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  شكر وتقدير
  

   
مد صـلى  والصلاة والسلام على خاتم الأنبياء والمرسلين سيدنا مح الكريم،الحمد الله حمداً يليق بجلال وجهه 

  :وبعد          ,،وسلم،االله عليه 
أحمد بن : أستاذي الكريم سعادة الدكتورعرفاناً بالجميل أتقدم بعميق شكري وخالص تقديري إلى   

وآرائه لملاحظاته على ما بذله معي من جهود مخلصة إذ كان  الرسالةالمشرف على هذه  عبد العزيز التميمي
أعظـم   ة وفوائده المتنوعة سواء ما يتعلق بالبحث خاصة أو التربية عامةًوتوجيهاته السديدة ونصائحه القيم

سنداً وعوناً لي في تجـاوز كـل العقبـات    وفقه االله كان  كما, في إخراج هذه الرسالة بهذه الصورة الأثر
 في فله مني وافر الشكر وأجزله وصادق الدعاء بأن يبارك االله تعالىوالعثرات التي واجهتها في مسيرة البحث 

  .عمره وعلمه وعمله
بجامعـة   الخاصة أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية كما أتقدم بعظيم الشكر والامتنان إلى السادة         
إليهم جميعاً أقدم خالص الشكر والعرفان،  الدراسةسعود الذين أسهموا بتعليمي وتوجيهي خلال فترة  الملك

  .الجزاءوأسأل االله تعالى أن يجزيهم جميعاً خير 
علـي  / كما أتقدم بعظيم الشكر والامتنان إلى عضوي لجنة المناقشة الأستاذين الفاضلين سعادة الـدكتور 

وتوجيه الباحثة لمـا فيـه   إيهاب الببلاوي على تفضلهما مناقشة هذا الرسالة / الهوساوي، وسعادة الدكتور
  .الرسالةإثراء 

وإلى زملائي وزميلاتي معلمـي  ) الاستبانة (اسة كما أتوجه بالشكر إلى من قام بتحكيم أداة الدر  
  . التربية الفكرية أفراد عينة الدراسة

 مسفر بن ناصر العيافي الذي أغنى هـذه : ولا يفوتني أن أتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى الأستاذ     
اً أو قدم لي جهداً كما أتقدم بالشكر والعرفان إلى كل من قدم لي رأي الرسالة  بملاحظاته العلمية السديدة،

  .طيلة فترة إعداد هذا الرسالة
وفي الختام أسأل االله العلي القدير أن يتقبل هذا العمل وأن ينفع به وأن يوفقنا إلى ما يحبه ويرضـاه     

وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين وصلى االله وسلم على نبينا محمد وعلـى  , انه ولي ذلك والقادر عليه
  .عينآله وصحبه أجم
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  الدراسةملخص 

  برامج التربية الفكرية بمدينة الرياض والاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد 
  معجبة القحطاني

  جامعة الملك سعود  التربية،كلية  الخاصة،قسم التربية 
  م 2009

من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية  الدراسة إلى التعرف على الاستراتيجيات التدريسية المستخدمةهذه هدفت   
الفكرية بمدينة الرياض، بالإضافة إلى التعرف على المعوقات التي تحول دون استخدام معلمـي التربيـة الفكريـة لـبعض     
الاستراتيجيات التدريسية، وعلاقتها ببعض المتغيرات كجنس العينة، والخبرة التدريسية، والبيئـة التعليميـة، والـدورات    

معلماً ومعلمة موزعين علـى  ) 289(وتكونت عينة الدراسة من , استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليليوية؛ التدريب
وتمثلت أداة الدراسة في استبانه أعدتها الباحثة لاستقصاء آراء العينة في ضوء مـا تم  , معهداً وبرنامجاً للتربية الفكرية) 72(

  .وضعه من أسئلة وما تم صياغته من أهداف

أن الاستراتيجيات التي صُنفت على أنها الأكثر استخداماً من قبل معلمـي التربيـة   وقد أظهرت نتائج الدراسة   
و , والـتعلم حـتى الإتقـان   , والتعلم المـبرمج , إستراتيجية الأسئلة الصفية: الفكرية من خلال نتائج الدراسة الحالية هي

 التالية على أنها الاستراتيجياتبينما صُنفت , تي الألعاب التعليمية والقصةو إستراتيجي, إستراتيجية الممارسة والبيان العملي
, وإستراتيجيتي التعلم بالاكتشاف وحل المشـكلات , والرحلات الميدانية, الآلي التدريس بالحاسب: هيوالأقل استخداماً 

  .وأخيراً إستراتيجيتي التعلم التعاوني وتمثيل الدور
ن المعوقات التي تحد من استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكريـة لـبعض   أكما أظهرت نتائج الدراسة   

كثرة أعداد التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية الذي :  الاستراتيجيات التدريسية ذات الشدة المرتفعة مرتبة ترتيباً تنازلياً كالآتي
وقلة , يذ غير قابلين للتعلم داخل الصف الدراسيوجود تلامو, وغياب تعاون أولياء أمور التلاميذ, تدريسهم للمعلميعهد 

وقلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في مجال استخدام الاستراتيجيات المناسبة , الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين
وقلة الوسائل , فووجود تلاميذ غير ناطقين في الص, وعدم وجود معلم مساعد في الصف, لتدريس ذوي الإعاقة الفكرية

وطبيعة محتوى المنهج الدراسـي لا تسـاعد علـى تنويـع     , وكثرة أعباء المعلم التدريسية والإدارية, والتقنيات التعليمية
  .الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في عرضه

في راسـة  وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينـة الد ولم تكشف نتائج الدراسة الحالية عن   
المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لـبعض الاسـتراتيجيات   المستخدمة والإستراتيجيات التدريسية 

والبيئة التعليمية؛ في حين كشفت نتائج الدراسـة عـن   , والخبرة التدريسية, العينة جنسالتدريسية حسب اختلاف متغير 
الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمـي معاهـد   في ابات أفراد عينة الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استج

وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض، تعزى لاختلاف مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب 
 .التدريس، وذلك لصالح الحاصلين على دورات تدريبية
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لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على محور المعوقات التي تحول دون استخدام )ت(اختبار  13
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 التدريسية
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لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على محور المعوقات التي تحول دون استخدام )ت(اختبار  15
 معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية وفقاً لمتغير البيئة التعليمية

94 

ل دون استخدام لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة على محور المعوقات التي تحو)ت(اختبار  16
 معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية وفقاً لمتغير التدريب

96 
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  الفصل الأول

  مدخل الدراسة

  : مقدمة الدراسة: أولاً 

الإعاقة  والأفراد ذومنهم وة معوقات قد تحول دون تعلمهم بغض النظر عن أيّالتعليم حق للجميع     
وحق هؤلاء التلاميذ في التعليم والتدريب يتأكد بأهمية الأهداف العامة التي تسعى إليهـا بـرامج   . الفكرية

 إكسـابهم و ،المهارات الأكاديمية الأساسية الوظيفيـة تربيتهم وتعليمهم وهذه الأهداف تتمثل في إكسابهم 
على النفس والاستقلالية في حياتهم قدر الإمكان، إضـافة إلى   الكفاءة الشخصية بمساعدتهم على الاعتماد

وتمكينهم من ممارسـة بعـض    ،السلوكيات الضرورية للتفاعل الاجتماعي المناسب مع الآخرين إكسابهم
  .ويمتعهم بالعيش الكريم ،مما يقلل من شعورهم بالإحباط والدونيةالبسيطة  الحرف والمهن

التي تساعدهم على التفاعل بإيجابيـة مـع    مختلف المهارات الفكرية الإعاقةذوي عملية تعليم وتعد  
؛ الشاقة لدى الكثير من المعلمين العاملين في مجال التربيـة الفكريـة   بيئاتهم الطبيعية والاجتماعية من الأمور

 ئالقائمة على المباد استراتيجيات التدريسعدم تمكن هؤلاء المعلمين من استخدام أنسب  يرجع إلىذلك و
 ،هـارون (هؤلاء التلاميذ الفريـدة  القائمة على الفهم السليم لخصائص والمستخلصة من نظريات التعلم، 

2007.(  
تحديات مختلفة، لعل أهمها يتمثـل في الخصـائص    الإعاقة الفكريةحيث يواجه معلمو التلاميذ ذوي 

والـوابلي وآخـرون   ) 2005( الروسـان : فقد أجمعت الأدبيات مثل. العقلية والأكاديمية لهؤلاء التلاميذ
أن هؤلاء التلاميذ لديهم قصور واضح في القدرات الوظيفية للجوانب العقلية ) 2000(والعزة ) 2005(

 ،وتنظيم المدخلات ،والتذكر ،والتمييز ،والانتباه ،كالإدراك :ـ المعرفية وهي العمليات المسئولة عن التعلم
ني نسبة الذكاء؛ فهم يحتاجون إلى وقت أطـول لاكتسـاب   وتد ،وذلك ناتج عن بطء النمو العقلي لديهم

كما يواجهـون   ،والمعلومات والمحافظة عليها المهاموإلى وقت إضافي لممارسة وتعميم هذه  ،وتعلمها المهام
مشكلات في اللغة ممـا يحـد مـن اسـتفادتهم مـن الـبرامج التربويـة المقدمـة؛ ولكـن هلـهان           

أشارا إلى أن كل الأطفال على اختلاف خصائصهم وتعـدد   ) Kauffman,2000) &Hallahanوكوفمان
وإذا حدث عكس ذلك فهذا دليل على وجود خلل في عملية التعلم وليس  ،احتياجاتهم قادرون على التعلم

الإمكانية والاستعداد للتعلم والاستفادة مـن المنـاهج    الإعاقة الفكريةخلل في التلميذ نفسه؛ فلدى ذوي 
متنوعة تتفق مع خصائصهم ومـع طبيعـة    ةلكنهم يحتاجون إلى استراتيجيات تدريسي ،الأكاديمية الوظيفية

  .وتلبي حاجاتهم وميولهم لتُحقق التقدم المطلوب في أدائهم وتحصيلهم ،المشكلات التي يواجهونها
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 ،الأهـداف  ،المحتـوى : نـهج الأربعـة  والإستراتيجية التدريسية هي الركن الثالث من عناصر الم  
وهي تمثل الجانب التنفيذي له والذي لا يمكن الاستغناء عنه بأي حال مـن   ،والتقويم ،التدريس ةإستراتيجي

الأحوال؛ فهي ترتبط بالأهداف والمحتوى ارتباطاً وثيقاً كما تؤثر في الأنشطة والوسائل التعليمية؛ فتُسـهم  
 كما أنها ،ميذ في العملية التعليميةبشكل كبير في تحقيق الأهداف لأنها هي التي تحدد دور كل من المعلم والتل

التي تحدد الأساليب الواجب إتباعها والوسائل الواجب استخدامها والأنشطة الواجب القيام بها؛ وهي حلقة 
 ،وعليها يتأسس بشكل كبير نجاح المنهج في تحقيق أهدافـه  ،الوصل التي يصممها المعلم بين التلميذ والمنهج

  ). 2008 ،عطيه(ية وجيدة ومختارة بعناية فإنها تحقق الأهداف بطريقة فعّالة وكلما كانت الإستراتيجية قو
 ،وتنبع أهمية الإستراتيجية التدريسية بالنسبة للمحتوى من كونه ينتقل ويصل للتلاميذ من خلالهـا   

ذا تضمن وبدون الإستراتيجية يكون المحتوى جامداً أمامهم، فمهما كان المحتوى غنياً لا يمكن أن يفيد إلا إ
وفي حال  ،)2009و عطية 1991،الفنيش( إستراتيجية تدريس تستطيع حقيقةً أن تمكن التلميذ من تعلمه

 ،فإنه لابد من استخدام استراتيجيات تدريسية تعمل على تفريد التعليم لهـم  الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي 
وتسـاعدهم علـى تنظـيم     ،كرهموتزيد من تـذ  ،وتثير دافعتهم المنخفضة ،وتسترعي انتباههم المشتت

  . كما تزيد من قدرتهم على الاحتفاظ بالمعلومات وتعميمها في مواقف الحياة المختلفة ،مدخلاتهم
أن ) 2003(والحديـدي والخطيـب    ،)2003(وزيتون  ،)2001(عبيد : وقد ذكر كل من

تـدريس   :الخاصة تتمثل فيالاستراتيجيات التدريسية الشائعة لدى معلمي التلاميذ ذوي الحاجات التربوية 
 ،والعمل الفردي المستقل ،وتدريس الأقران ،والتدريس الفردي ،وتدريس المجموعة الصغيرة ،المجموعة الكلية

إضافة إلى الأسلوب القائم على استخدام تقنيـات تعـديل وبنـاء     ،والألعاب التعليمية ،والتدريس المباشر
  . السلوك

معلمي التلاميذ ذوي الحاجات التربويـة الخاصـة   أن  )Cartwright,1989(أوضح كارترايت  كما
إذ إن  ،والعمر الـزمني  ،وشدة الإعاقة ،فئة الإعاقة: يختارون أساليب التدريس في ضوء ثلاثة متغيرات وهي

وتصميم  ،دفعت بمعلميهم إلى استخدام استراتيجيات متباينةأولئك التلاميذ تباين المشكلات التي يعاني منها 
وتبني فلسفات تربوية مختلفة؛ فليس بالإمكان الاعتماد على إسـتراتيجية واحـدة    ،يمية متنوعةمواقف تعل

تتنـوع بـين    والـتي هؤلاء التلاميذ  منهجمحتوى كما أن طبيعة  ،لتقديم الخدمات التعليمية لجميع التلاميذ
تتعلـق   وأخرى اعيةاجتمو اقتصاديةو مهنيةو لغويةو حركية مهاراتو ،استقلاليةوأخرى  جوانب أكاديمية

حيث ان كل تجعل من الصعب الاكتفاء بإستراتيجية تدريسية واحدة للإيفاء بكل هذه الجوانب؛  ،السلامةب
جانب بعينه يفرض استراتيجيات بعينها، نابعة من طبيعة هذا الجانب، وعاكسة لما يحتويه من مهـارات أو  

  .)2008،يحي والمنوفي( معلومات أو قيم وجدانية
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معلمـي التلاميـذ    أن المعلمين عموماً(Stainback & Stainback,1984)  وستنباكنباك وذكر ست
وأكـدا أن   ،العاديين أو معلمي التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة يستخدمون إستراتيجيات تدريسية متشابهة

الإستراتيجية التدريسية الجيدة تعمل عملها لجميع التلاميذ، فـلا توجـد مجموعتـان منفصـلتان مـن      
فمكونات التـدريس   ،الإستراتيجيات إحداهما للتلاميذ العاديين والأخرى للتلاميذ ذوي الحاجات الخاصة

 ،إنما هناك استراتيجيات قابلة للتطبيق والاستخدام مع التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة ،لكل التلاميذ واحدة
تلك الإستراتيجيات إلى أن تطوع من  لعاديين فحسب؛ في حين تحتاج عددٌواستراتيجيات تناسب التلاميذ ا

فأفضل الإستراتيجيات التدريسية  ،وتعدل وتكيف لتتناسب مع الخصائص والحاجات الخاصة لهؤلاء التلاميذ
 , Henley(للتلاميذ العاديين هي أيضاً أفضل الإستراتيجيات التدريسية للتلاميذ ذوي الإعاقات البسـيطة  

Ramsey & Algozzine,1993(.  
  

  : شكلة الدراسةم: ثانياً

تحديات مختلفة لعل أهمها مـا يتمثـل في الخصـائص     الإعاقة الفكريةيواجه معلمو التلاميذ ذوي           
الأكاديمية والعقلية لهؤلاء التلاميذ التي تحد من استفادتهم من البرامج التربوية المقدمة لهـم مـا لم توظـف    

ممـا يتطلـب مـن     ،وقف التربوي وتجعله داعماً لـتعلمهم الاستراتيجيات المناسبة التي من شأنها تعديل الم
إلى ضرورة  )Giles & wolf,1966(وقد نوّه جايلز وولف  ،مدرسيهم استخدام استراتيجيات تدريسية فعّالة

 ،بوصفه حالة أدائية تتطور بفعل الخبرات التعليمية غير الإيجابية وغـير الفاعلـة   الإعاقة الفكريةالتعامل مع 
نتاج عدم قدرة الطفل  الإعاقة الفكريةوالامتناع عن الادعاء بان حالة  الشديدثان توخي الحذر واقترح الباح

  . على التعلم بل هي نتاج عدم مقدرة المعلمين على تدريس الطفل وتدريبه من خلال استراتيجيات فعّالة
    

قراءة إلى نقـص  في تعلم مهارة ال الإعاقة الفكريةفشل ذوي ) 1988(الروسان والعامري عزا كما 
وأكد الباحثان على أهمية  ،وإستراتيجية التدريس المستخدمة أكثر من عامل القدرة العقلية ،الدافعية والمثابرة

الإعاقـة  الإستراتيجية في نجاح التدريس واعتبراها السبب الرئيسي في تدني التحصيل القرائي لـدى ذوي  
  . الفكرية

برامج التربية الفكرية في المملكة العربية السعودية، وحسبما والمُتمعن في واقع التدريس في معاهد و
 الإعاقة الفكريةلمسته الباحثة خلال مدة عملها في معاهد وبرامج التربية الفكرية فإن معلمي التلاميذ ذوي 

تلـك   إلى أن) 2007(حيـث ذكـر هـارون     ،يعمدون إلى استخدام استراتيجيات تدريسية محـدودة 
التعليمية المستخلصة من النظريات التي حاولت تفسير سلوك التعلم لـدى   عن المبادئ الاستراتيجيات بعيدة

 ،تفي بحاجاتهمتستنبط منها تطبيقات تربوية  ، ولا تحاول أنهمكما أنها لا تراعي خصائص ،التلاميذ هؤلاء
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 واقع العمـل المدرسـي وبرنـامج    عن وجود اختلاف بين) 2005(كما كشفت دراسة مسعود 
والذين عبروا عن حاجتهم الماسة إلى التدريب على الاستراتيجيات  ،الإعداد الجامعي من وجهة نظر المعلمين

ويسود الاعتقـاد أن   ،الإعاقة الفكريةالتدريسية الفعّالة من أجل استخدامها في تدريس تلاميذهم من ذوي 
دريس التي يألفونها وليس الاستراتيجيات الـتي أثبتـت الدراسـات    المعلمين يستخدمون استراتيجيات الت

أو لافتقارهم للمهـارات اللازمـة    ،فعاليتها؛ فقد لا تتاح لهم الفرصة للإطلاع على نتائج البحث العلمي
أوقد يكون لديهم اتجاهات نحو العمليـة التدريسـية    ،لتحليل تلك النتائج والإفادة من مضامينها التطبيقية

  . )2005 ،الخطيب والحديدي(ا تتوصل إليه الدراسات من نتائج وتوصيات خلاف م
  

للوقوف من خلالها على معرفة واقع الاسـتراتيجيات   ،وتأسيساً على ما تقدم جاءت فكرة الدراسة
وعلاقتها ببعض المتغيرات الخاصـة   ،التربية الفكرية بمدينة الرياض معاهد وبرامجالمستخدمة من قبل معلمي 

بالإضافة إلى معرفة المعوقـات   ،م أو البيئة التعليمية التي تؤثر على مدى استخدام تلك الاستراتيجياتبالمعل
لذا فإن مشكلة الدراسـة تتبلـور في    ،التي تحول دون استخدام المعلمين لبعض الاستراتيجيات إن وجدت

  :التساؤل التالي
التربية الفكرية بمدينة الرياض  هد وبرامجمعاما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي "

 "وما علاقتها ببعض المتغيرات ؟
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  :أسئلة الدراسة : ثالثاً

  :تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن التساؤلات التالية

 ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض؟ .1

في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبـل  أفراد عينة الدراسة  استجابات ينبهل هناك فروق  .2
العينة،  جنس: (تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض
 ؟)الخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات التدريبية

  تخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية ؟ما المعوقات التي تحول دون اس .3

في المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية أفراد عينة الدراسة  استجابات بينهل هناك فروق  .4
العينـة، الخـبرة    جنس: (تعزى إلى اختلاف المتغيرات التاليةالفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية 

 ؟)لبيئة التعليمية، الدورات التدريبيةالتدريسية، ا
  

  : ف الدراسةاهدأ: رابعاً

  : تهدف الدراسة الحالية إلى ما يلي
التعرف على الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة  .1

 .الرياض

راتيجيات التدريسية المستخدمة مـن  التعرف على الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في الاست .2
جـنس  : (قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية

 ).العينة، الخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات التدريبية

ض الاسـتراتيجيات  التعرف على المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربيـة الفكريـة لـبع    .3
 .التدريسية

التعرف على الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في المعوقات التي تحول دون استخدام معلمـي   .4
جـنس العينـة،   : (التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية

  ).تدريبيةالخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات ال
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  :أهمية الدراسة: خامساً

  :الأهمية النظرية )  أ 
تكمن أهمية هذه الدراسة فيما لمسته الباحثة من قلـة الدراسـات العربيـة والمحليـة في مجـال      

حيـث لاحظـت    ،الإعاقة الفكريةالاستراتيجيات التدريسية الفعّالة المستخدمة في تدريس التلاميذ ذوي 
الدراسات ـ رغم قلتها ـ انصبت على رسم ما ينبغي أن يكون عليه التدريس   الباحثة أن بعض البحوث و

 ،)2007(دون رسم صورة واضحة عن واقع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة مثل دراسة هـارون  
والبعض الآخر تبحث في استقصاء أثر إستراتيجية معينة أو تقارن بين إستراتيجيتين من حيث تـأثير كـل   

؛ ومن هنا )2007(ودراسة الحارثي  ،)1994(دراسة حماد : جوانب العملية التعليمية مثل منهما في احد
جاءت هذه الدراسة مكمّلة للدراسات العربية التي تناولت واقع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة مـن  

ثـل دراسـة   م الإعاقة الفكريـة قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية في تدريس تلاميذهم من ذوي 
  ).2005(ودراسة مسعود  ،)1994(السرطاوي 

  : الأهمية التطبيقية) ب 
على أهم الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمـي  الضوء هذه الدراسة تلقي سوف 

، مما يجعل نتائج هذه الدراسة مهمة الإعاقة الفكريةمعاهد وبرامج التربية الفكرية في تدريس التلاميذ ذوي 
من معلمين ومشرفين وغيرهم في مجال التربية الخاصة من أجل معرفة واقع الاسـتراتيجيات   ،اع القرارلصنّ

كما أن نتائج هذه الدراسة ستلقي الضوء علـى  .التدريسية المستخدمة في تدريس هؤلاء التلاميذ وتطويرها
ات التدريسية ممـا يعـد   أهم المعوقات ـ إن وجدت ـ التي تحد من استخدام المعلمين لبعض الاستراتيجي  

بالإضافة إلى تقديم بعض التوصيات التي يمكن الاسترشاد بها في  ،خطوة هامة في إيجاد الحلول المناسبة لذلك
تحسين استراتيجيات التدريس المستخدمة مع هؤلاء التلاميذ وبالتالي تحسين جودة التعليم المقدم لهذه الفئـة  

  .ذات الخصائص الفريدة والحاجات الخاصة

  :حدود الدراسة : سادساً

  .اقتصر تطبيق هذه الدراسة على معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض: الحدود المكانية .1

 .  هـ1430ـ1429تم تطبيق هذه الدراسة في الفصل الأول للعام الدراسي : الحدود الزمنية .2

الإناث العاملين بمعاهد وبـرامج   شملت الدراسة الحالية جميع المعلمين الذكور و: الحدود الموضوعية .3
ويستثنى من هذه الدراسة معلمي التربية الفكرية اللذين يعملون مـع   ،التربية الفكرية بمدينة الرياض

 .التلاميذ ذوي التوحد ومتعددي العوق
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  : مصطلحات الدراسة :سابعاً

  :يةالتدريس الاستراتيجيات .1

 تـدريس  عنـد التربية الفكرية و دمها معلمالتي يستخ الإجراءاتوالأساليب و مجموعة الطرق يه
 ،والخريطة الذهنية ،والأسئلة الصفية ،والقصة ،الإلقاء: ومنها ،مهارات المنهج المختلفة الإعاقة الفكريةذوي 

التـدريس  و ،والـتعلم المـبرمج   ،والألعاب التعليمية ،وتدريس الأقران ،والتعلم التعاوني ،والعصف الذهني
والعـرض   ،والتعلم حـتى الإتقـان   ،والتعلم بالاكتشاف ،والمشروع ،ت الميدانيةوالرحلا ،بالحاسب الآلي

  .وحل المشكلات ،العملي

  :هد التربية الفكريةمع .2

: والذي يـنص علـى أنـه    هد التربية الفكريةعتعريفاً إجرائياً لم) 1996(تم تبني تعريف الوابلي     
، ةوالمتوسـط  ةالبسيط الإعاقة الفكريةميذها من ذوي مؤسسة تربوية تقدم خدماتها التعليمية والتدريبية لتلا"

  ).194ص،1996 ،الوابلي( "وهو يتبع لوزارة التربية والتعليم
  

  :برامج التربية الفكرية الملحقة بالفصول العادية .3
 الملحقة بالفصـول العاديـة   التربية الفكرية تعريفاً إجرائياً لبرامج) 2003(تم تبني تعريف الوابلي     

مجموعة من الصفوف الدراسية الملحقة بالمدارس العادية وتقدم خدماتها الأكاديميـة  ": على أنها والذي ينص
  ).199ص ،2003 ،الوابلي( "الإعاقة الفكريةوغير الأكاديمية للتلاميذ ذوي 

  

  :المعوقات .4

اسـتخدام   الصعوبات الفنية والمادية والإدارية والإشرافية التي تحول دون مجموعة المشكلات أو هي        
الإعاقة ي معاهد وبرامج التربية الفكرية لاستراتيجيات تدريس متنوعة عند تدريس تلاميذهم من ذوي معلم

  . مهارات المنهج المختلفة الفكرية
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  الفصل الثاني
 )الإطار النظري(
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري

  
بطة بموضوع الدراسة الحالية والمتمثلـة في  تستعرض الباحثة في هذا الفصل أهم الأطر النظرية المرت

 ،الإعاقة الفكريـة والخصائص التعليمية العقلية والأكاديمية لدى التلاميذ من ذوي  ،الإعاقة الفكريةمفهوم 
بالإضافة إلى طبيعة تدريس  ،وخصائصهم الاجتماعية واللغوية والنفسية المؤثرة بشكل أو آخر على تعلمهم

  . ومعوقات استخدام الإستراتيجيات إن وجدت ،اتيجيات المستخدمة في ذلكهؤلاء التلاميذ والإستر
  :(Intellectual Disability)  الإعاقة الفكريةمفهوم : أولاً

فقد خضعت هـذه   ،اهتمامات العديد من ميادين العلم والمعرفةضمن  الإعاقة الفكريةتقع ظاهرة 
النفس والتربيـة والطـب والاجتمـاع     مكعل ،الظاهرة للبحث والدراسة من وجهات نظر علمية مختلفة

مما أدى إلى ظهور العديـد مـن    .؛ من أجل التعرف على طبيعتها ومسبباتها وسبل الوقاية منهاوالقانون
الأطباء من أوائل المهـتمين   وقد كان التعريف الطبي أقدم هذه التعاريف لكون ،التعاريف للتخلف العقلي

 للحالة ومظاهرها يقدم وصفاًولكن هذا التعريف تعرض للنقد لأنه  ،هاوتشخيص الإعاقة الفكريةظاهرة ب
اعتمد علـى  الذي  التعريف السيكومتريفظهر  .للقدرة العقلية وصفاً دقيقاً وكمياً يقدم دون أنوأسبابها 

، وقد اعتبر الأفراد الذين تقل نسبة ذكـائهم عـن   الإعاقة الفكريةكمحك في تعريف )IQ( نسبة الذكاء
  ). 2005،الروسان(  على منحنى التوزيع الطبيعي الإعاقة الفكريةذوي من ) 70(

وتأثرهـا   ،وصـدقها  ،لكن ما لبثت أن وجهت الانتقادات إلى مقاييس الذكاء من حيث محتواها         
فظهر التعريف الاجتماعي الذي ركز على مدى نجاح أو فشل . واجتماعية ،وعقلية ،وثقافية ،بعوامل عرقية

الاستجابة للمتطلبات الاجتماعية المتوقعة منه مقارنة مع نظرائه في نفس المجموعة العمرية وعلـى   الفرد في
تختلف والتي  ،إذا فشل في القيام بالمتطلبات الاجتماعية المتوقعة منه الإعاقة الفكريةالفرد من ذوي  يعدذلك 
تطلبات الاجتماعيـة بمصـطلح   عبر عن مدى الاستجابة للمويُ ؛)2000 ،عبيد ( المرحلة العمرية حسب

عندما في الولايات المتحدة الأمريكية لأول مره  الإعاقة الفكريةفي تعريف  والذي أُدرج )السلوك التكيفي (
  .)قانون التربية لكل الأطفال المعاقين(المعروف باسم ) 94/142( القانون العام رقمظهر 

فين التعـري  إلىة للانتقادات التي وجهـت  نتيج ظهر تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي ثم
بين المعيار السيكومتري والمعيار الاجتماعي والذي يشـير إلى  في تعريفه  )Heber( بريجمع ه فقدالسابقين؛ 

مستوى الأداء العقلي الوظيفي الذي يقل عن المتوسط والذي يظهر في مرحلة النمو ويكون مرتبطاً بخلل في 
حـتى   ،)2000 ،العـزة (  أو التكيف الاجتماعي النضج، أو التعليم، :لتاليةواحد أو أكثر من الوظائف ا
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حسـب وردودهـا في    الإعاقة الفكريةالمحكات التي يمكن بها تحديد ) 2003(وقد عدّد الوابلي 
 تدني الأداء العقلي للفرد وانحرافه عن المتوسط :التاليةفي الأمور الثلاثة  (Grossman,1983)قروسمان تعريف 

مـن  أن يصاحب التدني قصور في السلوك التكيفي، في مجالين أو أكثـر  و, العام بانحرافين معياريين فأكثر
لفرد والتي يمتد مداها مـا بـين   أن يتزامن حدوثه خلال الفترة النمائية لو, مجالات السلوك التكيفي العشرة

  .ماًعا) 18 –0(
  

 الإعاقة الفكريةقدمت الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي تعريفاً جديداً لمصطلح ) 1992( عام وفي
يشير و ،السابقة اتعريفاتهفي تحولاً جذرياً يمثل  والذي ،)Luckasson, et al., 1992( أعده لوكسن وآخرون

د ويتصف بأنه أداء عقلي دون المتوسط في الأداء الحالي للفر جوهريقصور  :"على أنه الإعاقة الفكريةإلى 
التواصـل،  : ي العشر التاليـة التكيف السلوكيتلازم مع قصور في أثنين أو أكثر من مجالات بشكل واضح 

توجيـه  ال، ية المحليـة عاجتملاامصادر البيئة المنزلية، المهارات الاجتماعية، استخدام  الحياةالرعاية الذاتية ، 
 الإعاقة الفكريـة هذا ويظهر . العملووقت الفراغ، قضاء ،  الوظيفية لأكاديمية، الصحة والسلامة، االذاتي

  .(AAMR,1992)"سنة 18قبل سن 
 ـ الإعاقة الفكريـة الأفراد ذوي  مع هذا التعريف صدر نظام جديد لتصنيفوبالتزامن  باسـم   يسم

)ILEP(  وإحلال مفهوم مستويات الخدمات الداعمـة  إلغاء التصنيف التقليدي،حيث تم (Intensities of 

Supports)  حيث أشار هلهان وكوفمـان حسب احتياجات الفرد Kauffman,2000) &Hallahan (  أن
  :الآتيةالمستويات الأربعة ها في وحدد )Luckasson, et al., 1992( لوكسن وآخرون

مر فهي قصيرة التي يحتاجها الفرد كلما لزم الأالخدمات هي و:  Intermittent Supportلدعم المتقطع ا -1
أثنـاء  ( Transition Periodsالمدى أو أنها تحدث على فترات زمنية متقطعة مثل فترات الانتقال والتحول 

  ).غير مزمنة فقدان وظيفة أو أزمة صحية
التي يحتاجها الفرد باستمرار في ظل فتـرة زمنيـة   الخدمات هي و :Limited Support لدعم المحدودا-2

على سبيل المثال التدريب علـى  ( المكثفةراد أقل وتكلفة أقل من مستويات الدعم قد تتطلب أفو ،محدودة
  ).عند التحول من المدرسة إلى مرحلة الرشدما وظيفة 
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على أساس التي يحتاجها الفرد بصورة منتظمة الخدمات هي و: Extensive Support المكثف  لدعما -3
اً ما تكون طويلة المدى وليست مرتبطة بفتـرة زمنيـة   ودائم) مثل العمل، المنزل(في بعض البيئات  يومي
  .محدودة

عبر بيئات الفرد الموسع ويتم الحاجة لمستويات الدعم : Pervasive Support  الموسع والشامل لدعما-4
المختلفة وتتسم بطبيعتها المستمرة عبر حياة الفرد وتستلزم عدد أكثر من الأفراد والقائمين على رعاية الفرد 

  .التدخل المستمر في روتين الفرد اليومي وكذلك
  

والذي نـص  (AAMR, 2002) أحدث تعاريفها الجمعية الأمريكية أصدرت ) 2002(عام  وفي       
تتصف بقصور جوهري في كل من الوظيفة العقلية، والسلوك التكيفـي،   إعاقة: "الإعاقة الفكريةعلى أن 

القصور  في المفاهيم والمهارات الاجتماعية والعملية، ويظهر هذاالمهارات التكيفية المتمثلة  كما يعبر عنها في
والسـلوك   ،الأداء العقلـي : حيث ركز هذا التعريف على ثلاثة عناصر أساسية وهي؛ "سنة18قبل سن 
قد تحول بالباحثين والعاملين في مجال التربية الخاصة من التأكيد علـى   كما أنه والدعم والمساندة؛ ،التكيفي

  . على مستويات الدعم التي يحتاجها الفرد التأكيدجز إلى درجات الع
  

 Characteristics Students With Intellectual( الإعاقة الفكريةخصائص التلاميذ ذوي : ثانياً 

Disability  ( :  
في دراسة عن الاستراتيجيات التدريسية  الإعاقة الفكريةإن الهدف من ذكر خصائص التلاميذ ذوي 

في تدريس هذه الفئة هو تذكير القارئ المختص في هذا المجال بأهم الخصائص التي قد تـؤثر في  المستخدمة 
وتعريف القارئ غير المختص بخصائصهم الفريدة؛ ومما يجدر ذكره عند مقارنة الأبعاد  ،تعلم هؤلاء التلاميذ

لزمني أن هناك فروقـاً في الدرجـة   النمائية لدى هؤلاء التلاميذ مع التلاميذ العاديين المماثلين لهم في العمر ا
فهم يمثلون مجموعة غـير   الإعاقة الفكريةويصعب تعميم هذه الخصائص على كل التلاميذ ذوي  ،والنوع

 إذ قد تنطبق هذه الخصائص على تلميذ ما بينما لا تنطبق على تلميذ آخـر بالدرجـة نفسـها    ،متجانسة
   .)2004،الوابلي وآخرون(

ومن ثم تصميم  ،ئص ومعرفتها ضرورياً لتحديد حاجات هؤلاء التلاميذويعد التطرق لتلك الخصا
  :وتقديم البرامج التربوية المناسبة لهم ومن أهم تلك الخصائص
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  :الخصائص العقلية ـ المعرفية ) 1(
  :الأداء المتناقض  -

وقعه مـن  مقارنة مع ما نت الإعاقة الفكريةوالذي يعني الفروق الواضحة في أداء  التلميذ من ذوي 
نفسه أي تناقضاً في  الإعاقة الفكريةوكذلك وجود تفاوت بين سلوك وآخر لدى الفرد ذي  ،عمره الزمني

  ). 1995 ،البسطامي ( استجاباته المختلفة 
  : التعلم -

النقص الواضح على التعلم مقارنة  الإعاقة الفكريةمن أهم الخصائص وضوحاً لدى التلاميذ ذوي 
والنقص الواضح في قدرتهم على التعلم من تلقاء أنفسهم  ،المماثلين لهم في العمر الزمنيمع التلاميذ العاديين 

   ).2005 ،الروسان(مقارنة بالتلاميذ العاديين 
  : الانتباه -

والقابلية العالية للتشتت، وهـذا   من ضعف القدرة على الانتباه الإعاقة الفكرية الأفراد ذوويعاني 
أو  هم الأداء في الموقف التعليمي إذا استغرق الموقف فترة زمنيـة متوسـطة  يفسر عدم مثابرتهم أو مواصلت

كما أن الضعف في الانتباه وضعف الذاكرة هما من الأسباب الرئيسية لضـعف الـتعلم    ؛مناسبة للعاديين
درجـة ضـعف    وتتناسب، الإعاقة الفكريةذوي عند ) أي التعلم من الخبرة وبشكل غير مقصود(العارض 
ويشمل الضعف  ،ردياً مع شدة الإعاقة فكلما كانت الإعاقة شديدة زاد النقص أو ضعف التركيزطالانتباه 

الانتباهيه لدى  السعة: الانتباهي لدى هؤلاء التلاميذ مدى الانتباه ومدة الانتباه، حيث يقصد بمدى الانتباه
الفترة الزمنية : قصد بمدة الانتباهبينما ي التلاميذ أي قدرة الطفل على الانتباه لأكثر من منبه في وقت واحد،

  ).2005،احمد وبدر(على مصدر التنبيه  التي يستطيع الطفل تركيز انتباهه فيها
 

قـد ذكـرا أن    (Zeaman & House, 1979) أن كلاً من زيمان وهاوس) 2000(وأشار العزة  
ام المثيرات البصرية المناسبة لعدم قدرتهم على استخد يرجع الإعاقة الفكريةضعف الانتباه لدى التلاميذ ذوي 

الوضـع،  ( من حيث  حيث يجدون صعوبة في الانتباه والتعلم التمييزي بين المثيرات المتعلمةفي عملية التعلم 
مرحلة استقبال المعلومات في سلم تسلسـل  صعوبات في من هؤلاء التلاميذ يعاني كما  ،)واللون، والشكل

على اسـتقبال  تهم روري لمعلم التربية الخاصة العمل على مساعدعمليات مراحل التعلم، ولذا كان من الض
إضافة إلى معاناة التلميذ منهم من فرص الإحباط والشعور بالفشل؛ لـذا   ،المعلومات بطريقة منظمة سهلة

الـنقص   كـان  ومن هنا. يبحث عن علامات النجاح في وجه معلمه أكثر من تركيزه على المهمة المطلوبة
  . ميةالتعلُ ممشكلاتهمن في كثير  سبباًهؤلاء التلاميذ لدى  على الانتباه الواضح في القدرة
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  :أو العفوي التعلم العارض -
؛ إن  تجاهات بطريقة عرضية غير مقصـودة الااكتساب المتعلم المعلومات والمفاهيم والحقائق و هو

ين لهم في العمر الزمني ماثلالمقد يعانون من قصور في التعلم العارض مقارنة بالعاديين  الإعاقة الفكريةذوي 
كذلك بدرجة القصور في السلوك التكيفـي والخـبرات   والإعاقة بدرجة  مباشراً ارتباطاً الأمر الذي يرتبط

   .)1994،سيسالم( الإعاقة الفكريةلذوي السابقة 
  :تنظيم المعلومة ومعالجتها -

اعلية التعلم إذا ما تمت بالصورة عملية تنظيم المعلومات من العمليات التي يمكن أن تزيد من ف وتعد
للقدرة على تنظيم المعلومات نظراً للتـداخل   الإعاقة الفكريةالتي ينبغي أن تتم بها؛ ويفتقر التلميذ من ذوي 
مما يتطلب أن يكون هناك جهداً خاصاً يتمثل في تنظيم هذه  ،المضطرب بين جميع العمليات العقلية الأخرى

  ). 2005،الوابلي وآخرون(تراتيجيات تعمل على رفع أداء هذه العملية المعلومة وعرضها من خلال اس
  :الذاكرة  -

القـدرة علـى    زادتفكلما زادت القدرة على الانتبـاه   هناك ارتباط كبير بين الذاكرة والانتباه    
 سـابقة التعلم، فالتذكر هو القدرة على استرجاع المعلومات والخبرات ال تزداد القدرة علىالتذكر، وبالتالي 

يعاني من  الإعاقة الفكريةذوي التلميذ من نجد أن لذا  ،وهو أحد العمليات العقلية الأساسية المرتبطة بالذكاء
ترتبط هذه العيوب مـع  حيث كلما زادت عيوب الذاكرة الإعاقة درجة وكلما زادت  ؛قصور في الذاكرة

  ).2005 ،الخطيب والحديدي(  ليميعدم القدرة على التركيز على المثيرات المناسبة في الموقف التع
أن درجة التذكر ترتبط بالإستراتيجية التي تتم بها عمليـة  ) MacMillan, 1977(وقد أشار ماكميلان 

  ).1996القريطي، في ( التعلم فكلما كانت الإستراتيجية أكثر حسية كلما زادت القدرة على التذكر
 :التمييز -

لخصائص المميزة لكل مثير، ومعرفتنا للخصـائص المميـزة   إن التمييز بين المثيرات يتطلب إدراك ا
للمثير التي تقوم على الانتباه لتلك الخصائص وتصنيفها ومن ثم تذكرها، ولما كانـت عمليـات الانتبـاه    

يز بدورها ي، فإن عملية التمكما ذكرنا سابقاً تواجه قصوراً الإعاقة الفكريةذوي لدى والتصنيف والتذكر 
دركات الحسية تتأثر بشـكل  عملية التمييز بين المُأن ى مقارنة بالعاديين، بالإضافة إلى ستكون دون المستو

فئة غير قليلة مـن  وهنالك ، )السمع، البصر، التذوق، الشم، اللمس(: كبير بمستوى أداء الحواس المختلفة
الصـعوبة في  ، وتختلف درجة الفكريةيواجهون صعوبات حسية إضافة إلى إعاقتهم  الإعاقة الفكريةذوي 

لدرجة الإعاقة، كما أن هذه الصعوبات تزداد كلما ازدادت درجـة التقـارب أو    القدرة على التمييز تبعاً
   ).1995السرطاوي،  ،الصمادي ،القريوتي(  التشابه بين المثيرات
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  :الإدراك -
بقة، مـع  الإدراك هو العملية التي يتم من خلالها استقبال المنبهات وتفسيرها في ضوء الخبرة السـا 

الإعاقة  ذووويعاني  ؛إخماد أو تأكيد بعض الجوانب في المنبه المركب لتسهيل الوصول إلى الاتساق الإدراكي
والأشكال  ،من قصور في عمليات الإدراك والتي تتضمن التمييز، التعرف وإدراك الأشكال البصرية الفكرية

في التوصيلات العصبية المخيـة المرتبطـة    المنعكسة، وقد يرجع هذا القصور إلى احتمال وجود اضطرابات
من خلال قلة ما يدخره الطفـل   الإعاقة الفكريةذوي فسر اضطرابات الإدراك لدى وت. بالعمليات العقلية

من تصورات بالإضافة إلى فقد الموضوعات المتنوعة لفرديتها مما يؤدي إلى تماثلها وتشابهها مما يـؤثر علـى   
وجود صعوبات في التخـزين المتتـابع    إلىHayes & Taplin,1979) ( لنإدراكها، وقد توصل هايس وتاب

مع الميل إلى الاعتماد على المعلومـات السـابقة في    الإعاقة الفكريةذوي للمعلومات المتعلقة بالأعداد لدى 
   .)2003،  عبد الغفار( إدراك الأشكال الحالية

  :إدراك العلامات والتلميحات -
للتعـبير  وغير لفظية  الحركات التي يستخدمها المعلم بطريقة لفظية مجموعة من الإشارات أووهي 

 من قصور في إدراك مفهوم كثير من العلامات الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي  ويعاني ،عن فعل أو عمل معين
   .)1994،سيسالم( والتلميحات

  :التفكير -
واجهة موقـف  لموإعادة تنظيمها  التفكير عملية يتم فيها جمع المعلومات والخبرات التي سبق تعلمها

، و تفكير الطفل العادي ينمو سنة بعد أخرى بنمو ذاكرته ومفاهيمه وصـوره  راهنةجديد أو حل مشكلة 
وإلى التفكير المجرد في حوالي سـن   الذهنية ولغته، ويصل إلى التفكير الحسي العياني في حوالي سن السابعة

والنظريـات والقـوانين والمبـادئ     يم المجردة والمعاني الكليـة ويدرك المفاه البلوغ، وتتسع خبراته وتتنوع
 .والغيبيات وتتمايز قدراته العقلية في مرحلة المراهقة

لكن بمعدلات قليلة بسبب قصور  سنة بعد أخرى فينمو أيضاً الإعاقة الفكريةالتلميذ ذي أما تفكير 
 ، وضآلة حصيلته اللغويـة  ة والحركيةوضعف قدراته على اكتساب المفاهيم وتكوين الصور الذهني ذاكرته

عند مستوى تفكير ما قبل العمليات الإجرائية، أمـا نمـو    ةتوسطالم الإعاقة الفكريةذي ويتوقف نمو تفكير 
استخدام المفاهيم الحسية والصور وفيتوقف عند مستوى التفكير العياني  ةبسيطال الإعاقة الفكريةذي تفكير 

ولا يرتقـي إلى مسـتوى   المحسوسـات  عند مستوى  متوقفاً هؤلاء الأفراد ويظل تفكير ؛الذهنية والحركية
المجردات وإدراك الغيبيات وفهم القوانين والنظريات والمبادئ، فيكون تفكيرهم في المراهقة والرشـد مثـل   

يستخدم الصور الذهنية الحسية والحركية والمفاهيم الحسية وحـل المشـكلات    بسيطاً عينياًتفكير الأطفال 
  ). 1996مرسي، ( ومواجهة العوائق السهلة  بسيطةال
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 :التعلم أثر انتقال -
خاصـية   وتعتبر ،استخدام المعلومات والمفاهيم والمهارات التي سبق تعلمها في مواقف جديدةوهو 
مقارنـة   الإعاقـة الفكريـة  من الخصائص المميزة للتلميذ ذوي من موقف إلى آخر آثار التعلم صعوبة نقل 

أوجـه الشـبه   إذ ليس من السهل على المعاق أن يتعرف على الزمني الذي يماثله في العمر  بالطفل العادي
على نقل  الإعاقة الفكريةذوي  التلميذأن قدرة كما  ،الموقف الجديدوبقاً اس تعلمالم والاختلاف بين الموقف

الموقفين السابق واللاحـق  ودرجة التشابه بين  التعلم تعتمد على درجة الإعاقة وعلى طبيعة المهمة التعليمية
   .)2005،الروسان(

  :الدافعية والتوقعات  -
قد توصلت الدراسات نتائج  أن) 1995(والبسطامي ) 2003(ذكر كلاً من الخطيب والحديدي 

ذوو مركز ضبط خارجي بمعنى أنهم يشعرون أن الأحداث التي يتعرضـون لهـا لا    إلى أن هؤلاء التلاميذ
يتوقعون الفشل في المواقف التعليمية بسبب خـبرات  كما أنهم  ،رج سيطرتهمتتوقف على سلوكهم وإنما خا

يبحثون عن إستراتيجية لحل المشكلات تعتمـد  و ،الإخفاق السابقة المتكررة وبالتالي فهم يفتقرون للدافعية
  .على توجيه الآخرين لهم فهم لا يثقون بحلولهم الشخصية

  :الخصائص الأكاديمية ) 2( 
والاجتماعية واللغوية والسـلوكية   ـ الخصائص العقلية والمعرفية لنمائية الأخرىتلعب الخصائص ا

ـ دوراً محورياً في تحديد المستوى الذي ينبغي أن تكون عليه المهارات الأكاديمية لـدى العـاديين وغـير    
نمائيـة  ونتيجة للقصور الواضـح في معظـم الأبعـاد ال    ؛الإعاقة الفكريةالعاديين بمن فيهم التلاميذ ذوي 

فإن القدرة الأكاديمية لدى حالات  ،الإعاقة الفكريةوبالتحديد القدرة العقلية والمعرفية لدى التلاميذ ذوي 
لا تتجاوز الصفوف التعليمية الوسطى من المرحلة الابتدائية الصف الرابع والخامس  ةالبسيط الإعاقة الفكرية

  ). 2005،الوابلي وآخرون(
  : دبيات المتعلقة بخصائص هؤلاء التلاميذ الأكاديمية في النقاط التاليةالأ) 2000(هارون ص وقد لخ

غير قادرين على الإنجاز عند المستوى المتوقع منهم بالنظر إلى  الإعاقة الفكرية ذوولا يزال التلاميذ  -
 .إمكاناتهم العقلية

 . سنوات) 4ـ 3(هم الأكاديمي أدنى من أقرانهم العاديين المماثلين لهم في العمر الزمني بؤأدا -
لديهم صعوبات كبيرة في جميع جوانب القراءة وخاصة تلك المتصلة بفهم مـا يقـرأ والتقـاط     -

 .المفردات
العمر العقلي لديهم أدنى من العمر الزمني مما يجعلهم غير مستعدين للقـراءة والكتابـة والإمـلاء     -

 .والحساب عند التحاقهم بالمدرسة الابتدائية
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مقارنة مع  ،جميع مواد العام الدراسي في الفترة الزمنية المحددة لها) يكملوا(وا لا يتوقع منهم أن يغط -
   .أقرانهم العاديين لانخفاض معدل النمو العقلي لديهم

  :الخصائص الاجتماعية والانفعالية) 3(
ن وذلـك لأ  ؛الإعاقة الفكريةلذوي الخصائص الاجتماعية والانفعالية أنماط واسعة المدى في توجد 

غالباً ما يميل هؤلاء التلاميـذ إلى  و وبيئته التلميذالخصائص تتوقف على نوع التفاعل الذي يحدث بين هذه 
وعدم القدرة علـى ضـبط    والنشاط الزائد والتردد والسلوك التكراري والانسحاب الاجتماعي العدوانية

في نشـاطهم    الأصغر سـناً  والميل نحو مشاركة ،وعلى إنشاء علاقات اجتماعية فعّالة مع الغير الانفعالات
يعيش في عالم لا يواجه فيه سوى  الإعاقة الفكريةفذو . وعدم الشعور بالأمن والكفاية وعدم تقدير الذات

ويظهر هذا السلوك في تعامله مـع   ،بالدونيةوالشعور  الفشل المستمر ولا يشعر فيه إلا بالعجز وقلة الشأن
أو مشـاركتهم في   ، يهتم بتكوين علاقات اجتماعية مع غيرهفهو لا يهتم بنظافته الشخصية ولا ،الآخرين

 حيـث  وعدم التحكم في الانفعالات ،ويتصف في معظم الأحيان بالبلادة وعدم الاكتراث ،أوجه نشاطهم
   2000،عبيـد ( يرى نفسه يختلف عن غيره من الآخرين ولذلك فإنه يتصرف تصـرفات غـير مناسـبة   

   ).1996،و القريطي
 :والكلامية لغويةالخصائص ال) 4(

وعلى ذلك فليس من المسـتغرب أن   الإعاقة الفكريةبالخصائص اللغوية من المشكلات المرتبطة  إن
الذين يناظرونهم في  هو أقل بكثير من مستوى العاديين الإعاقة الفكرية لذوي نجد أن مستوى الأداء اللغوي

الإعاقة من التلاميذ ذوي %) 42(أن ) Sirkin & Lyons.1941(فقد أكد سيركن وليونس العمر الزمني؛ 
من التلاميـذ ذوي  %) 100(، وةالمتوسط الإعاقة الفكريةمن التلاميذ ذوي %) 74(، وةالبسيط الفكرية

  .)1982صادق، (لديهم قصور في اللغة والكلام  الشديدة الإعاقة الفكرية
 ـاهر التاليـة  المظ) 2005،والروسان  2005،الوابلي وآخرون: (وقد أوردت الأدبيات مثل لأداء ل

  :اللغوي لدى هؤلاء التلاميذ
وصعوبة تشكيل الأصوات أو الأخطـاء النطقيـة، أو    مشكلات الكلام: تتمثل مشكلاتهم اللغوية في -

  .وقفات أثناء الكلام، أو الأصوات غير المسموعة السرعة الزائدة في الكلام، أو ظهور
 .الذين يناظرونهم في العمر الزمني العاديين التلاميذلديهم مقارنة بمحدودية الحصيلة اللغوية  -
 .الإعاقة بنوع المشكلات اللغوية ودرجة حدتها ترتبط درجة -
ولديهم تمييـز سمعـي غـير     ،يتأخرون في الكلام مع ظهور عيوب فيه الإعاقة الفكريةكما أن ذوي  -

  .وبناء نحوي وصرفي ضعيف ،مناسب
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 Teaching Students With Intellectual)  الإعاقـة الفكريـة  تـدريس التلاميـذ ذوي   : ثالثاً

Disability):  

التدريس العادية مما يستوجب استراتيجيات على التعلم من خلال  التلميذالإعاقة من قدرة قد تحد 
أن الإعاقة قد تفرض  (Kirk & Gallagher,1986 ) كيرك وجلاجر أشارد فق ،تزويده ببرامج تربوية خاصة
تغيير البيئـة  أو  ،تغيير الأهداف التعليميةأو  ،تعديل محتوى التدريس: التالية ءاتواحدًا أو آخر من الإجرا

  .)2000،الخشرمي( التعليمية
أنه ينبغي تنظيم الاستراتيجيات المستخدمة في المواقف التعليمية عنـد تـدريس    ،ومن نافلة القول

حيث  ،اعاة الفروق الفردية فيما بينهموفق حاجاتهم واتجاهاتهم وقدراتهم ومر الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي 
وإلى وقت إضافي لممارسة وتعميم المهارات  ،وتعلمها المهاميحتاج هؤلاء التلاميذ إلى وقت أطول لاكتساب 

وإلى استراتيجيات تدريس مكيفة ووسائل تعليمية معّدة لذلك الغرض وإلا لن  ،والمعلومات والمحافظة عليها
  . رمون من فرص التعلم الملائم والفعّالتناسبهم نوعية التدريس وسيح

 Designing Instruction For Students With) الإعاقـة الفكريـة  تصميم التـدريس لـذوي   ) 1(

Intellectual Disability):   

تخطيط وبناء وتطوير التدريس بشكل يكفل تحقيق الأهداف التعليميـة   عمليةتصميم التدريس هو 
وتحليــل   تعلق بمجموعة خطوات رئيسة تتمثل في اختيار المـادة التعليميــة ي وفه ،والتعلُّمية الموضوعة

التعليمية التي يقوم بها  المهاموتلك العملية مؤداها كافة  ،وتقويمها وإدارتها وتنفيذهـا وتطـويرها محتواهـا
دراسـية أو  المعلم أثناء تصميمه للمادة الدراسية كتصميم المناهج أو البرامج أو الكتـب أو الوحـدات ال  

الدروس التعليمية، وتحليل الشروط الداخلية والخارجية المتعلقة بها بغرض تحديد أهدافها وتحليـل محتواهـا   
التدريسية المناسبة لها، واقتراح المواد والأدوات والأجهـزة والوسـائل    الإستراتيجياتوتنظيمها، واختيار 

الإدراكيــة المعـاونة في تعلمهــا، وتصميــم   التعليمية اللازمة لتعلمها، واقتـراح الإستراتيجيات 
  ).2005،سلامة؛ 2004،الزند(الاختبـارات التقويميـة لمحتواهـا

فعّالة للتلاميذ العاديين نادراً ما يكون الشوقة والمتعليمية ال المهامتصميم فإن  ،وتأسيساً على ما تقدم
مـن   الإعاقة الفكريـة ذوي للتلاميذ تعليمية ال المهامتصميم على معلميهم؛ الأمر الذي يجعل  عملاً سهلاً
عنـد تصـميم   أن على المعلم  )1994( سيسالمأشار  حيث ،ي التربية الفكريةصعبة بالنسبة لمعلمالأمور ال
  :وهي عينيهالاعتبارات التالية نصب أن يضع التعليمية  المهام

  .لة بقدر الإمكانبحيث تكون واضحة وسه،تحديد الأهداف للمهمات التعليمية عند تصميمها  -
   .دقيقة 30ـ15التعليمية وفق نقاط محددة ينتهي منها التلميذ في حدود  المهامتصميم   -
  .سابقتها، على أن تبنى كل خطوة على تتابع مستمرذات خطوات متعاقبة تصميم المهمة التعليمية في   -
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  .التعليمية على تدريبات وتمارين تعليمية كثيرة المهامأن تشتمل   -
  .يمكن تعميمها حتىبالمواقف التي يمر بها الطفل في حياته  مرتبطبشكل وظيفي التعليمية  المهامصميم ت  -
  .المتشابهة بقيمة تأثيرها المهام؛ حتى تحتفظ وأخرى مهمةوترك مدة زمنية بين كل  المهامالتنويعّ في   -
  . العمل الفردي المستقل أو رينمع الآخمن حيث تفضيلهم العمل وفق اهتمامات التلاميذ  المهامتصميم   -
  .التعليمية ليتمكن التلاميذ أن يلعبوا من خلالها، فالتعلم يكون أسهل من خلال اللعب المهامتصميم   -
   .فيحبطذوي الإعاقة الفكرية التلميذ  فشللئلا ي العمل على توافر عنصر النجاح في المهمة التعليمية  -

  

أبـو  ( ك يحدث تحت تأثير ظروف الخبرة والممارسة والتدريبتغيير شبه دائم في السلو التعلمإن  
 ،الـذاكرة  ،تنظيم المدخلات( :يشتمل بشكل عام على ثلاث عمليات أساسيةكما أنه  ،)1980،حطب
وقد مر معنا  ،حيث تتأثر كل واحدة بالأخرى وتؤثر بها مليات الثلاثتلك العهناك تداخل بين و )الانتباه

 السابقة حيث ذكـر  مليات الثلاثفي الع واضحٍ يعاني من قصورٍ الإعاقة الفكريةفيما سبق أن التلميذ ذي 
الإعاقـة   والتلميذ ذالإستراتيجية التي يستخدمها  أن ) Kauffman,2000)  &Hallahanان وكوفمانهاله

سـين هـذه   ؛ لذا فإن العمل على تحالعادي التلميذلتأدية المهمة التعليمية هي التي تجعله مختلفًا عن  الفكرية
  . العمليات الثلاث الأساسية تؤدي بطبيعة الحال إلى تحسين التعلم لديه

عدة إستراتيجيات لتغلب على صعوبات الذاكرة القصيرة المدى ) Smith, 1968(سميث  اقترح وقد
نحـو  والبدء بالمهام البسيطة ثم الانتقال على  ،التلاميذ حولتقليل المثيرات البيئية المشوشة وذلك من خلال 

تقليـل  محاولة الو ،تسمية المثيراتالعمل على و ،المثيرات غير المطلوبة في المهمة التعليمية وإبعاد ،أكثر تعقيداً
وربط بين ما تم  ،وتوفير الممارسة عن طريق الأنشطة ،التعزيز لتجنب التشويش الناتج عن توقع المكافأةمن 

 ،مهـارة كـل  الذي يحتاج إلى ثلاث إلى خمس مـرات ل  والتزام مبدأ التكرار ،ممارسته والمجالات الجديدة
الخطيب ( لتعلمها التلاميذ زيد ميلالأمر الذي يالخبرة المحسوسة على تقديم المعلومات من خلال عتماد الاو

  .)2005،والحديدي
تجميع المعلومات إلى الذهن من خلال  ظيم إدخاللتن إستراتيجيةً) Spitz, 1966( سيبتزكما اقترح 

؛ أن يتـذكروها  الإعاقة الفكريةللتلاميذ ذوي سهل بالنسبة من ال ليكونأو المواد التعليمية مكانياً ت المثيرا
علـى شـكل    للتلاميذ اتصنيف المثيرات وتقديمهتتمثل في  لاستقبال المعلوماتأخرى إستراتيجيةً واقترح 

أمـا فيمـا يتعلـق    ؛ لوظيفةاأو اللون  وها أمجموعات متجانسة من خلال التشابه في الشكل الخارجي بين
المهـام مـن الأسـهل إلى    وترتيـب   ،الأبعاد يةثلاث مثيرات باستراتيجيات تحسين الانتباه فينبغي استخدام

 في مجموعـات ذات أبعـاد مناسـبة    المـثيرات تنظـيم  كما ينبغـي  من الملموس إلى المجرد و ،الأصعب
  . )2001،عبيد(
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 Instructional Styles For Students With) كريـة الإعاقـة الف ذوي تلاميذ لاتدريس أساليب ) 2(

Intellectual Disability :(  

   :المنحى التشخيصي العلاجي •
ليس من شك في أن المهمة الرئيسية الموكلة لمعلمي التربية الخاصة هي التدريس مثلهم مثل جميـع    

تستند إلى مـا اتفـق    بشكل عام أساليب التدريس في التربية الخاصة إلا أنهاتنوع المعلمين وعلى الرغم من 
على تسميته بالمنحى التشخيصي العلاجي ويتضمن هذا المنحى تشخيص المشكلة ووضع خطـة لمعالجتـها   

  : إتباع الخطوات الأربع التاليةب
قبل البدء بالعملية التدريسية يقوم المعلم بتقييم أداء التلميذ حيث يجمع المعلومات عنـه  : تقييم التلميذ. 1

  .الرسمية المعروفة المقاييس التربويةم الملاحظة المباشرة أو استخدام باستخدا
تنفذ التي  التعليميةبناءً على المعلومات التي تم جمعها عن أداء التلميذ توضع الخطط : التخطيط للتدريس. 2

  .تلميذكل الفردية ل التربويةمن خلال الخطة 
المناسـبة  توظف الاستراتيجيات التدريسـية   مية اللازمةالتعليالخطة  وضع بعد: التعليميةتنفيذ الخطة . 3
التـدريس  أو ) نموذج تحليـل العمليـات  ( غير المباشر  التدريس :تنفيذها وهذه الاستراتيجيات قد تشملل

  .)نموذج تحليل المهارات( المباشر
لمعرفة مـدى   ميذ ثانيةًيتم تقييم أداء التلالتعليمية بعد الانتهاء من تنفيذ الخطة : تقييم فاعلية التدريس. 4

وتجدر الإشارة إلى أنه ليس . ه وذلك على ضوء المعايير التي تم اعتمادها في الخطةئالتقدم الذي حدث في أدا
  .)2003 ،زيتون( هناك اتفاق على ما يجب تشخيصه وطرق معالجة المشكلة التي يعاني منها التلميذ

  :المنحى التشخيصي العلاجي التدريسية المستندة إلى  الأساليبيمكن تصنيف و    
على افتـراض مفـاده أن المشـكلات الأكاديميـة      ويعتمد هذا الأسلوب: نموذج تدريب العمليات) أ(

يصـمم الـبرامج التربويـة     أنالتلميذ ومن هنا على المعلم  والسلوكية تنجم عن اضطرابات داخلية لدى
 ،الاضطرابات الإدراكية الحركيـة ( :ت وهيعلى معالجة تلك الاضطرابا التصحيحية أو التعويضية القادرة

   .)الاضطرابات السمعية الإدراكيةو ،الاضطرابات النفسية اللغويةو ،البصرية الإدراكية الاضطراباتو
ويقصد بهذا الأسلوب  بنموذج التدريس المباشر ويسمى :)التدريس المباشر( نموذج تدريب المهارات) ب(

حيـث   تحديد الأهداف )1( :ضرورية لأداء مهمة معطاة وتتمثل فيمحددة  التدريس المباشر على مهارات
تحليـل  ) 2( ،الظـروف و ،المعيار ،السلوك: ثلاثة عناصر أساسية هي الهدف السلوكي أن تتوفر في ينبغي

الـتي   المهامتحديد ) 3( ،وحدات أو عناصر صغيرةمكوناتها أي إلى المهمة التدريسية إلى  تجزئةالمهمة وهي 
لم يتقنـها   بدء التدريس بالمهارات الفرعية التي) 4( ،أدائها وتلك التي يعجز عن القيام بها لميذالت يستطيع
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قـد صـنفت   ) 2003 ،زيتون؛ 2001 ،عبيد؛ 2000 ،العزة: (كما أن بعض الأدبيات مثل  
 والـذي أسلوب التدريس الجماعي وأسلوب التدريس الفـردي  إلى  الإعاقة الفكريةأساليب تدريس ذوي 

التلميذ ومن ثم اختيار الوسائل  دى على مستوىيتضمن تحديد الأهداف طويلة المدى والأهداف قصيرة الم
هذا النوع من لا يعني  كما ،التدريسية الفردية الخاصة وتنفيذ الجلسات التدريسية بحيث يتم تلبية الحاجات

بمسـاعدة  مجموعات صغيرة  واحد في الوقت الواحد فهو قد ينفذ ضمن تلميذ تدريسالتدريس بالضرورة 
  .التدريس التسلسليبأسلوب ويسمى عندها ن من خلال الأقراالحاسوب أو 

  

  :يوضح أوجه الشبه والاختلاف بين الأسلوب الفردي و الأسلوب الجماعي): 1(الشكل 
  

  
  .بتصرف) 2006(المصدر الوابلي *         

  أساليب التدريس

  الجماعيالتدريس أسلوب   التدريس الفرديأسلوب 

هذا النوع يعتمد على استراتيجيات تدريسـية مختلفـة
بمعنى أن لكل تلميذ إستراتيجية خاصة به، وهذا الواقع 

  :يفرض ما يلي
  السلوك المدخلي متغير ومتنوع -
  تباينة ومتنوعةالأهداف التعليمية م -
  ية المرجعكيستند تقييم التلميذ إلى الاختبارات مح -
  مشاركة التلميذ في صنع القرار نشطة -
.السرعة في الانتقال من وحدة إلى أخرى متفاوتة -
  .التنظيمات التعليمية متباينة -

هذا النوع يعتمد على استراتيجيات تدريسية موحدة، وهـذا  
  :الواقع يفرض ما يلي

  .لي ثابت وموحدالسلوك المدخ -
  .الأهداف التعليمية ثابتة -
  .يستند تقييم التلميذ إلى الاختبارات معيارية المرجع -
  مشاركة التلميذ في صنع القرار محدودة -
  .السرعة في الانتقال من وحدة إلى أخرى ثابتة -
تدريس المجموعة الكبيرة هـو التنظـيم التعليمـي -

  .الأساسي
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  يـة الإعاقـة الفكر الإستراتيجيات التدريسـية المسـتخدمة مـع التلاميـذ ذوي     : رابعاً
:(Instructional Strategies for Students with Intellectual Disability)  

  

  ): والتقويم ،والإستراتيجية التدريسية ،والمحتوى ،الأهداف(مكونات المنهج الأربعة ) 1(
 ،الأهداف الإستراتيجية ،المحتوى: الإستراتيجية التدريسية هي الركن الثالث من عناصر المنهج الأربعة 

وهي تمثل الجانب التنفيذي للمنهج الذي لا يمكن الاستغناء عنه بأي حال من الأحوال لأنها هـي   ،لتقويموا
وهي التي تحدد الأسـاليب الواجـب إتباعهـا     ،التي تحدد دور كل من المعلم والمتعلم في العملية التعليمية

الإستراتيجية قوية وجيدة ومختارة والوسائل الواجب استخدامها والأنشطة الواجب القيام بها؛ وكلما كانت 
لأنها ترتبط بالأهداف والمحتوى ارتباطاً وثيقاً كما تؤثر في الأنشطة  ،بعناية فإنها تحقق الأهداف بطريقة فعّالة

يوضح العلاقة بين الإستراتيجية التدريسية ومكونـات  ) 2(والشكل  .)2009عطية، (والوسائل التعليمية 
  .المنهج المختلفة

  

والإستراتيجية  ،والمحتوى ،الأهداف: يوضح العلاقة بين مكونات المنهج الأربعة) 2(الشكل 
  .والتقويم ،التدريسية

  
  ).2009(المصدر عطيه *        

الأهداف الدقيقة الواضحة والقابلة للقياس والتحقق هي الأساس الذي يتأسس عليـه اختيـار   إن 
بأقل وقت وجهد وكلفـة،  الجيدة التي تساهم بشكل كبير في تحقيق تلك الأهداف يسية الإستراتيجية التدر

وعليهـا   ،حلقة الوصل التي يصممها المعلم بين التلميـذ والمنـهج  الإستراتيجية التدريسية الجيدة هي كما 
نى أنها تؤثر فيـه  بمع ،إذ ان علاقتها بالمحتوى علاقة تبادلية ،يتأسس بشكل كبير نجاح المنهج في تحقيق أهدافه

المحتوى
 عناصر المنهج

 التقويم

ستراتيجياا
 ت التدريس

الأهداف
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دار الأحكام علـى العناصـر   ويأتي أخيراً دور المكون الرابع من مكونات المنهج وهو التقويم لإص
الأهداف، والمحتوى المطبق واستراتيجيات التـدريس وتقنيـات   : المختلفة للعملية التربوية والتعليمية ليشمل

للتحقق من سير العملية التربوية بكافة عناصرها على الوجه المطلـوب   ،التعليم ووسائل التقييم وبيئة التعلم
  ).1995،البسطامي(وإحداث التغيير اللازم 

  

 : الطريقة والأسلوب والإستراتيجية) 2
بحثاً لتوضيح الحدود الفاصلة بين طرق التدريس وأساليبه واسـتراتيجياته  ) 1988(أجرى سليمان 

أنها عبارة عن مجموعة تحركات المعلم داخل الصف، والتي تحدث بشـكل  " حيث عرف الإستراتيجية على
ريسية المعدة مسبقاً، وتتضمن أبعاداً مختلفة مثـل طريقـة   منتظم ومتسلسل، وتهدف لتحقيق الأهداف التد

" تقديم المعلومات، وطريقة التقويم، ونـوع الوسـائل المسـتخدمة، فهـي الخطـة العامـة للتـدريس       
  ). 130ص: 1988،سليمان(

مجموعة من الإجراءات والممارسات التي يقوم بها المعلـم  :" في حين تُعرف طريقة التدريس على أنها
 ،اللقـاني والجمـل  " (في تحقيق الأهداف التعليمية وتضم العديد من الأنشطة والأساليب المختلفةوتساعده 

وعلى ذلك فإن الطريقة التدريسية تعد مكوناً من مكونـات الإسـتراتيجية؛ كمـا أن     ،)127: 1996
ة تميزه عـن  المعلم بصور ها من قبل أسلوب التدريس يعد مكوناً من مكونات الطريقة إذ يمثل كيفية تنفيذ

  .غيره من المعلمين الذين يستخدمون الطريقة ذاتها، ومن ثم فهو يرتبط بالخصائص الشخصية للمعلم
إلى أن إدراك المعلم لطبيعة الفـروق بـين طـرق    ) 1988 ،سليمان(وقد خلصت نتائج دراسة  

 ـ ك المفـاهيم إذا  التدريس وأساليبه واستراتيجياته تظهر موقفه التدريسي بشكل دال وفعّال؛ حيث أن تل
فإن تفرقت توحدت وأصبحت مفهوماً شاملاً لا حـدود   ،اجتمعت اختلفت حيث لكل مدلولاته الخاصة

 .فاصلة بينها
  

  :مواصفات الإستراتيجية التدريسية الجيدة) 3(
ثمّة إستراتيجيات متعددة للتدريس وليس من بينها ما يمكن تسميته بالإستراتيجية المثلـى، إذ مـن       

نقترح إستراتيجية تدريسية معينة لتحقيق جميع الأهداف المنشودة في جميع المواقف التعليمية وفي  الصعب أن
فلابد من اخـذ   استراتيجيات التدريس في التربية الخاصةكل الأوقات ولجميع التلاميذ؛ وعند الحديث عن 

ظيم بيئـي أو أدوات أو وسـائل   أو نمط تعليمي أو تنإستراتيجية  لا يوجد) 1:الحقائق التالية بعين الاعتبار
) البدائل التربويـة ( البيئات التربوية أن ) 2 ،في غرفة الصفالتلاميذ ذوي الحاجات الخاصة تناسب جميع 



 32

 & Ysseklyke(يسلداك وألجوزين ها ااحدة لكل التلاميذ كما حدّدمكونات التدريس الفعّال و إن

Algozzine,1990(  تخطيط التدريس : فيها يمكن حصروالتيPlanning instruction، ضبط التـدريس  و
Managing instruction، توصيل التدريسو Delivering instruction، تقويم التـدريس و Evaluating 

instruction، ات تنطبق على التدريس بشكل عام سواء كان للموهوبين أو لذوي الإعاقـات  وهذه المكون
   .)2003،زيتون(البسيطة أو للذين ليس لديهم إعاقة على الإطلاق أي التلاميذ العاديين 

 & Stainback) وحسـبما ذكـر سـتنباك وسـتنباك      ،وتأسيساً على ما تقدم مـن حقـائق  

Stainback,1984) دريسية الجيدة تعمل عملها لجميع التلاميذ، فلا توجد مجموعتان من أن الإستراتيجية الت
 ،منفصلتان من الإستراتيجيات إحداهما للتلاميذ العاديين والأخـرى للتلاميـذ ذوي الحاجـات الخاصـة    

إنما هناك استراتيجيات قابلة للتطبيق والاستخدام مـع التلاميـذ    ،فمكونات التدريس لكل التلاميذ واحدة
واستراتيجيات تناسب التلاميذ العاديين فحسب؛ في حين تحتاج عددٌ مـن تلـك    ،لخاصةذوي الحاجات ا

 ،الإستراتيجيات إلى أن تطوع وتعدل وتكيف لتتناسب مع الخصائص والحاجات الخاصة لهؤلاء التلاميـذ 
ميذ ذوي فأفضل الإستراتيجيات التدريسية للتلاميذ العاديين هي أيضاً أفضل الإستراتيجيات التدريسية للتلا

  .)Henley , Ramsey & Algozzine,1993(الإعاقات البسيطة 
مراعـاة  ضـرورة  ب توصأنها أ )Mercer,1996( ميرسرعن ) 2005(ونقل الخطيب والحديدي 

 ةًقابلالإستراتيجية التدريسية كون تأن ) 1: التالية عند اختيار الإستراتيجية التدريسية المناسبة وهيعوامل ال
أن يكون المعلم موضوعياً فيتـبنى  و) 2الإستراتيجية حول فاعلية  وآراؤهي انطباعات المعلم فلا تكف للتقييم

التربية الخاصة بعقلٍ متفتح  معلموأن يتعامل و) 3 ،اأدلة علمية كافية حول فاعليته الذي تتوفر الإستراتيجية
 ـيي علـيهم أن  ينبغحيث فالمجال متغير وحديث نسبياً الإستراتيجيات التدريسية الحديثة مع  هـذه   واوظف

  .بية التلاميذ ذوي الحاجات الخاصةالاستراتيجيات في تر
الأسس المعتبرة في اختيـار  ) 1983( وبرقو ) 2000(كما أجمل العديد من التربويين مثل قنديل     

ن أو وخلفيـاتهم الثقافيـة   مناسبة لسن التلاميذ الإستراتيجيةأن تكون : هامنالجيدة و التدريسإستراتيجية 
 ـو تثير حماسة التلاميـذ و ،ونظرياتهتراعي قوانين التعلم كما  ،همالفروق الفردية بينتراعي  علـى   مثهتح

حتى يكون التعلم  حقيقية للعمل والنشاط اًتوفر فرصوالاكتشاف،  أو البحث أو لسؤالباالمشاركة الإيجابية 
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  :تصنيف إستراتيجيات التدريس) 4(
نوع ل بعض التربويين تصنيفها وفقاً متعددة لتصنيف استراتيجيات التدريس، فقد يرى هناك طرقٌ

) مثـل الإلقـاء  تلاميـذه  المعلم  فيهايرى (استراتيجيات تدريس مباشرة إلى والمعلم  التلميذالاحتكاك بين 
على مدى  بناءً؛ أو )مثل الدائرة التلفزيونية تلاميذه لا يرى فيها المعلم (استراتيجيات تدريس غير مباشرة و

اسـتراتيجيات  و ،)يحتاجها معلمو جميع التخصصات(استراتيجيات تدريس عامة  لها إلىاستخدام المعلمين 
وقد يحلو للبعض تصنيف استراتيجيات التـدريس وفقـاً    ،)يستخدمها معلمو كل تخصص(تدريس خاصة 

استراتيجيات الإلقاء وحل المشـكلات  : لنوع التعلم وعدد التلاميذ إلى استراتيجيات التدريس الجمعي مثل
  .التعلم المبرمج، أو التعلم المعان بالحاسب الآلي: استراتيجيات التدريس الفردي مثلو ،ذهنيوالعصف ال

ويُعد تصنيف إستراتيجيات التدريس على أساس نشاط المعلم والتلميذ الذي يُعبر عن العـبء أو      
م إستراتيجيات الجهد المبذول في كل إستراتيجية، هو التصنيف الأكثر قبولاً في الأدب التربوي حيث تنقس

استراتيجيات قائمة على جهد المعلم وحده ويتخـذ فيهـا   ) 1: (التدريس وفقه إلى ثلاث مجموعات هي
استراتيجيات يتقاسم الجهد فيها المعلم والتلميذ وتركز على التفاعل ) 2( ،التلميذ موقف المتلقي أو المستمع

بحيث يكون رئيساً، ويتحمل معظم المسئولية في استراتيجيات قائمة على جهد التلميذ ) 3( ،المشترك بينهما
  ). 2000،وأبو الهيجاء 2003،الحيلة(الموقف التعليمي 

في ضوء مدى مناسبتها لخصـائص  التدريسية موضع الدراسة الحالية الاستراتيجيات لقد تم اختيار   
اسـات السـابقة فاعليـة    والتي أكدت الدر ،ومقابلتها لاحتياجاتهم التربوية ذوي الإعاقة الفكرية التلاميذ

ذوي الإعاقة الفكرية علـى وجـه   استخدامها مع جميع التلاميذ بما فيهم التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة و
للتعرف على طبيعتها ومميزاتها ومعوقات اسـتخدام كـل   ويمكننا التعرض لتلك الاستراتيجيات  ،الخصوص

حيث ستقوم الباحثة بعرض هذه الاسـتراتيجيات   ؛هامنها، لكي يتمكن معلم التربية الفكرية من الإفادة من
 : وفق التصنيف التالي

 ،والقصـة  ،الإلقـاء : ومـن أهمهـا   ،إستراتيجيات تدريس يرتكز فيها النشاط على المعلم وحده: أولاً
  .وإستراتيجية خريطة المفاهيم ،وإستراتيجية البيان والممارسة العملي ،وإستراتيجية الأسئلة الصفية

 ،إسـتراتيجية حـل المشـكلات   : ومن أهمهـا  ،اتيجيات تدريس يشارك فيها التلميذ معلمهإستر: ثانياً
 .التعلم حتى الإتقانو ،العصف الذهنيو ،الرحلات الميدانيةو ،وإستراتيجية المشروع
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 ،إستراتيجية الـتعلم التعـاوني  : ، ومن أهمهاإستراتيجيات تدريس يشرف فيها المعلم على التلميذ: ثالثاً
وإستراتيجية تمثيل  ،وإستراتيجية تدريس الأقران ،وإستراتيجية التعلم المبرمج ،ية التعلم بالاكتشافوإستراتيج

  .وإستراتيجية التعلم المُعان بالحاسب ،وإستراتيجية الألعاب التعليمية ،الدور
   الجهد المبذول في كل إستراتيجيةيوضح تصنيف إستراتيجيات التدريس حسب ) 3(الشكل 

 
  

  
  
  
  

         
  .من تصميم الباحثة*   
  

  : الإستراتيجيات التدريسية التي يرتكز فيها النشاط على المعلم وحده: أولاً
  : )lecture() المحاضرة(الإلقاء   )1(

 ،المستخدمة في التدريس وأشهرها وأكثرها انتشاراً الاستراتيجياتمن أوائل  الإستراتيجيةتعد هذه 
استخدام المحاضرة إلى اليونان والرومان وقد طبقها العرب المسلمون وخاصة أيام النهضة  العلمية  أيام  يرجع

وعلى الـرغم  . الدولة الأموية والعباسية أما في أوروبا فقد انتشرت قبل اختراع الطباعة وذلك لقلة الكتب
ية في التدريس إلا أن هذا لا يلغي فائدتها التقليدالاستراتيجيات من الدعوات التي تنادي بسلبيتها وكونها من 

  ).2000،أبو الهيجاء( القصةوالوصف، و، الشرح: ومن أساليب الإلقاء ،إذا ما أحسن المعلم استخدامها
عملية اتصال شفهي بين شخص واحد ومجموعة أخرى من الأشخاص يتولى فيها إن المحاضرة هي "

طريقة تعليمية يتم فيها نقل المعرفة ومساعدة الطـلاب  المحاضر مسؤولية الاتصال من جانب واحد، وهي 
  .)Day , 1977 , p64(  "على تنظيمها بشكل يساعدهم على إدراك وفهم العلاقات بين أجزائها

أن لهذه ) 2008(ونبهان ) 2003(والحيلة ) 2001(أبو الهيجاء : ويرى الكثير من التربويين مثل  
في اقتصادها في وقت التدريس ومن ثم إكساب التلاميذ حداً معقـولاً   العديد من المزايا تتمثل الإستراتيجية

  
  الاستراتيجيات التدريسية

استراتيجيات يتقاسم الجهد فيها المعلم  استراتيجيات قائمة على جهد المعلم
والتلميذ

استراتيجيات قائمة على جهد التلميذ 
 

  حل المشكلات
  المشروع

  الرحلات الميدانية
  العصف الذهني
  الألعاب التعليمية
  تمثيل الدور

  الإلقاء
  والقصة

  الأسئلة الصفية
  العروض العملية
 .خريطة المفاهيم

  التعلم التعاوني
  التعلم بالاكتشاف
  التعلم المبرمج
  تدريس الأقران
   سبالتعلم المُعان بالحا

 التعلم حتى الإتقان
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 ،)2005،سـلامة (و ،)2003(والحيلـة   ،)2001(أبو الهيجاء : كما أوردت الأدبيات مثل 
  : نلخصها فيما يليلهذه الإستراتيجية عيوباً  2008(ونبهان 
 .التلاميذ بينلفروق الفردية اتراعي  لا -
المعارف والمعلومات، مما يؤدي إلى عـدم   سريعة في عرض الكثير منالإستراتيجية قد تكون هذه  -

 . إتاحة الفرصة للتلاميذ لفهم واستيعاب هذه المعلومات
 . أثناء عملية الإلقاءوتشتت انتباههم  تلاميذال نتابالشرود الذهني الذي ي -
  .تابة والدعابةالوسائل والكعرض وخلت من  مدتهاتؤدي إلى الملل والسأم لدى التلاميذ إذا طالت  -
 . على الجانب المعرفي والمهارية للتلاميذ بل تركز) الانفعالية( ذ في الاعتبار الجوانب العاطفيةلا تأخ -
متعبة للمعلم خاصة الذي يقضي الساعات الطويلة يومياً وهو يتحدث ممـا  الإستراتيجية تعتبر هذه  -

 .اسه وفاعليتهيؤثر سلبياً على نشاطه وحم
 .للدرس التلاميذأن يحدد بدقة مقدار استيعاب يجية الإستراتلا يستطيع المعلم من خلال هذه  -
يكتشـف   ان لـه الفرصة الإستراتيجية دور التلميذ سلبي مقصور على الاستماع فلا تتيح هذه   -

 .ويفكر ويتفاعل مع خبرات التعلم
 .في تدريس المواد التي تتطلب إجراء التجارب العلميةالإستراتيجية لا تصلح هذه  -

  

مراعاة معلومات التلاميـذ  : والحد من سلبياتها من خلال) المحاضرة(ل الإلقاء ويستطيع المعلم تفعي
المعـرفي   تلاميذوكلمات تتناسب ومستوى ال استخدام ألفاظٍو ،وخبراتهم السابقة واستغلالها في تدريسهم

لإيضاح الاستعانة بوسائل او ،التلاميذترتيب عناصر الدرس حتى لا تتناثر المعلومات في أذهان و ،والفكري
وأن  ،تدوين على السبورةالإشراك التلاميذ في استخلاص أهم أفكار الدرس وو ،بصريةالسمعية وال المساعدة

لا تكون الفترة المخصصة للإلقاء طويلة مملة ليتمكن التلاميذ من المتابعة ومعلوم أن أهم خصائص التلاميـذ  
يجدر بالمعلم التحكم بجهارة الصوت ووضوحه  كما،هو قصور التركيز وتشتت الانتباه الإعاقة الفكريةذوي 
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   :(Storytelling Teaching)ة القصبالتدريس   )2(
 الإستراتيجياتديم المعلومات والحقائق بشكل قصصي من أقدم التدريس القائمة على تق إستراتيجية

لقد كان في  : قال االله تعالى في سورة يوسف التي استخدمها الإنسان لنقل المعلومات والعبر إلى الآخرين
  .]111: يوسف[  قصصهم عبرة لأولى الألباب

ث تعبر عن العواطف الإنسانية ونستطيع القول بأن القصة من المركبات الأساسية في حياة الطفل حي  
وتكوين الاتجاهات والقـيم   ،وتصف الطبيعة وتشرح الحياة الاجتماعية وتساعد في الوصول إلى المثل العليا

وتستخدم في كثير من المـواد   تصلح لكثير من المجالات والمواقف التعليمية،وهي شكل من أشكال الإلقاء 
  .)1990،الإستانبولي( أخلاقيةوق وأهداف سلوكية والدروس التي يراد منها التوصل إلى حقائ

؛ كونها تساعد علـى  التلاميذ الصغار دريسالمثلى لت الإستراتيجيات من ةالقصبالتدريس  وإستراتيجية
لهم وتهيئ  ،جذابة بصورة شيقة لقيةوالخُالتاريخية الكثير من المعلومات والحقائق  م، وتكسبهمجذب انتباهه
سواء  الإعاقة الفكريةكما تعمل على زيادة الحصيلة اللغوية للتلميذ ذي  ،الرتابةالملل و وتطرد المتعة والفائدة

وتقدم الحلـول   ،عند سماع القصة أو عند روايتها، وتُنمى قدرته على الإصغاء الجيد والتمييز بين الأصوات
 المرغوبة وبناء سلوكيات للكثير من المشكلات التي تجابهه، فضلاً عن أثرها البالغ في تعديل السلوكيات غير

   ).2006،عبد الحميد(أخرى جيدة 
 ـبالتدريس  إستراتيجيةستخدام عند امجموعة من الشروط ينبغي على المعلم مراعاتها وهناك       ةالقص

 ميـذ التلا لأعمـار أن تكون مناسـبة  و ،أن يكون هناك ارتباط بين القصة وبين موضوع الدرس :ومنها
مع تركيز المعلم الأهداف ر حول أفكار ومعلومات وحقائق يتم من خلالها تحقيق أن تدوو ،ةالعقليقدراتهم و

بحيث لا ينصرف ذهن التلميذ إلى التفصـيلات   على مجموعة المعلومات والحوادث التي تخدم تلك الأهداف
ة في الأفكار والحقائق والمعلومات المتضمنكما لابد أن يكون عدد ،قصةمن الالغرض يتحقق  لاف غير الهامة

وشيق يجذب انتباه  أن تقدم بأسلوب سهلو ،وعدم التركيز القصة قليل؛ حتى لا تؤدي كثرتها إلى التشتت
أن تكون الحوادث المقدمة في إطار القصـة متسلسـلة   كما لابد ،والاهتمام إلى الإنصات مويدفعه ميذالتلا

 1983،نجيـب ( حسـياً  ومتتابعة، وأن تبتعد عن الحوادث والمعاني الـتي تصـور المواقـف تصـويراً    
  )2005،والقبيلات

 اًكون مـزود يأن  ةالقصبالتدريس  إستراتيجية عند استخداملمعلم ينبغي لالشروط  تلكوفي ضوء    
كما عليه أن يرويها  ،وترتبط بموضوعات المنهج المقرر ميذمن القصص التي تتناسب مع مستوى التلا بحصيلة
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  : (Didactic questioning)الصفية إستراتيجية الأسئلة  )3(
 ـوهي إستراتيجية  ،ةالاستجوابيالطريقة المساءلة أو إستراتيجية وتسمى أيضاً  قـدم التربيـة    ةقديم

مـن أكثـر   ه الإسـتراتيجية  زال هذت، ولا ميذالتلاالمدرس بإلقاء الأسئلة على  ايقوم فيهحيث نفسها، 
 يوه Hilda Taba (1902–1967)حتى يومنا الحاضر، تقول هيلدا تابا   شيوعاً يةالتدريس الاستراتيجيات

إن الطريقة التي يلقى بها المعلم أسئلته تعتبر أهم فعل مفرد مؤثر : واحدة من أشهر خبراء المناهج في أمريكا
  ).2006،دة وآخرونسعا( في عملية التدريس

عل البيئة الصفية بيئة نشطة تجلكونها  ،الأسئلة من المكونات المهمة والرئيسة لأي تدريس ناجحإن 
وتستخدم الأسئلة في المراحل المختلفة  ،تعج بالتفاعل بين المعلم والتلاميذ وبين التلاميذ بعضهم مع بعض

أثناء تنفيذ إجراءات تحقيق أهـداف الـدرس    للدرس فهي تستخدم في التهيئة والإثارة كما تستخدم في
تستخدم الأسئلة في التدريس بصرف النظر عن إسـتراتيجية التـدريس   كما في التقويم، وتستخدم أيضاً

خالية من قدر كبير أو قليـل مـن    تدريسية إستراتيجيةن نجد أيمكن القول انه من الصعب والمستخدمة 
  .)2008،المنوفي يحي و( ما تتطلبه من عمليات عقلية الأسئلة المتنوعة في هدفها وفي مستوى عمق

تتمثـل في  الجيـدة  الصـفية  الأسئلة تميز  إلى أن هناك خصائص) 2006،سعادة وآخرون(وأشار
ومناسـبتها   ،وتصميمها بدقة لتخدم أهداف الـدرس  ،تطرقها لموضوعات مهمة ومثيرة لاهتمام التلاميذ

 ،وتشجيعها عمليات التفكير وليس مجرد سـرد المعلومـات   ،واشتمالها على فكرة واحدة فقط ،للموضوع
وتنوعها من حيث الصعوبة والسهولة لتراعي الفروق الفردية بين التلاميذ من حيث مسـتوياتهم العقليـة   

خالية من الكلمـات   ،كما تكون قصيرة كلما أمكن ذلك، وذات صياغة واضحة المعنى ،وخبراتهم السابقة
 .ومكملة لإجابة سابقة وفي نفس الوقت فاتحةً الباب لسؤال آخر ،الإجابةغير المألوفة وغير موحية ب

  :ما يلي وتتمثل فييجب أن يراعيها المعلم ويحرص على إتباعها  الصفية مبادئالأسئلة  ولاستخدام
 .أنه الشخص الوحيد الذي من حقه أن يسأل كونه المعلملا يعني ف للتلاميذ فرصة السؤالإتاحة  -
عـن   مأو أسئلته بحيث لا تخرجه إجابات بعض التلاميذ إستراتيجية الأسئلة تخدامعند اسالتيقظ   -

  . إطار الموضوع المحدد للمناقشة
المعلـم  وجه يُلا ف ،مبصورة عادلة ومناسبة لإمكاناته التلاميذالانتباه إلى توزيع الأسئلة على جميع  -

 .لتلاميذا الأسئلة بصفة دائمة إلى مجموعة معينة من التلاميذ دون بقية
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إجابة محددة في ذهنه بل يتوقـع إجابـات   المعلم في تلقي الإجابات من التلاميذ فلا يتوقع  المرونة -
على تبسيط السؤال الواحـد   ةمتعددة متقاربة تدور حول المطلوب كما تتطلب مرونة المعلم القدر

 .ته إلى سؤالين فرعيين أو أكثر عندما تقتضي الحاجة ذلكزئأو تج
الوقت الذي ينتظره المعلـم   هوو) الانتظار بزمن( يذ الزمن الكافي للإجابة أو ما يعرفإعطاء التلم -

  .بالإجابة ويستمر هذا الوقت لعدة ثوان بعد إلقاء السؤال للتلميذبعد إلقاء السؤال حتى يسمح 
 على الاستمرار في الإجابة وتشجعه علـى  التلميذتشجع التعزيز اللفظي والإيماءات التي  استخدام -

 .تكرار المشاركة
الكشف عن ميـول  الصفية فوائد عديدة بالنسبة للمعلم فهي تساعده على الأسئلة ولإستراتيجية 

في ضوء  هممعارف وتمكنه من التنبؤ بمقدار معلوماتهم ليوسع ،التلاميذ واهتماماتهم والتنبؤ بما يدور في عقولهم
يص نقاط القوة والضعف في مسـتوى تحصـيل   على تشخ هتساعدوربطها بالجديدة، كما  خبراتهم السابقة

وتفيده عند مراجعة الدروس لمعرفة  ،، ومن ثم يمكنه تقديم العلاج المناسب للرفع من مستوى أدائهمالتلاميذ
تركيز انتباه التلاميذ حول نقطة معينة والبحث والتقصي مدى ما تحقق من أهداف كما يستطيع من خلالها 

  ). 1996،مرعي وأبو شيخة(عنها
أما بالنسبة للتلاميذ فهي تستثير دافعتهم للتعلم، حيث يمكن اعتبارها عاملاً تشـجيعياً للتلاميـذ   
بطيئي التعلم وذوي القدرات المحدودة خصوصاً إذا راعى المعلم إعطاءهم الأسئلة السهلة والبسـيطة الـتي   

كما  ،، والتفكير قبل الإجابةواحترام الدور ،وتعودهم على الإجابة الصحيحة الهادئة ،تتماشى مع مستواهم
   .)2004،صقر( الخبرات التي اكتسبوهاتساعدهم على الاحتفاظ ب

أنها قد تكون : إلا أن لها عيوباً يمكن إجمالها في الإستراتيجيةالرغم من المميزات الكثيرة لهذه وعلى   
أو عندما  ،أو تكشف عجزهم تسبب لهم السخريةا أنه ما أحسواسبباً لنفور التلاميذ من الدرس والمعلم إذا 

إما  تحقيق الأهداف الخاصة للدرسدون  ضياع الوقتتتسبب في قد كما ،بينهمعادل بشكل  هاتوزيعلا يتم 
كمـا  ،المعلم في الإجابات عن بعض الأسئلة أو لحمله للإجابة عن أسئلة بعيدة عن الموضوع المقرر لإسهاب

ولذا لا بد للمعلم  ،جابة قد يشترك فيها أكثر من تلميذ واحدتكون سبباً لتقطيع المعلومات وبعثرتها، لأن الإ
 الإستراتيجيةهذه  ؛ ومن الممكن أن تتسببإلقاءها على التلاميذصياغتها ومن تجميع تلك المعلومات وإعادة 

  .)2005،السدحان(فقدان السيطرة على الفصل  في
  ):  Demonstrations Strategy(إستراتيجية الممارسة والبيان العملي  )4(

يقوم المعلم وفقاً لهذه حيث  ،التي يشترك فيها المعلم والتلميذ من الإستراتيجيات وهذه الإستراتيجية  
بعرض مجسمات أو عينات، أو فلم تعليمي، أو أداء مهارات معينة، كعرض تجربـة علميـة    الإستراتيجية
  . شراف المعلمبعرض نفس الأداء تحت إ التلاميذويمكن أن يقوم بعض  ،بطريقة مثالية
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ذلك النشـاط الـذي   : الممارسة والبيان العملي على أنها إستراتيجية) 2003(وتعّرف الفتلاوي   
يقوم به المعلم بمفرده أو التلميذ بمفرده أو يشترك المعلم مع التلميذ أو يقوم به مجموعة من التلاميذ بهـدف  

  .  ارات الرياضيةإكساب المتعلمين مهارة معينة مثل المهارات الفنية أو المه
وتجـارب   ،تجارب يقوم بها المعلم أمام التلاميذ: وهناك خمسة أنواع لتجارب البيان العملي وهي

وتجارب يسهم فيها بعض التلاميـذ   ،وتجارب يقوم بها بعض التلاميذ أمام زملائهم ،يقوم بها زائر أو ضيف
ليمية مقام المعلم في عرض المعلومـات  وهو عرض تقوم الوسيلة التع: وتجارب العرض الصامت ،مع المعلم

   ).1983 ،برقو ( وتصوير المهارات
عن الاستظهار  اًبعيد معنىذا  اًتعلم الإعاقة الفكريةتوفر للتلاميذ ذوي بأنها  وتمتاز هذه الإستراتيجية

يجـة  حيث تستخدم هذه الإستراتيجية عدداً من الحواس فتعمل على الإثارة الحسية للتلاميـذ نت  ،والتجريد
كما توفر لهم عنصر الملاحظة كعملية أساسـية مـن    ،ممارستهم ومشاهدتهم لأشياء محسوسة غير تجريدية
إضافةً إلى تأثيرها على تذكر التلاميذ للمعلومات بعد  ،عمليات التعلم، مما يجذب انتباههم للمهمة التعليمية

  ).2003،ةالحيلو 2001،أبو الهيجاء(العرض مباشرة، و مساعدتهم في الاحتفاظ بها 
لم تسلم من الانتقادات والاعتراضات التي أثارها بعض التربويين والـتي  الإستراتيجية إلا أن هذه   

 دون  التعليم متمركـز حـول المعلـم   مفادها أن موقف التلميذ التعليمي أثناء عملية العرض موقفاً سلبياً ف
كما أنها لا ،المعلم فقطأداء ر العرض العملي على قتصي إذ على الأداء فعلياً التلميذإهمال تدريب و ،التلميذ

بعض العروض بسرعة وبالتالي لا يستطيع بعـض التلاميـذ    ىتراعي الفروق الفردية بين التلاميذ فقد تُجر
كمـا   ،توقف بسبب عطل الأجهزةإذا ما للفشل الكامل  ةًالبيان العملي عرضالعرض يكون وقد  ،المتابعة

أو  العرض يتم أحياناً شراء نماذجو ،هارات اللازمة التي قد لا تتوفر في بعض المعلمينلابد أن يمتلك المعلم الم
 ،عـريفج وسـليمان  ( تكلفة من حيث الوقت والمال والموارد الأخـرى الصنعها الأمر الذي يترتب عليه 

2005(.  
 هتقديمو مليالإعداد الجيد للعرض الع: البيان العمليالممارسة و إستراتيجيةتحسين لقترحات ومن الم

في وضع يسمح لكل تلميذ بـأن   إعادة تنظيم جلوس التلاميذو ،ارة انتباه التلاميذلإثبطريقة جذابة وشيقة 
على اسـتخدام   همتدريبوبمساعدة ومشاركة المعلم في إجراء العرض  لهمالسماح و ،يرى ويسمع بوضوح

للتأكد من مدى استيعاب التلاميذ  رىوقف العرض بين فترة وأخ كما لابد من ،الأجهزة والأدوات المتاحة
  ). 2000 ،قنديل(ته وتلخيصه عومراج لما تم عرضه

  :)Concept Map Strategy(إستراتيجية خريطة المفاهيم  )5(
 & Novak(استخدمت خرائط المفاهيم في المجال التربوي كإستراتيجية تعليمية من قبل نوفـاك وجـوين   

Gowin, 1984(  إحدى التطبيقات المهمة لنظرية اوزبـل  هذه الإستراتيجية  تعدحيث)Ausubel,1963( 
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  :استخدامات رئيسية لخرائط المفاهيم وهيثلاث ) 2002(الطناوي  تعددوقد 
  : استخدام خرائط المفاهيم في مجال تخطيط المناهج -  أ

يمكن اشتقاق خرائط المفاهيم لدرس مفرد، أو لمقرر، أو لبرنامج تربوي كامل وخريطة المفاهيم التي   
ن المفاهيم ذات العلاقات تصبح المكون المعرفي للمنهج، ويصبح المنهج عبـارة  تشتمل على مجموعة كبيرة م

عن سلاسل مترتبة على نواتج التعلم المقصودة، وهذه النواتج يمكن أن تكون ذات طبيعة وجدانية أو معرفية 
هيم وعلى ؛ كما أن خرائط المفاهيم تعد مفيدة في تركيز انتباه مصمم المنهج على تدريس المفاةأو نفسحركي

  . تخطيط الأنشطة المنهجية التي تعمل كأداةٍ لتعلم المفهوم
  :استخدام خرائط المفاهيم كأدوات تعليمية -  ب

يمكن استخدامها لتوضيح العلاقات الهرمية بين المفاهيم المتضمنة في موضوع واحد، أو في وحـدة    
ا التلاميذ، وهو الأمر الذي يزيـد مـن   دراسية أو مقرر، فهي تمثل تمثيل مختصرة لأبنية المفاهيم التي يدرسه

  .احتمالية إسهامها في تسهيل تعلم هادف لتلك الأبنية
  :استخدام خرائط المفاهيم كأسلوب للتقويم  -  ت

يمكن استخدام خرائط المفاهيم كأداة تشخيصية لتقويم تعلم التلاميـذ للموضـوع بـدلاً مـن       
  . الاختبارات التقليدية المكتوبة
أنه يمكن لخريطة المفاهيم أن تلعب دوراً مهماً في تنظيم وضبط عملية التعليم  ومن هنا يمكن القول

والتعلم، وذلك من خلال تنظيم محتوى المنهج الدراسي، حيث يبرز دور هذه الإستراتيجية في إيجاد الطريقة 
المادة الدراسـية   المناسبة التي توضح السلاسل الترابطية بين المفاهيم في المنهج الدراسي، مما يسهل استيعاب

  ).2001أبو جلالة، (لدى التلاميذ وتحقيق التعلم الفعّال 
: خطوات بناء خريطة المفاهيم وهي )Novak & Gowin, 1984(وقد أورد كل من نوفاك وجوين   

لشـمولها   تبعـاً  إعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازليـاً ) 2( ،اختيار الموضوع المراد عمل خريطة له) 1(
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اهيم مفيدة بالنسبة لكل من المعلم والتلميذ على حد سـواء؛ ففائـدتها   إن إستراتيجية خريطة المف
وفي  ،الدراسيةلوحدة لتكوين فكرة عن فهم التلاميذ وتعلمهم  بالنسبة للمعلم تكمن في كونها تساعده على

خلال  الأخطاء المفاهيمية عند التلاميذ من اكتشافو ،والوسائل المساعدة في التعلم اختيار الأنشطة الملائمة
كشف التصـورات  و ،تحديد مدى الاتساع والعمق الذي يجب أن تكون عليه الدروسو ،خريطة المفاهيم
 & Novak(و )2005،الخطايبـة (و) 2002،الطنـاوي ( والعمل على تصحيحهاالتلاميذ الخاطئة لدى 

Gowin, 1984(. 
ط المفـاهيم الجديـدة   رب تكمن في كونها تساعده علىف للتلميذخريطة المفاهيم بالنسبة  أما فائدة

إيجاد العلاقات بـين المفـاهيم   و ،للدرس التعرف على الأفكار الرئيسةو ،المعرفيةته بالمفاهيم السابقة في بني
اسـتيعاب  و ،إعطاء الأمثلة المناسبة للمفهومو ،البحث عن أوجه الشبه والاختلاف بين المفاهيمو ،الجديدة

والربط بين المعارف وبيئـة   ،إعداد ملخص تخطيطي لما تم تعلمهو ،عنىالمالمادة الدراسية وتحقيق التعلم ذي 
  . )2004،الزند( زيادة التحصيل الدراسي والاحتفاظ بالتعلمو ،التلميذ 

  
 : إستراتيجيات تدريس يشارك فيها التلميذ معلمه: ثانياً 

  : إستراتيجية حل المشكلات   )1(
التلميذ كعامل أساسي في العملية التعليمية فقد الحديثة التي يبرز فيها دور  اتستراتيجيالإوهي من   

حـل  إسـتراتيجية  أن علماء التربية يرون أن أفضل مرحلة تعليمية لاسـتخدام  ) 2004(ذكر عن صقر 
المشكلات في التدريس هي المرحلة الابتدائية، وألا يقتصر ذلك على مادة بعينها بل تستخدم في تـدريس  

ع، كما يمكن استخدامها مع أي مرحلة عمرية بشرط مراعـاة النمـو   جميع المواد الدراسية بقدر المستطا
  .العقلي لكل مرحلة

مربك أو سؤال محير أو مدهش يواجه الفرد أو قف مو على أنهالمشكلة ا" )2003(زيتون يعرف و  
مجموعة من الأفراد ويشعر أو يشعرون بحاجة هذا الموقف أو ذاك السؤال للحل في حين لا يوجد لديـه أو  

مما لا يمكنهم للوصول للحل بصورة فورية  هم إمكانات أو خبرات حالية مخزنة في بنيته أو بنيتهم المعرفيةلدي
) أو سؤال تمرين( فيه الطالب مشكلةً يجابهنشاط تعليمي " :هيأما إستراتيجية حل المشكلات ف ،"روتينية أو

اثل خطوات الطريقة العلمية في يمنسق  لذلك عليه أن يقوم بخطوات مرتبة فيو ،فيسعى إلى إيجاد حلول لها
  ).2001عطاالله،( "للمشكلةالبحث والتفكير، ويصل منها إلى تعميم أو مبدأ يعتبر حلاً 
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 هاتحديـد و الشعور بالمشـكلة وتتمثل خطوات التدريس باستخدام إستراتيجية حل المشكلات في   
وفرض الفروض الملائمة لحلها  ،المشكلةذه بهجمع البيانات والمعلومات المتصلة ثم  ،ها صياغة إجرائيةصياغتو
لنتائج التوصل إلى اثم  ،أنسبهاالمفاضلة بين الحلول المؤقتة للمشكلة واختيار و ،)بدائل الحلالحلول المؤقتة أو (

  ).2005،عريفج وسليمان(وأخيراً تعميم النتائج في مواقف جديدة  ،والتعميمات
منذ بدايـة   أنها ترتب الأمور ترتيباً منطقياًأهمها من لعل  ديد من المزاياالعب وتمتاز هذه الإستراتيجية          

على فهم المعلومـات  تهم قدركما أنها تزيد من ،إلى معرفة حلولها الوصولوحتى  إحساس التلاميذ بالمشكلة
حـل  علـى  المعلومات وتوظيفها في مواقف حياتيـة جديـدة و  هذه على تطبيق و ،وتذكرها لفترة طويلة

علـى  تهم قـدر  وتزيد من ،للتعلم والاستمتاع بالعمل كما تثير دافعتهم ،لات العرضية التي تواجههمالمشك
 ،بؤوالاتجاهات العلمية والمواظبة على العمل الـد لديهم تنمي و ،تحمل الفشل والغموضوتحمل المسؤولية 

  .)2008 ،نبهان(تنمي روح العمل الجماعي والمنافسة الشريفة كما 
يُعاب على هذه الإستراتيجية أن المشكلة إذا لم تحدد بدقة فسوف يتسع مجال البحث مما إلا أنه قد     

الإعاقـة  كما أنها تحتاج إلى قدرات عقلية عليا مما يعني أن التلاميـذ ذوي   ،يؤدي إلى تبعثر الجهود المبذولة
علم نبيهاً فقد تكون المعلومات قد يحتاجون إلى المزيد من الوقت للتعلم بهذه الطريقة؛ وإذا لم يكن الم الفكرية

كما أنها تتطلب زمناً  ،التي يجمعها التلاميذ غير كافية وبالتالي لا ينتج عنها الحل السليم ولا التعلم المطلوب
  ،والحيلـة  2005،السدحان( وإلى معلمٍ ذي كفاءة عالية  ،طويلاًً عند تنفيذها قياساً ببقية الإستراتيجيات

2003.( 
ــتراتيجية   )2( ــإس ــى ال ــائم عل ــروعتعلم الق  ):   Project-based learning Strategy( المش

 ،وتسمى أيضاً بالخبرة المباشرةتعتمد على جهد المعلم والتلميذ  التدريس التي إستراتيجياتهي إحدى        
 ـهي النواة الأولى لهذه الإستراتيجية (John Dewey)  بها جون ديوي نادىالأفكار التي وقد كانت  ة والقائل

إلى مفهوم عملي تطبيقي ينظم هذه المنـاهج علـى    تلاميذبطريقة مسايرة لأغراض ال بوضع المناهج التربوية
 ااستخداماته ولكن ،ومنبثقة من حاجاتهم ورغباتهم تلاميذمتصلة بحياة ال قصديهمشروعات غرضيه أو ة صور

 كلبـاترك جاء الأستاذ  حتىعية حيث اقتصرت على الأمور العملية والأشغال اليدوية والزرا محدودةظلت 

(Kilpatrich)  تلاميـذ  لتـدريس ال كإستراتيجية المدارس مبشراً بآراء ديوي وفلسفته التربوية وأدخلها على
  . المشروعإستراتيجية  وأسماها

 )1(المشـروعات إلى   صـنف  (Kilpatrich,1918)باترك لكأن ) 2001،الهيجاء أبو(ذكر وقد     
أو صـنع الأشـياء    والإنتاج ذات صلة علمية، تتجه فيها المشروعات نحو العمل) إنشائية(مشروعات بنائية 

مثل الرحلات التعليميـة، والزيـارات    مشروعات استمتاعية) 2( ،)تربية الدواجنأو صناعة الصابون، ك(
مشروعات تهدف لحل مشكلة من المشـكلات الـتي    )3( ،وتُمتع التلاميذ الميدانية التي تخدم مجال الدراسة
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التربوية فهو الذي يختار المشروع وينفذه تحت  ور العمليةالمشروع محفي إستراتيجية  التلميذيشكل و
التي تشجع على تفريد التعليم ومراعاة الفروق الفردية بين ية التدريس فهي من الإستراتيجيات ،المعلم إشراف
 على إعداد التلميذ وتهيئته للحيـاة الإستراتيجية تعمل هذه كما  ،تنادي به التربية الحديثة وذلك ما التلاميذ

 ،أفضل أنواع التعلم وذلكبترجمة ما تعلمه نظرياً إلى واقع ملموس التلميذ حيث يقوم ة خارج أسوار المدرس
لمسئولية ا الثقة بالنفس وحب العمل كما وتشجعه على الإبداع والابتكار وتحمل هعند تنميإضافة إلى أنها 

مرعي (التلاميذ  لدىلجماعي والتعاون تنمي روح العمل اكما ،وكل ما من شأنه مساعدته في حياته العملية
                           .)1996،شيخةأبو و

إلى إمكانات مادية وبشرية  وما من شك أن هذه الإستراتيجية لا تخلو من عيوب تعود إلى حاجتها
 بـالآلات  تحتاج إلى أماكن مصممة بصورة خاصة ومزودةكما  ،المدارسثير من ك قد لا تكون متوافرة في

حيـث لا   فني مدرب تـدريباً خاصـاً    طاقمإلىو ،المعدات وكافة التجهيزات اللازمة للدراسة والبحثو
يصـعب  علاوة على أنه  ،ه والاستفادة منهاتلاميذمع الإستراتيجية هذه  يستطيع المعلم غير المدرب تطبيق

المـواد  عـدد  وكثرة  نفصلةوالمناهج الم لوجود الحصص الدراسية في ظل السياسة التعليمية الحالية تنفيذها
  .)2005،والسدحان 2003،الحيلة( المقررة

  :) Brainstorming Strategy( العصف الذهنيإستراتيجية ) 3(
ستراتيجية العصـف الـذهني في تنميـة الفكـر     لإالأب الشرعي ) Osborn,1938( يُعدّ أليكس أوزبورن

ن الأسلوب التقليدي السائد آنذاك وهو ستراتيجية كرد فعل لعدم رضاه عالإالإبداعي، حيث جاءت هذه 
والذي يعقده عدد من الخبراء يدلي كل منهم بدلوه بشكل متعاقب أو متناوب، مع إتاحة " أسلوب المؤتمر"

الفرصة للمناقشة في نهاية الجلسة، وذلك لما كشف عنه هذا الأسلوب التقليدي من قصور في التوصـل إلى  
  .لمعقدة ذات الطابع المجردحل الكثير من المشكلات الصعبة أو ا

القصف الـذهني،   إلى عدة مرادفات منها) Brainstorming(الباحثون العرب مصطلح  وقد نقل
نتبنى  أن من المناسب أنإلا  ،إلخ ...العصف الذهني، المفاكرة، إمطار الدماغ، تدفق الأفكار، توليد الأفكار

حصها ويمحصها بهدف التوصـل إلى الحلـول   ، لأن العقل يعصف بالمشكلة ويف"العصف الذهني"مرادف 
  .)1992،وعباده 2002حسنين( المناسبة لهذه المشكلة

العصف الذهني أحد استراتيجيات المناقشة الجماعية التي يشجع بمقتضاه أفراد مجموعة تتضـمن   إن
شـكل  فرداً بإشراف رئيس لها على توليد أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنوعة المبتكـرة ب ) 12ـ5( من
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  :يعتمد استخدام العصف الذهني على مبدأين أساسيين هما و
على أهمية تأجيل الحكم على الأفكـار  هذه الإستراتيجية  تؤكد :تأجيل الحكم على قيمة الأفكار -

صالح تلقائية الأفكار وبنائها، فإحساس الفرد بأن لنبثقة من أعضاء جلسة العصف الذهني، وذلك الم
  .أفكاره ستكون موضعاً للنقد والرقابة منذ ظهورها يكون عاملاً كافياً لإصدار أية أفكار أخرى

لتي ترى قاعدة الكم يولد الكيف على رأي المدرسة الترابطية، وا :كم الأفكار يرفع ويزيد كيفها -
أن الأفكار مرتبة في شكل هرمي وأن أكثر الأفكار احتمالاً للظهور والصدور هي الأفكار العادية 

يجب أن تزداد كمية الأفكار  لةغير العادية والأصي توصل إلى الأفكاروحتى يتم الوالشائعة المألوفة، 
  .)1992،عباده(

 :وهـي العصف الذهني ة ممارس ندععلى أربع قواعد يجب مراعاتها  )1999( ركـز جروانوقد 
إطـلاق حريـة   والترحيب بكل الأفكار مهما يكن نوعها أو مستواها  ،تجنب النقد و الحكم على الأفكار

البناء على و ،بغض النظر عن جودتها أو مدى عمليتهاها منن التشجيع على إعطاء أكبر عدد ممكو ،التفكير
  .سابقاً اق أو تركيب فكرة أو حل من فكرة مطروحةبمعنى أنه يمكن اشتقا أفكار الآخرين و تطويره

) 2( ،تحديد المشكلة ومناقشـتها ) 1(هي المراحل عدد من  تجرى بحسبجلسة العصف الذهني  إن        
تحديد أغـرب  ) 5(العصف الذهني ) 4( تهيئة جو الإبداع والعصف الذهني) 3( ،إعادة صياغة الموضوعو

؛ كما أن هناك عناصر ومتطلبات مهمة لإنجاح عملية العصـف  )2006،سعادة( لسةتقييم الج) 6(فكرة 
عـدد  يتـراوح  أن و ،واجز بين المشاركينالتمهيد لجلسات العصف وعقد جلسات لإزالة الحالذهني منها 

ووضوح مبـادئ   ،مع وضوح موضوع البحث لديهم ،شخصاً) 12-6 (مابين لسات الجالمشاركين في 
بـين   والفصل ،ل الأفكار غير المألوفة في أثناء الجلسة وتشجيعهامل على تقبوالع ،وقواعد العمل والتقيد بها

 ،جـروان ( ميـع الجتدوين وترقيم الأفكار المنبثقة من الجلسة بحيث يراها و ،استنباط الأفكار وبين تقييمها
  .)1995 ،وعبادة 1999

في التدريس من  العصف الذهنيإستراتيجية  لاستخدامميزات بعض الم) 2008،نبهان (كما عدّد 
اقتصادية فلا تتطلب أكثر من مكان مناسب وسبورة و ،سهلة التطبيق فلا تحتاج إلى تدريب طويلحيث أنها 

تزيد من القدرة على التعبير بحرية حيث يتوفر جو خال مـن النقـد أو   كما أنها  ،وأقلام وبعض الأوراق
قة بالنفس من خلال طرح الفرد آراءه بحريـة  الثالإبداعي والقدرة على التفكير  وتعمل على زيادة ،التدخل

  .دون تخوف من نقد الآخرين
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  : (Field Trip)الرحلات الميدانيَّـة ) 4(
التي تركز علـى التعلـيم في المواقـع     ،التدريس المشهورة استراتيجياتتُعدّ الرحلات الميدانية من 

التدريس التي يشترك فيها  استراتيجياتمن كما أنها ،وتنظيمها والإشراف عليها حسن تخطيطهاالحقيقة متى أُ
يقوم بها التلاميذ  ،ومخطط خارج غرفة الصف نشاط تعليمي منظم": على أنها؛ حيث تعرف المعلم والتلميذ

   .)186ص ،2003 ،الحيلة"(تحت رعاية المعلم أو مشرف العمل لأغراض تربوية علمية وعملية محددة
وفر خـبرات  وي ،ف يركز على التعليم في المواقع الحقيقةالرحلات التعليمية نشاط تعليمي هاد إن

تـرجم المفـاهيم   وي ،من خلالهـا  حسية مباشرة بعيدة عن التجريد نظراً لما يشاهده أو يتحسسه التلاميذ
الرحلات تجعل التلميذ مشاركاً نشطاً واعياً يفكِّر ويعبِّر عـن  إن  ،عزز الجانب العملي للمنهجيوالحقائق و

فصل وبين ما يجري في اليدرك الصلة بين ما يدرسه في ه تجعلكما  ،عيَّة التي يمرُّ بها أثناء الرحلةالخبرات الواق
الميـل   التلاميذوتثير في  ،والمحافظة عليها وتعرفه بالبيئة المحلية ،هفي مجتمع هتقوي اندماجو ،الحياة الخارجيَّـة

كالصبر، واحترام النظـام والتنظـيم،   :يهمدتعزز جوانب الشخصية لو ،إلى الاطِّلاع والاكتشاف والبحث
وروح الجماعة، والتعاون، والتعامل الحسن، والقدرة على التنظيم، وفهم التعليمات وتنفيـذها، ومراعـاة   

ومراعـاة المصـلحة    والعادات الصحيحة الاتجاهات العلمية السليمةهم تكسب كما،شروط الأمن والسلامة
   ).1994،سنقر( على البيئة وحمايتهاالعامة والرعاية الذاتية والمحافظة 

 لهـا داعي من وجود اللكي تنجح الرحلة الميدانيَّة وتكون ذات طابع تعلمي تعليمي ينبغي التأكد و
وجود غرض تعليميٍّ وتربويٍّ محدَّد كما ينبغي  ،يث يصعب على المعلم توفير الخبرات التعليمية في المدرسةبح

ة ومخططة على أن تكون معدّو ،بأهداف ومحتوى المادة الدراسية مباشراًَ ارتباطاً أن تكون مرتبطةًو ،للرحلة
  .)2005،القبيلات( أساس علمي منظم

وتتضمن تحديـد   مرحلة ما قبل الرحلة) 1(: بثلاث مراحل هي عند تنفيذهاالرحلة الميدانيَّة وتمر 
لجهات المعنيـة  اأخذ موافقات و ،تهيئة التلاميذ وتزويدهم بالمعلومات الأساسيةو ،أهداف الرحلة بوضوح

وتتضمن التأكد  رحلة القيام بالرحلةوم )2( ،تنفيذالتحديد الأدوات اللازمة وزمن و ،أولياء أمور التلاميذو
 )3( ،التأكد من التزام التلاميذ بملاحظة الأشياء المحددة في أهـداف الرحلـة  و ،من تحقيق أهداف الرحلة

من خلال تأكيد الجوانب الإيجابيَّـة وعـلاج   لها تقويم عام  الرحلة لابد أن يعقب :الرحلة مرحلة ما بعدو
هـا  التعليق على الصور والعينات التي درست أثناءوالمناقشة و ،الجوانب السلبيَّة واستكمال النقص والقصور

   .)2005،عريفج وسليمان(
  :  ) Role Play Strategy( إستراتيجية التدريس بتمثيل الدور) 5(

في مدارس النمسا عـام  ) لعب الأدوار(السيكو دراما ) Morino( لم النمساوي مورنيوأدخل العا     
تتضـمن   ؛ ووهي من استراتيجيات التدريس الحديثة التي تفعل دور التلميذ في العملية التعليمية ،)1911(
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أن يعملوه في حياتهم العادية للحصـول   تلاميذاستمرار لما اعتاد الالدور بمثابة تمثيل ن إستراتيجية إ   
رفع درجة الحمـاس  كما أنها ت،Learning By Doing)(طلق عليه اسم التعلم بالعمل يُ على المعرفة وهذا ما

كما  ،يتعلمون عن طريقهو ببصورة خاصة صغار السن منهم يحبون اللعلدى التلاميذ حيث أنهم ووالرغبة 
وتكسبهم معايير السلوك الاجتماعي لدى التلاميذ أداة فاعلة في تكوين النظام القيمي أن هذه الإستراتيجية 

التواصل فيما بينهم والتعلم مـن بعضـهم    على همتشجعو ،المقبول في المجتمع كالتنافس والتعاون وغيرها
وبخاصة ما يتعلق الإستراتيجية هذه  ؛ كما أنوالاجتماعية بينهمالبعض بغض النظر عن الاختلافات الثقافية 

عن طريقها الحقائق والعمليات التلاميذ  منها بأنشطة المحاكاة تشجع عمليات التفكير والتحليل حيث يتعلم
 بغض النظر عن قدراتهم تلاميذأن يتعامل مع مختلف فئات الالإستراتيجية هذه باستخدام  يستطيع المعلمكما 
  ).2008،اللوح وعفانة(التلاميذ جيدة للتعامل مع الفروق الفردية بين إستراتيجية ي فه

مـن خـلال التـدريس     الإعاقـة الفكريـة  ومن المهارات التي يمكن تنميتها لدى التلاميذ ذوي 
يئة ومعرفة أسماء ما يحيط به من الب ،والاستقلالية والاعتماد على الذات ،كيفية التعامل مع الآخرين:الممسرح

ومعرفـة الأمـاكن    ،وآداب الحديث والطعـام والشـراب   ،وكيفية التعامل بالنقود ،المدرسية والخارجية
  ).2001،عبيد(والخدمات العامة 

اختيـار  ) 1( :تتمثـل في  التدريس بتمثيل الدوروقد خلصت الباحثة إلى أن خطوات إستراتيجية 
وتوزيـع الأدوار  ار التلاميذ الذين يقومون بالتمثيل اختي)2( ،مسرحته وبناء الحوار المسرحيالموضوع المراد 

المشـاركين  التلاميـذ   عرض) 3( ،لمناقشةواالملاحظة وحثهم على للمشاهدة بقية التلاميذ تهيئة عليهم مع 
قيام المعلم بعد العرض بمناقشة التلاميذ المشاركين والمـتلقين في  ) 4( ،أمام زملائهم الحوار المسرحي للمهمة

عـريفج  (تي يتضمنها الموقف الممسـرح وربـط الموقـف بالممارسـات الواقعيـة وتعميمـه       الأفكار ال
  ). 2008،واللوح وعفانة 2005،وسليمان

 :بمزايا عديدة من أهمهـا  الإعاقة الفكريةالتدريس بتمثيل الدور في تدريس ذوي إستراتيجية تمتاز و    
ومساعدتهم على الشعور بالتقبل الاجتماعي  ،ذاتللتعبير عن ال الإعاقة الفكريةإتاحة الفرصة للتلاميذ ذوي 
والتقليل من بعض المشكلات السلوكية لـديهم   ،ورفع مفهوم الذات وتقديرها ،وإشباع حاجتهم للنجاح

كالعدوانية والإنسحابية وضعف التركيز وتشتت الانتباه؛ كما تعمل هذه الطريقة على تنميـة المهـارات   
   ).2001،القرشي واللقاني(لاتزان في الحركة والمشي والتخفيف من ضعف ا،اللغوية لديهم



 47

وقد تثير ملـل   ،والجهد خلال عمليتي التخطيط والتنفيذ مستهلكة للوقت أنهافتتمثل في  أما عيوبها    
وضعف الدافعية لدى بعض التلاميذ وشعورهم بالخجـل أو   ،التلاميذ إذا استغرق تنفيذ الأدوار زمناً طويلاً

  ).2005،السدحان(الخوف 
 :) Educational Games Strategy( الألعاب التربويةإستراتيجية ) 6(

اللعب وسيطاً تربوياً يساهم بدرجة كبيرة على تشكيل شخصية الطفل بأبعادها المختلفة؛ والتعلم  يعد
باللعب ما هو إلا استغلال أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة وتقريب مبادئ العلم للتلاميذ وتوسيع آفاقهم 

وتؤدي الألعاب التربوية دوراً فعالاً في تنظيم التعلم متى أحسن تخطيطها وتنظيمهـا والإشـراف    ،المعرفية
  . التدريس التي يشترك فيها المعلم والتلميذإستراتيجيات كما أنها من ،عليها

يكسـب   ،نشاط تعليمي تعلمي موجه ووسيط فعـال ": اللعّب بأنه) ب2003(يعرّف الحيلة  
ين يمارسونه دلالات تعليمية وتعلمية وتربوية إنمائية لأبعاد شخصـيتهم العقليـة والجسـمية    الأطفال الذ

  .)319ص ،ب 2003 ،الحيلة" (والوجدانية، ويحقق في نفس الوقت المتعة والتسلية
إن الأدوار التربوية للعب تتمثل في كونه يمثل أداة تربوية تساعد في إحداث تفاعـل بـين الفـرد        

كما يمثل وسيلة تعليمية تقرب المفاهيم وتساعد في  ،ة لغرض التعلم وإنماء الشخصية والسلوكوعناصر البيئ
ووسـيلة   ،وتنشط القدرات العقلية المختلفة كالذاكرة والتفكير والإدراك والتخيـل  ،إدراك معاني الأشياء

وهـو أداة   ،لتلاميذعلاجية يلجأ إليها المربون لحل بعض المشكلات والاضطرابات التي يعاني منها بعض ا
كما أنه أداة فعالة لتخليصهم من  ،تعبير وتواصل بين الأطفال بغض النظر عن اختلافهم الثقافي أو اللغوي

 ،فالطفل يؤكد ذاته من خلال التفوق على الآخرين فردياً ويتعلم التعاون واحترام حقوق الآخرين ،الأنانية
ويكسبهم  ،ي للأطفال واحترام القوانين والقواعد والالتزام بهاوأداة فعالة في تكوين النظام القيمي والأخلاق

  ).1996،وعفانة 1987،مرعي وبلقيس (معايير السلوك الاجتماعي المقبول في نطاق الجماعة 
بعض المعايير التي لابد من مراعاتها عند اختيار اللعبة التربويـة  ) 2007(رقية فلاته  وقد أوردت

وأن تكون سهلةً  ،وممتعة ومرتبطة بالأهداف التربوية التي يسعى المعلم لتحقيقهاأن تكون اللعبة مثيرة  :وهي
ومناسبة لخبرات وقدرات وميول التلاميذ  ،واضحة القواعد وغير معقدة ومتدرجة من الأسهل إلى الأصعب

وأن يشـعر   ،وأن يكون دور التلميذ واضحاً محدداً في اللعبـة  ،وأعمارهم الزمنية والعقلية ومرتبطة ببيئتهم
  . كما لابد أن تساعد اللعبة المعلم على تقييم أداء التلاميذ و توثيق تقدمهم ،بالحرية والاستقلالية في اللعب

إجراء دراسة للألعاب والدمى المتوفرة في ) 1: (التعلم باللعب فيإستراتيجية ويتحدد دور المعلم في     
لخدمة أهداف تربوية تتناسب وقدرات واحتياجـات  استغلال هذه الألعاب والنشاطات ) 2( ،بيئة التلميذ

وأخيراً تقويم مـدى  ) 4( ،وترتيب المجموعات وتحديد الأدوار ،وتوضيح قواعد اللعبة للتلاميذ) 3( ،الطفل
  ).2005،وعريفج وسليمان 2005،القبيلات( فعالية اللعب في تحقيق الأهداف التي رُسمت 



 48

  : علم على التلميذإستراتيجيات تدريس يشرف فيها الم: ثالثاً
  ) : Cooperative learning Strategy(التعلم التعاوني  إستراتيجية) 1(

إستراتيجية التعلم التعاوني هي إحدى إستراتيجيات التدريس التي جاءت بهـا الحركـة التربويـة      
 . ةالمعاصرة وظهرت آثارها الإيجابية على تحصيل التلاميذ وتنمية مهاراتهم الاجتماعية والشخصي

التعلم التعاوني على انـه   Qin, Johnson & Johnson, 1995)( ويُعرف كين وجونسن وجونسن  
تلاميذ بحيث يسمح لهـم بالعمـل سـوياً    ) 6-2(التعلم ضمن مجموعات صغيرة من التلاميذ تتراوح بين 

ويقـيم   ،وبفاعلية، ومساعدة بعضهم البعض لرفع مستوى كل فرد منهم وتحقيق الهدف التعليمي المشترك
  .     الموكلة إليهم المهامأداء التلاميذ بمقارنته بمعايير معدة مسبقاً لقياس مدى تقدم أفراد المجموعة في أداء 

على أنه نموذج تدريس يتطلب من التلاميذ العمل بعضهم مع بعض ) 1997(بينما تعرفه كوجك       
وأثناء هذا التفاعل تنمو لديهم مهارات شخصية  والحوار فيما يتعلق بالمهمة التعليمية من أجل أن يتعلموها،

  .واجتماعية إيجابية
خمسة عناصر مهمة يجب أن تتوافر ليسمى  ).Orlich, et al  1980( وآخرونأورد دونالد أورليخ     

 المسؤولية الفردية) 2( ،المجموعة أفراد الايجابي بينالاعتماد المتبادل ) 1: (العمل الجماعي عملاً تعاونياً وهي
باشـر  التفاعـل الم ) 3(المجموعة بايجابية،  أفرادفي العمل والتفاعل مع بقية  بنصيبه الإسهامكل عضو فعلى 

جانب المهارات الاجتماعية اللازمة  إلى الأكاديميةيتعلم التلاميذ المهام ) 4( ،المجموعة بين أفراد وجهاً لوجه
ويعتبر تعلم هذه المهارات ذو أهميـة   ،وإدارة الصراع للتعاون مثل مهارات القيادة واتخاذ القرار وبناء الثقة

المجموعة مدى  أفراديناقش ويحلل  حيث المجموعة معالجة عمل) 5( ،بالغة لنجاح مجموعات التعلم التعاوني
  .ومدى محافظتهم على العلاقات الفاعلة بينهم أهدافهمنجاحهم في تحقيق 

في  الـتعلم التعـاوني  إستراتيجية فاعلية إلى ظرية والعملية الن والأبحاثالدراسات نتائج أشارت قد و       
 ستيفينز وسلافن  ودراسة ،)Johnson,1981(دراسة جونسون : مثل الإعاقة الفكريةتدريس التلاميذ ذوي 

(Stevens & Slavin,1995) جاكوز وويلتون ودراسة (Jacques &  Wilton, 1997)،   ودراسة منصـور
الدراسي حيث التحصيل  على زيادةساعد دراسات أن هذه الإستراتيجية تحيث أثبتت تلك ال ،)2008(

 لذاتوتؤكد مفهوم ا الحافز الذاتي نحو التعلموتقوي  ،لدى التلاميذالتذكر تزيد من الدافعية والقدرة على 
الإيجابية  العلاقات ية عند التلاميذ كما تسهم في بناءالتعبير وتحسن المهارات اللغوية و ،بالنفس لديهمثقة وال

 ،المشاركةو ،تحمل المسئوليةو ،التنظيمو ،التعاونة كالاجتماعي ممهاراته وتنمية ،بين الفئات غير المتجانسة
؛ وتحمـل  القدرة على حل المشكلات ومهارات اتخاذ القراراتو التي تركز على العملبالإضافة إلى القيمة 
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المميزات العديدة لإستراتيجية التعلم التعاوني إلا إن الدراسات مثل دراسـة  من توفر وعلى الرغم   
إلى  عن بعض المعوقات لاستخدامها كحاجتهاكشفت )  2005(والمطيري  ،)2005(كل من السدحان 

وصعوبة ضبط السلوكيات غير المرغوبة للتلاميذ مما قد يؤثر على الموقف التعليمي  ،كفاءة عالية يذمعلمين 
سـلبية  و ،ثاثالأ يةنوعوكثرة أعداد التلاميذ في الصف الواحد وضيق مساحة الصفوف و ،الصفي بجملته

رغبـة  و ،نقص الأدوات والأجهزةو ،تلاميذالمشاركة في العمل من بعض البعض التلاميذ، وعدم الالتزام و
للتفاعل  كافيالوقت العدم وجود و ،في العمل الفردي فقط واحتكار الأعمال بشكل فردي تلاميذبعض ال

  .بين أعضاء المجموعة
  ):  Computer-Based Instruction Strategy( التدريس بالحاسب الآليإستراتيجية ) 2(

ان للتطور الهائل والانتشار السريع للحاسوب، وآثاره الإيجابية في جميع مجالات الحيـاة، دور في  ك    
وذوي الحاجـات  جميع التلاميذ العـاديين   تدريسحيث لعب دوراً رئيسيـاً في إدخاله إلى ميدان التعليم، 

في  ةالبسـيط  لفكريـة الإعاقـة ا استطاع الحاسب الآلي مساعدة التلاميذ ذوي  فقدعلى حد سواء  الخاصة
التغلب على كثير من العقبات التي تحول دون استقلاليتهم وتعليمهم في المدرسة، حيث أن مستخدميه مـن  

عمـل  كما المشاركة في الأنشطة التعليمية والاجتماعية، وهؤلاء التلاميذ يستطيعون التواصل مع الآخرين، 
  . في مهارات الحياة اليومية استقلاليتهمزيادة على 

قد نجحت الحواسيب فعلياً في مد يد العون لهذه الفئة في مجالات القـراءة والكتابـة والإمـلاء    ل       
وكذلك في القدرة على التكيف مع المجتمـع وفي تعزيـز المهـارات     اللغويةوالرياضيات وتنمية مهاراتهم 

ية التعلُّمية وإنجازها من فالحاسب يساعد على إتـمامِ العملية التعليم .)2005،الهوساوي( الدراسية لديهم
خلال المُساعدة في شرح الدروس، وحَلِّ التمارين، وتقديم المعارف، وإجراء تمارين المحاكاة للواقع، وتمثيـل  

هداف التعليميـة الموضـوعة   الظواهر الطبيعية أو محاكاتها، كما يُساعد المعلم على تصميم الدروس وفق الأ
  ).2006،جمل؛ ناصرالقلا؛ (

ويـوفر   ،بأنه يقدم المادة التعليمية بتدرج مناسب لقدرة التلاميـذ  التدريس بالحاسب الآليز ويمتا      
للمعلم الوقت الكافي لإعطاء الاهتمام الشخصي للتلاميذ وتوجيه عملية التعلم ومعالجة المشكلات الفرديـة  

لتجارب الملائمة لميولـه  ويمكّن التلميذ من اختيار وتنفيذ الأنشطة وا ،بسبب قيام الحاسوب بتقديم الدرس
ويقوم الحاسوب بالتقويم الفوري لاستجابات التلاميـذ، كمـا    ،)2007سعادة والسرطاوي، (ورغباته 

و  ،يسجل الاستجابات التراكمية فيبين مدى التقدم وبالتالي يدمج بطريقة فعالة بين عمليتي التعلم والتقويم
ولا يظهر الحاسـوب   ،مستمر على النجاح والتقدم يسمح للتلميذ بالتقدم حسب سرعته الذاتية وبتشجيع
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ثلـت في  تم لا يخلو من عقبات ومشكلات الإعاقة الفكريةاستخدام الحاسب الآلي مع ذوي إلا ان     
مصـممة  " خاصة العربية منـها " المناسبة لحالتهم فنجد أن معظم البرامج  )Software(عدم توفر البرامج 

، إضـافة  الإعاقة الفكريةللتلاميذ العاديين، وبالتالي فهي لا تراعي القدرات العقلية والنواحي النفسية لذوي 
إلى أهمية تدريب معلمي التربيـة الخاصـة علـى    إلى افتقار المعلمين إلى مهارة استخدام الحاسب مما يدعو 

استخدام الحاسب الآلي بصورة دائمة قبل وأثناء الخدمة كي يتمكن التلاميذ من الاستفادة من مزايا الحاسب 
ـ في الغالب ـ لا يحسـنون تشـغيل      الإعاقة الفكريةخدماته المتعددة؛ علاوة على كون التلاميذ ذوي و

من ذلك لظنهم أن الجهاز  ن، خاصة عندما يكون نظام التشغيل بطيئاً فيتذمروالجهاز الحاسوبي بصورة جيدة
لا يعمل، ومنهم من يشعر بالملل وتثور أعصابه فيضرب الجهاز أو يكسره نتيجة خطوات التشغيل المطولة، 
 كما أن بعض التلاميذ يعاني من مشاكل عصبية حركية تؤثر في قدرة اليدين على استخدام لوحة المفـاتيح 

  .)Hawsawi,2002(الخاصة بالجهاز
 ): Programmed Learning Strategy(التعلم المبرمج إستراتيجية ) 3(

وفقـاً   ،وهي إستراتيجية من استراتيجيات التعلم الفردي التي تمكن التلميذ من أن التعلم بنفسـه 
 ـ ،لسرعته وقدراته واستعداداته الخاصة بيرة مـن الخطـوات   وتعني برمجة التدريس تنظيمه وفق مجموعة ك

المتتابعة، وتسمى كل خطوة إطار، ويتضمن كل إطار معلومة محددة أو مفهوماً واحداً على شكل عبـارة  
تشرح المفهوم، ويقوم التلميذ بدراسة كل إطار على حده، ثم ينتقل بعدها إلى الإطار التالي وهكذا حـتى  

تب خاصة أو إعدادها بحيث تعرض بواسطة ويمكن وضع هذه المواد التعليمية في ك ،ينتهي موضوع الدرس
  ).2004،صقر(أجهزة تعليمية 

مبادئ التعلم الإجرائي علـى المواقـف    (Skinner,1954)وقد ارتبط التعلم المبرمج بتطبيق سكنر 
حيث وضح في كتابه  ،المدرسية استجابة لعدم رضاه عن طرق التدريس المتبعة في المدارس الأمريكية آنذاك

أن العلة الرئيسة في نظم التدريس هي عدم وجود نظام واضح لتطبيق مبـادئ   ) فن التدريسعلم التعلم و(
التعزيز، فلم يجد لدى المعلمين القدرة على تعزيز سلوك التلاميذ وذلك لكثرتهم في الفصل الواحد من جهة 

   ).2008،عطية(وعدم إتاحة فرصة المشاركة للتلاميذ حتى يتم تعزيز سلوكهم من جهة أخرى 
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، فقد أكدت الإعاقة الفكريةومع بداية الستينات من هذا القرن بدأ الاهتمام بالتعلم المبرمج لذوي 
الدراسات أن هذه الفئة من فئات التلاميذ غير العاديين تتعلم بسرعة إذا أعدت مناهج الدراسة إعداداً جيداً 

   .)2003،زيتون(وبرمجت بدقة وعناية 
أسس برمجـة   )Evans, J., Glaser, R., & Homme, L,1962( وهوم وقليزرفنز ايكل من  وضعوقد 

  :على النحو التاليناهج الم
  ).مبدأ الخطوات الصغيرة(تقسيم الموضوع إلى خطوات صغيرة يمكن للتلميذ استيعابها بسهوله  .1
إعطاء التلميذ الوقت الكافي في البحث عن الإجابة الصحيحة بنفسه لكي يكون إيجابياً في موقـف   .2

فيتعلم أسرع مـن طريقـة الـتلقين     ،علم، فيصل للإجابة بنفسه ويدونها كتابة أو يصنعها بيدهالت
  ).مبدأ الاستجابة الفعّالة أو النشطة (التقليدي 

معرفة التلميذ نتيجة تعلمه بسرعة فيعرف مباشرة أن الإجابة التي وصل إليها صحيحة أو خاطئـة   .3
  ).مبدأ التصحيح الفوري(

قت الكافي لتحصيل كل خطوة من الخطوات للبرنامج بحسـب قدرتـه علـى    إعطاء التلميذ الو .4
مبدأ (التحصيل، فالتلميذ يحدد سرعته في التعليم بنفسه بحسب قدراته وإمكانياته العقلية والشخصية 

  ).الكفاءة الشخصية
من مراجعة البرنامج وتعديل الخطوات التي تحتاج إلى تعديل وتبسيط الخطوات التي يخطئ فيه كثير  .5

  ).مبدأ اختيار البرامج(التلاميذ، وذلك من خلال تجربة المنهج بعد برمجته 
) النمط المسـتقيم (البرمجة الخطية : وتنقسم البرمجة المستخدمة في كتابة البرامج التعليمية إلى نوعين هما

عبارات ناقصة حيث تُقسم المادة العلمية إلى أجزاء صغيرة تقدم للتلميذ في صورة عبارات تسمى أطراً وهي 
وعلى التلميذ تكملتها؛ أما النوع الثاني فهو البرمجة المتشعبة أو المتفرعة حيث تُقسم المادة العلمية إلى أجزاء 

  ).2003،الحيلة(صغيرة تسمى أطراً وكل إطار رئيسي متصل بإطارات فرعية تحتوي على أفكار متعددة 
 
ساعدة التي تستخدم في التعلم المبرمج لزيادة أن هناك بعض الوسائل الم) 2003،زيتون(وجاء في     

في موقف التعلم، من خلال جذب انتباهه واستخدام جميع حواسـه في   الإعاقة الفكريةفاعلية التلميذ ذي 
 )آلة تعليم الاستجابة المنتقـاة (آلات عرض البرامج ومن هذه الآلات ) 1: (تعلم الدرس ومن هذه الوسائل
على مفاتيح الإجابة الصحيحة فإذا أصاب دارت أسـطوانة الإجابـات،    حيث يطلب من التلميذ الضغط

الكتـب  )  2( ،انة، ويسجل الخطأ لمراجعتـه سطوالاوتوقفت عند الإجابة المطلوبة، وإذا أخطا لا تتحرك 
المبرمجة حيث يحلل المنهج المدرسي ويبرمج في كتاب يستخدمه التلميذ بنفسه، بإشراف وتوجيه المعلم؛ ومن 

المستخدمة في إعداد هذه الكتب كتابة التعليمات والأسئلة في صفحة وكتابة الإجابات الصحيحة في الطرق 
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ويناسب الفصول ذات  ،أنه يوفر الوقت) 1984،الزيلعي(إن أهم ما يميز التعلم المبرمج كما ذكر 
كما أن التلميذ يسير في الطريقة البرنامجية معتمداً على نفسه ويتقدم وفقاً لقدراته ثم يتلقى  ،الأعداد الكبيرة

كما أن التلميذ لا ينتقل من مستوى  ،ذية الراجعة والتعزيز الفوريين؛ مما يعمل علي زيادة الدافعية لديهالتغ
  . السابقإلى مستوى إلا إذا استوعب تماما المستوى 

كما أن أهم ما يعيب التعلم المبرمج أنه يقدم المعلومات للتلميذ بشكل مجزأ؛ مما يعوق تكوين فهم     
كما أنه يهتم بتحقيـق   ،وهذا يتنافى مع مبدأ التكامل في المعرفة ،عليمية في ذهن التلميذمتكامل للمهمة الت

ولا يصلح لتعليم جميع المواد الدراسية؛ وتنكر هـذه   ،الأهداف المعرفية والحركية دون الأهداف الوجدانية
  ،امج يصيب الدارسين بالمللكما أن طول بعض البر ،الإستراتيجية مبدأ التفاعل المتبادل بين المعلم والتلاميذ

 ).2004،صقر(إضافة إلى صعوبة إعدادها إلا من قبل من يمتلك الخبرة في البرمجة 
  :) Discovery Learning Strategy( التعلم بالاكتشاف إستراتيجية )4(

التعلم بالاكتشاف كأفضل الطرق لحصول تعلم قوامه  إستراتيجية باستخدام) Bruner(  نادى برونر       
إذ أن  ،حيث يرى أن التعلم الأفضل يأتي عن طريق التفاعل مع الموقف واكتشاف المفاهيم و المبادئ ،لفهما

 إسـتراتيجية  توقد جـاء  .التلميذ في موقف الاكتشاف يكون متعلماً نشطاً ويكتسب تعلماً فعالاً ومثمراً
تركيز على دور المعلـم وحـده   التدريس التي تقوم على ال إستراتيجياتالتعلم بالاكتشاف كردة فعل على 

  . الإلقاء والعرض الشفوي: مثل
التعلم الـذي يحـدث    التعلم بالاكتشاف على أنه إستراتيجية) Bruner, 1962( برونر وقد عرف

عندما لا يعطى التلميذ الإجابة النهائية وإنما تتاح له الفرصة لتنظيم المعلومات واكتشاف العلاقـات بـين   
  ).1986،أبو علام(مدلولاتها 

التعلم بالاكتشاف حسب كمية التوجيه الذي يحصل عليه التلميذ في عمليـة   إستراتيجيةنقسم وت        
حيث تقدم المشكلة للتلميـذ مصـحوبة بكافـة     الاكتشاف الموجه )1( :الاكتشاف إلى ثلاثة أنماط وهي

نفيـذاً آليـاً، وهـو أدنى    التوجيهات اللازمة لحلها بصورة تفصيلية، حيث ينفذ التلميذ هذه التوجيهات ت
وفيه يزود التلميذ بمشـكلة محـددة ومعهـا بعـض      الاكتشاف شبه الموجه) 2( ،مستويات الاكتشاف

وفيه يوجه التلميذ  )الحر(الاكتشاف غير الموجه ) 3( ،وتتاح له حرية التفكير والتصرف ،التوجيهات العامة
لاكتشاف الحل دون أن يزود بأي توجيهات عن  إلى بحث مشكلة معينة، وتوفير الأدوات والأجهزة اللازمة

والمعلم مرشد له في حدود ضيقة، وهذا النوع من أرقـى أنـواع   . كيفية استخدام الأجهزة للتوصل للحل
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ؤكد على التلميذ كمركز العمليـة التعليميـة   ا تالتعلم بالاكتشاف أنه إستراتيجيةمن مميزات  إن
 ،الملاحظـة كنمي العمليـات العقليـة لـدى التلميـذ     وت ،ؤكد على أهمية التعلم الذاتيتكما  ،والتعلمية

 المقارنة،والتنبؤ، والتفسير، والتعليل، ولتوضيح، اوالوصف، والقياس، والتصنيف، والافتراض، ووالاستنتاج، 
زيد تو ،زيد نشاط التلميذ وإيجابيته في اكتشاف المعلومات مما يساعده على الاحتفاظ بالتعلمت كما ،التنظيمو

مفهوم الذات لديه ينمي مما  ،كتشافالاوفره من تشويق وإثارة يشعر بها التلميذ أثناء تنحو التعلم بما  دافعته
  )2003 ،وسلامة 2004 ،الزند( د ثقته في نفسهويزي

إلى وقت أطول مـن   اعيوباً تتمثل في حاجته اله إلا أن الإستراتيجية هوعلى الرغم من مميزات هذ
كما أن ،على جميع المقررات الدراسية اوصعوبة تطبيقه ،الدراسية –مقرراتنا  –المسموح به لتنفيذ مناهجنا 

تطلب قدرات عقلية مرتفعة قد لا تتناسب مع القدرات العقلية لدى بعـض  إجراءات الوصول إلى النتائج ت
يسـبب   مما ،الإستراتيجية هكما قد لا تحقق بعض الأهداف باستخدام هذ ،الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي 

 ).2005،السدحان( إحباط التلميذ إذا فشل في الوصول إلى النتيجة المطلوبة
  :) Peer Tutoring Strategy( إستراتيجية تدريس الأقران) 5( 

تدريس التلميـذ   التي يتم بواسطتهامن إستراتيجيات التدريس الحديثة  إستراتيجية تدريس الأقران    
على عاتق التلاميـذ   مسؤولية التعلموالتي يُلقى من خلالها  ،بواسطة زملائه في الصف الدراسي أو المدرسة

كما تتـوافر  معلم خصوصي من أقرانهم،لهم  توافرإذا  لمهملتلاميذ في تعا حيث يندمج ،يعلم بعضهم بعضاً
 اوقد وجد أنه ،تغذية راجعة مباشرةعلى  والحصولللمناقشة والتساؤل والممارسة وتقويم التعلم  ةالفرص لهم
خاصة إذا تم توجيـه التلميـذ    ،ميذ في معظم الجوانب الأكاديميةال في تنمية مهارات التلاسهم بشكل فعّت

  .),Donald C. Orlich, et el  1980( عملية التدريس إلى كيفيه التعامل مع التلميذ المتعلميقوم ب الذي
إسـتراتيجية  سبع خطـوات لتنفيـذ    )Jenkins & Jenkins, 1987( وجنكيزجنكيز قد وصف و

والتلاميذ الذين سيقومون د التلاميذ الذين يحتاجون إلى تدريس خصوصي يدتح) 1: (تدريس الأقران كالآتي
تهيئة المدرسة لتطبيق إستراتيجية تدريس الأقران بحيث تكون هناك قناعة تامة من ) 2( ،)المعلم القرين(دور ب

تحديد وقـت التـدريس   ) 3( ،قبل مدير المدرسة والمدرسين بأن تدريس الأقران لن يخل بأنشطة المدرسة
ن وتزويدهم بخبرات حول هذه تعريف أولياء أمور التلاميذ عن إستراتيجية تدريس الأقرا) 4( ،الخصوصي
تدريب التلاميذ الـذين سـيقومون بتـدريس    ) 6( ،تصميم الدروس التي سيدرسها الأقران) 5( ،الطريقة
  .وعلى استمرار اهتمامه) القرين(التلميذ استمرار اندماج  ىالحفاظ عل) 7( ،زملائهم
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ت الخاصة فهي تتمثل في مع التلاميذ ذوي الحاجا شروط استخدام إستراتيجية تدريس الأقرانأما 
 ،بالتنفيذالأقران بعها التلاميذ يتّلضع خططه ولدرس واد يدوتح ،ال وفي أوقات مناسبةتدخل المعلم بشكل فعّ

 )المتلقـي (والتلميـذ   )القرين(المعلم وإدراك  ،)المتلقي( أداء كل من التلميذ المعلم والتلميذ المتعلمملاحظة 
أن يتقن أسس المادة التي سيقوم كما ينبغي له ،)القرين(على تعزيز المعلم والعمل  ،الإستراتيجيةأهداف هذه 

  ). 2003زيتون،( بتدريسها لزملائه
فاعليـة   (Spencer & Balboni, 2002)لقد أظهر تحليل الدراسات الذي قام به سبنسر وبالبوني      

في فصول عاديـة   ،ماً أو متلقياًبكل درجاته سواء أكان التلميذ معل الإعاقة الفكريةالإستراتيجية مع ذوي 
كما نجحوا في  تبادل أدوار  ،)عبر الأعمار(فقد نجحوا كمعلمين للتلاميذ الأصغر سناً  ،أو فصول خاصة

وتمكنوا من أن يعلم كـل منـهم    ،كل من المعلم و المتعلم الأمر الذي زاد من ثقتهم بذاتهم وتقديرهم لها
إضافة إلى أن اسـتخدام هـذه   ،لذات وإجراء الإسعافات الأوليةالآخر مهارات الحياة اليومية ومساعدة ا

وبين العاديين الأمر الـذي   الإعاقة الفكريةالإستراتيجية أعطى الفرصة للتفاعل الإيجابي بين التلاميذ ذوي 
ساعد على تحسين اتجاهات العاديين نحوهم؛ كما ساعدت الإستراتيجية التلاميذ على مراقبة الذات وتحديد 

في حين ساعدت المعلم على استخدام وقت  ،ف كأساليب لتحسين المهارات الاجتماعية والأكاديميةالأهدا
المخصص للتدريس بشكل أكثر فاعلية أثناء تقديم التدريس الفردي والمحافظة على التعلم وتزويد التلاميـذ  

الاستفادة منها بشـكل   ويمكن القول إن تدريس الأقران تعد إستراتيجية يمكن ،بالتغذية الراجعة الفورية
    .ناجح في سد الحاجات الأكاديمية والاجتماعية لشتى التلاميذ

  :وهي تدريس الأقرانلإستراتيجية أشكال ثلاثة ) 2005(عدّدت الحسن و
عندما يشترك الفصل كله علـى  : )Class Wide Peer Tutoring(تدريس الأقران لجميع الصف  .1

 .فيتعلمون مرة ويعلمون مرة،هم البعضشكل أزواج من التلاميذ في تدريس  بعض
عندما يقوم تلميذ أكبر لديه مهارات : )Cross-Age Peer Tutoring(تدريس الأقران بين الأعمار  .2

 .أفضل بتدريس تلميذ أصغر وأقل مستوى منه
عندما يقوم التلميـذ مـن   : )Reverse-Role Tutoring(تدريس الأقران من خلال تبادل الأدوار  .3

 .الخاصة بلعب دور المدرس وتدريس تلميذ آخر عاديذوي الحاجات 
 ): Mastery learning Strategy(إستراتيجية التعلم حتى الإتقان ) 6(

إن التعلم حتى الإتقان ليس مفهوماً جديداً في التربية إذ أن أصول هذه الإستراتيجية ترجع إلى طريقة        
تعلموا القرآن خمس آيات فإن : ن الكريم، قال أبو العاليةتعليم الرسول صلى االله عليه وسلم لأصحابه القرآ

النبي صلى االله عليه وسلم كان يأخذه عن جبريل خمساً خمساً، وقد كانت الحكمة من ذلك تخصيص النبي 
صلى االله عليه وسلم لكل صحابي خمس آيات أو عشراً ويطلب منه حفظها وفهم معانيها، وما بهـا مـن   



 55

بالتعلم حتى الإتقان في نموذجـه عـن الـتعلم     نادىمن أوائل من ) Carroll, 1963(وكان كيرول        
وأن سبب انخفاض ،كافياًالمدرسي حيث أكد أن كل تلميذ يمكنه إتقان المهمة التعليمية المطلوبة إذا منح وقتاً 

: تحصيل بعض التلاميذ هو ضعف مراعاة المعلم إلى متطلبات التعلم الجيد والتي لخصها في أربعة شروط هي 
والزمن الذي ،وبيئة التعلم،خبراته واستعداده وقدراته وحاجاته ودوافعه: وطبيعة المتعلم ،طبيعة المادة التعليمية

  ). 2004،الزند(تعليمية يحتاجه المتعلم لاكتساب المهمة ال
إستراتيجية التعلم حتى الإتقان بأنـه مجموعـة مـن الأفكـار     ) Block,1971(وقد عرّف بلوك 

والممارسات التعليمية المتعددة، ومجموعة من إجراءات التعليم والتقييم تهدف إلى تحسـين التعلـيم المقـدم    
ادة التعليمية بمعيار محدد، وتتطلب إسـتراتيجية  للتلاميذ، حتى يصلوا جميعاً أو معظمهم إلى مستوى إتقان الم

التعلم للإتقان وجود وحدات تعلمية صغيرة منظمة تنظيماً متتابعاً، وبأهداف محددة، ومستويات متعـددة  
للأداء وتدريس ميداني جماعي، واختبارات تكوينية وتجميعية، وتصحيحات للتعلم فردية أو فردية وجماعية 

)Davis,1995(للتعلم حتى الإتقان على انه إستراتيجية تدريسية تعتمد  على فرضية ان الـتعلم   ؛ كما يشار
  . (Lai & Biggs,1994)يحتاج إلى توفير الوقت المناسب

 ،تفاوت فترة التعلم وفقاً لمعدل تعلم التلاميذ) أ(مبادئ التعلم الاتقاني في  (Block، 1971 ) وحدّد
تعد عملية التقييم ) ج( ،لتساوي إذا أتيح لهم الوقت الكافي في التعلميمكن لجميع التلاميذ أن يتعلموا با) ب(

تعتمد الـدرجات علـى أداء   ) د( ،نسيج العملية التعليمية وجوهرها لذلك لابد من التقييم المستمر للتلميذ
  .)Davis,1995(التلاميذ وعل مستواهم فيما حققوه أو توصلوا إليه 

وهما من أكثر المتحمسين لإستراتيجية التعلم حتى  )Block & Burns,1976(وقد أكد بلوك وبيرنز 
الإتقان أن طبيعة هذه لإستراتيجية التي تراعي الفروق الفردية بين التلاميذ في سرعة وكمية التعلم، وتقـدم  

وتساهم في نقل أثر التعلم لمواقـف   ،التدريس العلاجي للتلاميذ الذين لم يصلوا إلى المعيار المطلوب للإتقان
وتشـخيص   ،وتعمل على توفير التغذية الراجعة المناسبة لمعرفة جوانب الضعف لـدى التلاميـذ   ،ديدةج

كما أنها تؤدي إلى ارتفاع الدافعية والثقة  ،المشكلات التي يعانون منها أثناء دراستهم ثم العمل على معالجتها
لحال إلى ارتفاع تحصيله الدراسي مما بالنفس لدى التلميذ نتيجة مروره بخبرات تعليمية ناجحة تؤدي بطبيعة ا

الإعاقـة  يساعده على النجاح المستمر؛ الأمر الذي يجعل هذه الإستراتيجية مناسبة لتدريس التلاميذ ذوي 
التعليمية  المهامالذين يتسمون ببطء التعلم، ويستغرقون وقتاً أطول من أقرانهم العاديين عند اكتساب  الفكرية

  ).1995،البسطامي(
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 )الدراسات السابقة(
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  الفصل الثالث
  الدراسات السابقة

  
قليلـة   الإعاقة الفكريةتعد الدراسات التي أجريت حول واقع استراتيجيات التدريس وأساليبه مع ذوي    

 ,Butler(ودراسة كل من بوتلر وميلر ولي وبيرز  ،)1994(دراسة السرطاوي : على حد علم الباحثة مثل

Miller, Lee, & Pierce, 2001(،  ودراسة هارون)؛ وجاءت أغلب الدراسات التي تناولت واقع )2007
استراتيجيات التدريس وأساليبه ومدى فاعليتها ومعوقات استخدامها مطبقة على التلاميـذ العـاديين في   

  .  المرحلة الابتدائية أو على التلاميذ من ذوي الحاجات الخاصة بشكل عام
  :أهم الدراسات والبحوث ذات الصلة بجوانب وأبعاد الدراسة الحالية على النحو التاليويمكن إبراز    
  : الدراسات التي تناولت فاعلية استراتيجيات التدريس مع التلاميذ العاديين: أولاً

تـدريس الأقـران في تنميـة     إستراتيجيةإلى التعرف على فعالية ) 2004 ،عطية(سعت دراسة 
 ،تلميذاً وتلميذة) 36(بلغت عينة الدراسة  و ،ية لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائيمهارات القراءة الجهر

رسـت  مجموعة تجريبية تلقت التدريس من خلال القرين وأخرى ضـابطة دُ : ينإلى مجموعت حيث قسمت
القـراءة  في مهـارات   ايجابياً وأظهرت النتائج أن تلاميذ المجموعة التجريبية أظهروا تحسناً ،بالشكل المعتاد

بضـرورة   الدراسة توأوص ،الجهرية عن تلاميذ المجموعة الضابطة مما يؤكد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة
وتشجيع المعلمين في مختلف المراحل الدراسية على  ،القراءة بالمرحلة الابتدائيةمنهج تطوير أهداف ومحتوى 

  . تدريس الأقران راتيجيةاستراتيجيات وأساليب التدريس الحديثة ومنها إستاستخدام 
في  الإستراتيجية السـابقة إلى الكشف عن فعالية  )2004(وفي هذا السياق سعت دراسة السيف 
 الابتدائي لصف الرابعمن ا تلميذاً) 70( قوامها�عينة على ،تنمية مهارات الطرح والاتجاه نحو الرياضيات

وزعت العينة بالتساوي  ،دي التعليمية بدولة الكويتلمنطقة الأحم�بنين والتابعةللبمدرسة الفنطاس الابتدائية 
رسـت  ضـابطة دُ  ومجموعة ،تدريس الأقران إستراتيجيةرست باستخدام دُمجموعة تجريبية : إلى مجموعتين
إحصـائية بـين   �بينت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالـة ) ت(وباستخدام اختبار  ،بالشكل المعتاد
التطبيق البعدي للاختبار �المجموعة الضابطة في تلاميذالتجريبية ودرجات المجموعة  تلاميذات جمتوسطي در
    .مقياس الاتجاه نحو الرياضياتو  التحصيلي

دراسة هدفها الكشف عـن  ) 1995(وفيما يتعلق بإستراتيجية حل المشكلات أجرى القحطاني 
ضية اللفظية لـدى تلاميـذ   فاعلية إستراتيجية حل المشكلات في تنمية مهارات فهم وحل العبارات الريا

تلميذاًً مـن الصـف السـادس    ) 135(وقد طبقت التجربة على عينة قوامها  ،الصف السادس الابتدائي
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لتحسين مهـارات الـتفكير في    برنامجاً (Butkowski et al, 1995)أعد بتكوسكي وآخرون كما 
رسـت المجموعـة الأولى   ، دُالرياضيات لتلاميذ المرحلة الابتدائية، وقسم عينة بحثه إلى ثلاث مجموعـات 

رست الثانية باستخدام إستراتيجية حل المشكلات، أمـا الثالثـة   باستخدام إستراتيجية التعلم التعاوني، ودُ
التعلم التعاوني وحل المشكلات، وقد أكدت نتـائج  تي يجمع بين إستراتيجي تكاملياً فاستخدم معها برنامجاً

تنمية مهارات التفكير العليا لدى التلاميذ، وأن الأفضلية كانت  دراسته أن الاستراتيجيات الثلاث أدت إلى
   . )تكاملي بين التعلم التعاوني وحل المشكلاتالبرنامج ال( للإستراتيجية الثالثة
إسـتراتيجية  اسـتخدام  من الدراسات التي تناولت فعاليـة  )  2002( دراسة الحكمي  وكانت

إلى التعرف على أثر استخدام الألعاب التعليمية لك الدراسة حيث هدفت ت ،في التدريسالألعاب التعليمية 
ة مكونـة  يخذت عينة قصدوأُ ؛جيزان بإدارة تعليم عملية الضربلتلاميذ الصف الثالث الابتدائي إتقان في 
وقد طبـق الباحـث   . ووزعت بالتساوي مابين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ،تلميذاً) 60(من 

أن أداء المجموعة التجريبية على الدراسة إلى نتائج توصلت ولدراسة، لكأداة  بعدياًو لياً  قبلياًاختباراً  تحصي
من ناحية  ،المجموعة الضابطةعلى أداء تفوق قد ) الفهم والتذكر والتطبيق(عند مستوى الاختبار التحصيلي 

ائج تتفق مع نتائج الدراسة التي وهذه النت ؛)التحليل(عند مستوى أخرى لم تظهر فروق في أداء المجموعتين 
تلميذة قسـمت  ) 42(على عينة قوامها ،هعلى تلميذات الصف الرابع في مادة الفق )2007(فلاته ا أجرته

  . ضابطة وتجريبيةينبالتساوي إلى مجموعت
) 2006(عباينة والدلاعـة  الهرش ومن خلال الحاسوب قام كل من الألعاب التعليمية وفي مجال     

في مـادة   الابتدائيبرمجيتين تعليميتين في تحصيل تلميذات الصف الأول فاعلية إلى استقصاء  دراسة هدفتب
: إلى مجموعتين مقسمةقصدية،  بطريقةتلميذة تم اختيارهن ) 41(وتكونت عينة الدراسة من . الرياضيات

 ـبأسلوب التعليم الخصوصي  درست) تلميذة 21(المجموعة التجريبية الأولى  خطـة  ( وبمن خلال الحاس
 .من خلال الحاسـوب بأسلوب الألعاب التعليمية  درست) تلميذة 20(، والمجموعة التجريبية الثانية )كيلر
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من خلال دراسة هدفت إلى تقصي أثر استخدام الألعاب التربوية ) 2005(ات أجرى عبيدكما 
تكونت عينة الدراسة مـن  و .الابتدائيالصف الثالث  لتلاميذفي تحصيل بعض المفاهيم الرياضية الحاسوب 

للتلاميـذ   مجمـوعتين تجـريبيتين إحـداهما   : إلى أربع مجموعاتبالتساوي  وزعوااً وتلميذة، تلميذ) 68(
وأظهرت نتائج الدراسة . للتلاميذ والأخرى للتلميذات ومجموعتين ضابطتين إحداهما ،رى للتلميذاتوالأخ

 دُرستالاختبار لصالح المجموعة التجريبية التي درجات على  التلاميذوجود فروق دالة إحصائياً في تحصيل 
جود فـروق ذات دلالـة   النتائج إلى عدم و أشارت من جهة أخرى. من خلال الألعاب التربوية المحوسبة

   .الجنسمتغير تعزى إلى  إحصائية في تحصيل أفراد المجموعة التجريبية

) 1990(حسن ومن الدراسات التي تناولت استخدام أسلوب القصة في التدريس ما قامت به ثناء 
مـن   إلى إعداد برنامج قصصي يهتم باختيار القصة المناسبة لتلاميذ الصفوف الأوليةحيث هدفت دراستها 

 ـ مهـاراتهم على  البرنامجالوسائل التعليمية اللازمة، ومن ثم معرفة تأثير بالمرحلة الابتدائية وربطها  ة اللغوي
قصة تنوعت بـين القصـص   ) 48( وللقيام بذلك أعدت الباحثة برنامجاً يتكون من وتحصيلهم الدراسي؛ 

عرض  عندخدمت أساليب متنوعة الدينية وقصص المغامرات والقصص الاجتماعية والقصص العلمية، واست
وباسـتخدام   .تلك القصص بهدف تنمية مهارات الاستماع والتعبير الشفهي والقراءة الجهرية والصـامتة 

كشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق دالة إحصائياً في  ،التي أعدتها الباحثة التحصيلية الاختبارات اللغوية
 بضرورةالدراسة  أوصتقد ووالضابطة لصالح المجموعة التجريبية؛  المهارات الأربع بين المجموعتين التجريبية

وضع مقرر دراسي في قصص الأطفال للصفوف الثلاثة الأولى، كما أكدت على دور المعلم في اسـتخدام  
   .القصة لتنمية لغة التلاميذ وتعزيز القيم والاتجاهات لديهم

ج تربوي يستخدم القصة لتنمية بعض برنام بتصميم) 2001(محمد نجلاء  وفي نفس السياق قامت
نشـاطاً قصصـياً   ) 66(القيم الأخلاقية لدى طفل الروضة، حيث أعدت الباحثة برنامجاً يتكـون مـن   

مسرح العرائس وبطاقات العرض ورسم الشخصيات : مثل واستخدمت أساليب متنوعة في عرض القصص
 ،نشاطات أسـبوعياً ) 6(أسبوعاً بواقع ) 11(، وطبق البرنامج على المجموعة التجريبية لمدة ولعب الأدوار
أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية  الذي أظهرمقياس القيم الأخلاقية المصور للأطفال الباحثة  واستخدمت

ال الذي يمكن أن تحدثـه  وقد أكدت الدراسة على الدور الفعّ ،في القيم الأخلاقية لصالح المجموعة التجريبية
نمية القيم الأخلاقية لدى طفل الروضة وخاصة القصص ذات الشخصيات البشرية، البرامج القصصية في ت

   .كما أكدت على أهمية التنوع في أساليب عرض القصة في هذه المرحلة
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تحصيل  في زيادةفاعلية استخدام الأسلوب القصصي عن  )1994(الدوسري  كما كشفت دراسة
فصلين شملت عينة الدراسة وقد  ،اتجاهاتهم الدينية زيادةوتلاميذ الصف السادس الابتدائي في مقرر التوحيد 

وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى أن أفـراد المجموعـة    ،الصف السادس الابتدائي في الدماممن فصول 
 بشكل أفضـل مـن  التجريبية قد حققوا تقدماً في الاتجاه الديني والتحصيل الدراسي نحو موضوعات المقرر 

   .ابطةأفراد المجموعة الض
بدراسة هدفت ) 2002(المدني  وفيما يخص استخدام إستراتيجية خريطة المفاهيم في التدريس قام

معرفة اثر استخدام خرائط لمفاهيم على التحصيل الدراسي في مادة العلوم لتلاميذ الصـف السـادس    إلى
لنموذجية بعرعر واسـتخدم  يمثلون فصلين في المدرسة ا تلميذٍ) 68( منالابتدائي وقد تألفت عينة الدراسة 

رست باستخدام خرائط المفـاهيم  المجموعة التجريبية دُ: الباحث المنهج شبه التجريبي من خلال مجموعتين
اعد الباحث مجموعة من خرائط المفـاهيم تتعلـق بوحـدة    د وق .بالشكل المعتادوأخرى ضابطة درست 

لقيـاس   اختبـارا ًً  عـد أ كما ،الابتدائي من كتاب علوم الصف السادس) المخاليط والعناصر والمركبات(
التـذكر والفهـم   (في المجموعتين عند المسـتويات الـثلاث الأولى   ) القبلي والبعدي(التحصيل الدراسي 

، وعند مقارنة نتائج الاختبارين ظهر تفوق المجموعة التجريبية في التحصيل البعدي كمـا ظهـر   )والتطبيق
موعة الضابطة وأوصت الدراسة بأهمية تدريب المعلمين والمشرفين على في المهارة الأكاديمية على المج هاتفوق

) 239(من  تهاتكونت عينة دراسحيث  ،بتجربة مماثلة) 1995(إدريس ؛ وقد قامت بناء خرائط المفاهيم
للتلاميـذ والأخـرى    مجموعتين تجريبيتين إحداهما: إلى أربع مجموعاتبالتساوي  وزعوااً وتلميذة، تلميذ
وأظهرت نتائج الدراسة وجـود   ،للتلاميذ والأخرى للتلميذات ومجموعتين ضابطتين إحداهما ،اتللتلميذ

مـن   دُرستالاختبار لصالح المجموعة التجريبية التي درجات على  التلاميذفروق دالة إحصائياً في تحصيل 
ة في تحصـيل  النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائي أشارت من جهة أخرى. خلال خرائط المفاهيم

 .لصالح التلميذات المجموعة التجريبية تلاميذ

حتى الإتقان في التدريس ما قام به بلـوك  تعلم ومن الدراسات التي تناولت استخدام إستراتيجية ال
) 79(لهذه الإستراتيجية ـ  اللذان راجعا   أكثر المتحمسينـ وهما من   (Block & Burns,1976)وبيرنز 

معظم الدراسات وقد خلصت نتائج البحث إلى أن  ،في مختلف مجالات المنهجتراتيجية هذه الإستناولت  اًبحث
مجالات المنهج ذات البنية المحددة والتتابع الهرمي كالرياضيات والعلوم وبعـض  التي روجعت قد أُجريت في 

 يـة كمـا خلصـت النتـائج إلى فاعل    ،معظم الدراسات على نواتج التعلم المعرفية تركزو ،فروع اللغة
بهـذه  الـذين تعلمـوا    ؛ حيث استطاع التلاميـذ تحصيل التلاميذرفع في حتى الإتقان تعلم إستراتيجية ال

 .الدراساتمن ) %89(أعلى في  تحصيلالإستراتيجية تحقيق 
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 فيـه تنـاول   حيث أجرى بحثـاً ) 1990(ومن الدراسات المحلية في هذا المجال ما قام به الحربي 
ا في في رعاية التلاميـذ المتـأخرين   فوائدهو، اعناصرهو، امن حيث مفهومه قانم حتى الإتالتعلإستراتيجية 

. االمختلفـة لتنفيـذه   نماذج التدريسو، دراسياً والمتفوقين في مدارس التعليم العام بالمملكة العربية السعودية
توصـل  و. الإستراتيجية هالتحليلي لما كتب حول هذ واقتصر هذا البحث على الرصد النظري والأسلوب

مجموعة من إجراءات التدريس والتقييم  "عني التي ت م حتى الإتقانالتعلإستراتيجية البحث إلى تحديد مفهوم 
تهدف إلى تحسين التعليم المقدم للتلاميذ، حتى يصلوا جميعاً أو معظمهم إلى مستوى إتقان المادة التعليميـة  

ود وحدات تعلمية صغيرة منظمة تنظيماً متتابعـاً  وج حتى الإتقان التعلمبمعيار محدد، ويتطلب إستراتيجية 
وبأهداف محددة ومستويات متعددة للأداء وتدريس ميداني جمـاعي، واختبـارات تكوينيـة وتجميعيـة،     

التي استعرضـها الباحـث   وقد أظهرت الدراسات ". فردية أو جماعية) تغذية راجعة(وتصحيحات للتعلم 
ومنها مراعاة الفـروق الفرديـة بـين    المجالات الأكاديمية والشخصية في  الإستراتيجية هذلهالكبيرة د الفوائ

 ،وتقديم التعليم العلاجي للذين لم يصلوا إلى معيار الإتقـان المطلـوب   ،التلاميذ و رفع تحصيلهم الدراسي
كما أن هذه الإستراتيجية تزيد من دافعتـه   ،وتوفير التغذية الراجعة لكل تلميذ لمعرفة جوانب الضعف لديه

  .ثقته بنفسه نتيجة مروره بخبرات تعليمية ناجحة الأمر الذي يساعده على النجاح المستمرو
إلى  )1978(في التدريس هدفت دراسة جاسـم   التعليم المبرمجوفيما يخص استخدام إستراتيجية 

سـادس  على تحصيل التلاميذ في مادة العلوم للصف ال التعليم المبرمجعلى أثر استخدام إستراتيجية  التعرف
العشوائية  بالطريقة الصفوف من كل مدرسةوقد شملت عينة البحث ثلاث مدارس واختير احد . الابتدائي

وتم ضـبط   ،تلميذاً) 90( فبلغت، أما المجموعة الضابطة تلميذاً) 83( تيمثل المجموعة التجريبية التي بلغل
السـابقة،  والخبرات المستوى التحصيلي، العمر، و: بعض المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في نتائج الدراسة مثل

قام الباحث ببرمجة وحدة المجموعة الشمسية من كتاب العلوم والتربية الصحية للصـف السـادس   من ثم و
الخطية، وقد أظهرت النتائج بعد الانتهاء من دراسة المادة وتطبيق الاختبـار التحصـيلي تفـوق     بالطريقة

وقد أنهت دراسة المادة  ،البعديقرانهم في المجموعة الضابطة في الاختبار التلاميذ في المجموعة التجريبية على أ
  . من الوقت الذي استغرقته المجموعة الضابطة في دراسة المادة%) 33(ترة زمنية تقل بمقدار فب
في التدريس  تعلم الاستكشافيية الومن الدراسات التي حاولت التعرف على اثر استخدام إستراتيج    

الاستكشاف الموجه علـى التحصـيل    إستراتيجيةتأثير  ةإلى معرفبدراسة هدفت ) 1989( رعد قامت 
مادة العلوم لدى تلميذات الصف السادس الابتدائي بإحدى مدارس مكة المكرمـة مقارنـة   في الدراسي 

وقد استخدمت الباحثـة المنـهج شـبه     ،)لتطبيق ا –التذكر  -الفهم ( عند المستويات  بالتدريس المعتاد
تلميذة تم تقسيمها بالتساوي إلى مجموعتين ضابطة وتجريبيـة  ) 42(وتكونت عينة الدراسة من  ،التجريبي

وأظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجريبية على الضابطة . وطُبق عليهما اختباراً تحصيلياً قبلياً وبعدياً
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) 2003(في التدريس ما أجراه الهزاني دوار لعب الأإستراتيجية فاعلية ومن الدراسات التي أثبتت 
وقياس أثر  ،لعب الأدوار إستراتيجيةإلى بناء وحدة دراسية في مادة العلوم باستخدام دراسته هدفت حيث 

تدريس تلك الوحدة على التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي عند المسـتويات المعرفيـة   
وقد استخدمت الدراسة المنهج شـبه   ،في مادة العلومالمكتسبة بمعلوماتهم وعلى احتفاظ التلاميذ  المختلفة،
تلميذاً من تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بمدرسة أبي عبيدة الابتدائية،  )46(العينة  وبلغ حجم التجريبي،

ثم عتاد درست بالشكل الموالأخرى ضابطة طبق عليها البرنامج تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما تجريبية و
وبعده بخمسة وثلاثين يوماً ثم تطبيق اختبار الاحتفاظ علـى المجمـوعتين   اختبار تحصيلي عليهما تم تطبيق 

مما  ،التحصيل الدراسيوقد أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في  ،أيضاً
  .يؤكد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة

  
ت التي تناولت فاعلية استراتيجيات التدريس مع التلاميـذ ذوي الحاجـات   الدراسا: ثانياً

  : الخاصة 
: مثل استراتيجيات التدريسبعض الدراسات التي تناولت فاعلية استعرضت الباحثة في هذا المحور 

 ،وإسـتراتيجية تـدريس الأقـران    ،وإستراتيجية العصف الـذهني  ،والألعاب التعليمية الحاسوبية ،القصة
والقصة المحوسبة مع التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وبشكل خـاص ذوي   ،راتيجية الاكتشاف الموجهوإست

الـتي قـدمت   ) Fondas,1992(دراسة فونداس : ومنها) Dyslexic Pupils) (الدسلسكيا(عسر القراءة 
لوب قـراءة  إستراتيجية بديلة لتدريس المفردات للتلاميذ الذين يعانون من الدسلسكيا، وذلك باستخدام أس

وقد طبق البرنامج المقترح . القصص المصحوب بمناقشة موجهة تركز على المفردات قبل وأثناء وبعد القراءة
تلميذاً من تلاميذ الصف الأول الابتدائي، حيث استخدمت الباحثة مجموعة ) 11(على مجموعة مكونة من 

ليهم اختباراً قبلياً لقياس مدى معرفتهم بهذه مختارة من المفردات غير المألوفة لتلاميذ الصف الأول، وطبق ع
وفي بداية كل أسبوعين من أسابيع البرنامج العشرة كانت الباحثة تقوم بقيـاس مـدى معرفـة    . المفردات

التلاميذ بخمس من المفردات التي سيتعلمها التلاميذ خلال الأسبوعين التاليين، ثم تقوم بتنفيذ عـدد مـن   
فردات للتأكد من اكتساب التلاميذ لها، واشتملت تلك النشاطات إعادة قـراءة  النشاطات المرتبطة بهذه الم

القصة، وكتابة المفردات الجديدة على بطاقات ووضعها على السبورة، وتشجيع التلاميذ علـى اسـتخدام   
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بية في دراسة هدفت إلى التحقق من مدى فعالية الألعاب الحاسـو ) 1999(كما أجرى مطاوع 
تنمية تحصيل مفاهيم  العلوم لدى عينة من التلاميذ الذين يعانون من الدسلسكيا بالمرحلـة المتوسـطة في   

تلميـذاً، حيـث   ) 60(وقد تم تطبيق الأدوات التشخيصية للعسر القرائي  على . المملكة العربية السعودية
وقد قام الباحـث بتحليـل   . كشفت نتائج التشخيص عن وجود خمسة تلاميذ يعانون من صعوبات تعلم

ثم أعـد برنامجـاً    ،وحدة خواص المادة، وتحديد المفاهيم العلمية التي يواجه التلاميذ صعوبة في اكتسـابها 
وقد أظهرت نتائج الدراسة فعالية الألعـاب  . حاسوبياً تضمن خمس ألعاب تم تطبيقها على العينة التجريبية

، كما لـوحظ زيـادة ألفتـهم    الذين يعانون من العسر القرائيفي تنمية تحصيل فئـة التلاميذ الحاسوبية 
  . بالطلاب المعلمين ومشرف المعمل، وانخفاض معدل النشاط الزائد لديهم

إلى التعرف على أثر استخدام إستراتيجية العصف الذهني على ) 2005(وهدفت دراسة النشوان 
. سادس الابتدائي اللاتي يعانين من الدسلسكياإدراك المقروء لتلميذات صعوبات التعلم بالصفين الخامس وال

وتألف مجتمع الدراسة من جميع التلميذات ذوات صعوبات التعلم في المدارس الابتدائيـة بمدينـة الريـاض    
تلميذة بالصف الخـامس  ) 22(مدرسة شارك في البحث ) 60(تلميذة موزعات على ) 900(وعددهن 
واستخدمت الباحثة المنـهج شـبه    ،ختيارهن بصورة قصديةتلميذة للصف السادس تم ا) 23(الابتدائي و

وشملـت  . التجريبي لقياس اثر استخدام أسلوب العصف الذهني وتم ضبط متغير العمر الزمني ومتغير الذكاء
ومقياس تقدير التلميذة لمايكـل   (J.Raven) أدوات الدراسة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لجون ريفن

الـذي أعدتـه   (إضافة إلى برنامج أسلوب العصف الذهبي واختباراته التحصـيلية    (Mykle Bust)بست
من ذوات صعوبات الـتعلم باسـتخدام أسـلوب     ةوقد أدى تدريس تلميذات المجموعة التجريبي). الباحثة

   .العصف الذهني إلى تحسن إدراك المقروء لديهن أكثر من تلميذات المجموعة الضابطة
إلى التعرف على فاعلية إستراتيجية تدريس الأقران في إكساب )  2005( وسعت دراسة الحسن 

واستخدمت الباحثة  .وقدرتهم على الاحتفاظ بها وتعميمها ،لكلمات الأكثر تكراراًالتلاميذ الدسلسكيين ل
مـن  ) إنـاث  3ذكور،  3(تلاميذ ) 6(وتكونت العينة من  ،كمنهج لدراستها) تصميم التقصي المتعدد(

مجموعات في كل مجموعة تلميـذين  ) 3(قسموا إلى  ،الدسلسكيالابتدائي الذي يعانون من الصف الأول ا
)  3( وقد أجريت الدراسة في غرفة فارغة في المدرسة الابتدائيـة بواقـع    ،أحدهما مدرس والآخر متلقي

ام حيث قدمت الدراسة نموذجاً إجرائياً لكيفية اسـتخد  ،كل جلسة مدتها نصف ساعة ،جلسات أسبوعياً
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دراسة للكشف عن فعالية استخدام استراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية ) 2006(وأجرى احمد 
وقد طبقت التجربة على عينـة مـن   . الذين يعانون من الدسلسكيامهارات القراءة الصامتة لدى التلاميذ 

وأعـد   ،لعربية السـعودية تلاميذ الصف السادس  الابتدائي بإحدى مدارس مدينة خميس مشيط بالمملكة ا
نتـائج   توكشـف  الإسـتراتيجية  هواختبارات محكمة ودليل للمعلم لاستخدام هذ تعليمياً الباحث برنامجاً

القراءة الصامتة الـتي تتطلـب    تمهاراوتناسبها مع طبيعة  الإستراتيجيةالدراسة عن فعالية استخدام هذه 
  .لمعلمالجهد من قبل التلميذ والتوجيه والإرشاد من قبل ا

المسـجلة علـى    القصـة إلى التحقق من فاعلية استخدام ) 2007(يم تم هدفت دراسة آلكما 
قراءة الجهرية لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مستوى الفي علاج صعوبات (CD)  الأقراص المدمجة

بي المعتمـد علـى   ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج شبة التجري. تعرف المقروء والنطق به
من تلاميـذ الصـف الثالـث     تلميذاً) 64(قد بلغت العينة حيث  ،تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة

وكشفت نتائج الدراسة عن ظهور . التجريبية والضابطةموعتين بالتساوي ليمثلوا المجالابتدائي تم تقسيمهم 
: المجموعة الضابطة في الصـعوبات التاليـة  تلاميذ عن تحسناً  ملحوظاً  لدى تلاميذ المجموعة التجريبية دوناً 

بين اللام اً الحذف والإضافة والاستبدال والتكرار والقراءة المتقطعة والتوقف عند الخطأ وعدم التفريق صوتي
 الإسـتراتيجية فاعليـة  علـى  وعدم التفريق بين الأصوات المتشابهة مما يؤكـد   ،القمرية واللام الشمسية

  .ةالمستخدم
بدراسة هدفت إلى معرفة أثر ) 1991( مجال إستراتيجيات تدريس الصم قام حامد وإسماعيل في و

 ،استخدام إستراتيجية التعلم بالاكتشاف في تدريس التلاميذ الصم في المرحلة الابتدائية مـادة الرياضـيات  
وقـد   ،الرياضـيات ومعرفة أثر الإستراتيجية المستخدمة على تحصيل أولئك التلاميذ واتجاهاتهم نحو تعلـم  

 ،تلميذاً وتلميذة بسوهاج) 13(وتضمنت العينة مجموعتين تجريبيتين  ،استخدم الباحثان المنهج شبه التجريبي
تلميذًا وتلميذة بأسيوط، وقد طُبق عليهم اختبـاراً  ) 15(تلاميذ بقنا، ومجموعة ضابطة مكونة من ) 4(و 

د فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعتين التجـريبيتين  وأشارت النتائج إلي وجو. تحصيلياً قبلياً وبعدياً
  .مما يؤكد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة ،في التحصيل الدراسي والاتجاه نحو تعلم الرياضيات

دراسة هدفها التحقق من فاعلية اسـتخدام إسـتراتيجية الـتعلم    ) 2003(أجرى أبو هولا  كما
ومعالجة المفاهيم البديلة لدى هؤلاء التلاميذ في مـادة   ،مفاهيم العلميةالتعاوني في إكساب التلاميذ الصم لل

تلميذاً وتلميذة من الصف ) 20(وتكونت عينة الدراسة من . وتحسين التفاعل الصفي بين التلاميذ ،العلوم
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الإعاقـة  الدراسات التي تناولت فاعلية استراتيجيات التدريس مـع التلاميـذ ذوي   : ثالثاً
  :  الفكرية

بتحليل الأدبيـات   )Butler, Miller,Lee, & Pierce, 2001(قام كل من بوتلر وميلر ولي وبيرز 
في مجال تدريس الرياضـيات للتلاميـذ ذوي   ) 1998(إلى ) 1989(والأبحاث التي أجريت في الفترة من 

، وقد أظهرت نتائج البحوث التي تمت مراجعتها أن هناك تحـولاً مـن   ةوالمتوسط ةالبسيط الإعاقة الفكرية
لرياضية الأساسية إلى التركيز على الحسابات واستخدام إستراتيجية حل المشـكلات  التركيز على المهارات ا

في التدريس، كما وأن التدريس من خلال الأقران والتدريس المباشر وإجراء التأخير الزمني الثابت وسباقات 
هؤلاء التلاميذ،  قد حسّنت من المهارات الرياضية لدى) نسبة المسائل التي يتم حلها بدقة في الدقيقة(الزمن 

نجحوا مـن خـلال الـتعلم     الإعاقة الفكريةمن جهة أخرى أظهرت نتائج هذه الدراسة أن التلاميذ ذوي 
، وأوصـت الدراسـة بـإجراء    بحثالو والاستقصاء كالاكتشافالنظرية المعرفية باستخدام استراتيجيات 

في المرحلة الثانوية  الإعاقة الفكريةذوي  دراسات مماثلة تتناول الإستراتيجيات المستخدمة في تدريس التلاميذ
  .وبرامج الدمج
علـى تقيـيم فاعليـة برنـامج تعليمـي صـممه راوس        )Lander,1971(ليندر دراسة  قامت

)Rouse,1963 ( تم إدراجه ضمن المنهج اليومي لعينـة  حيث  ،"العصف الذهني"والذي يعتمد على أسلوب
 ،في المدارس العادية وداخل المؤسسـات المهنيـة  ) EMR(للتعلم  القابلين الإعاقة الفكريةمن التلاميذ ذوي 

تألفت وقد  .بتدريسهم ثلاثة معلمين وقامدروس كل أسبوع ) 3( درساً بمعدل) 30( تلقى التلاميذحيث 
موعـة  في المجتلميذاً ) 32(تجريبية والموعة في المجتلميذاً ) 30( قسموا إلى ،تلميذاً) 62( منالدراسة عينة 

من اختبار تورانس للتفكير الإبداعي قبل تطبيـق البرنـامج ثم   ) أ(وتم إخضاع التلاميذ للنموذج  ،ضابطةال
وأوضحت نتائج الدراسة تحسن تلاميذ المجموعة التجريبية بعد البرنامج . بعد تطبيق البرنامج) ب(النموذج 

لأصـالة الشـكلية والطلاقـة    الطلاقة والمرونة وا: فيما يتعلق بستة عوامل من عوامل الإبداع السبعة وهي
  .عامل التفاصيل الشكلية لدى التلاميذمن جهة أخرى لم يظهر أي تحسن في  ،والمرونة والأصالة اللفظية
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التعلم المـبرمج   إستراتيجيةالتعرف على اثر  إلىهدفت  الزيلعي دراسةً أجرى )1984( وفي عام 
 ،ءة للصف الأول بمعهد التربية الفكرية للبنين بجـدة في مادة القرا الإعاقة الفكريةعلى تحصيل التلاميذ ذوي 

الصـف الأول  من  اًتلميذ)  30(مثلوا المجتمع الأصلي للدراسة، وتم اختيار يوقد تم اختيار تلاميذ المعهد ل
العمـر الـزمني   و في درجة الذكاء، ين ضابطة وتجريبية متكافئتينقسمت إلى مجموعتوالتي عينة للدراسة ك

وان تكون بلغة سـهلة   ،وحاجاتهااعد الباحث الوحدة المبرمجة مراعياً خصائص الفئة و ومستوى التحصيل،
: ارتباطاً وثيقاً وهماببعضهما وتكونت الوحدة المبرمجة من إطارين مرتبطين  ،من واقع حياة التلاميذ اليومية

 ـي هي عبارة عن كتيبووالمادة المصاحبة  ،نص مسجل يشتمل على التوجيهات والتعليمات تمل علـى  ش
بق على وطُ. يتماشى مع النص المسجل ومتسلسلة بما ،الكلمات موضوع الدرس مدعمة بالصور التوضيحية

مـدى  انتهاء التجربـة لقيـاس   على مضى أسبوع مؤجلاً بعد وبعدي واختباراً  قبليين  اختبارينالمجموعت
وعة التجريبية على تلاميذ المجموعة وقد أظهرت نتائج الدراسة تفوق تلاميذ المجم ،لدى المجموعتين الاحتفاظ

نتائج أن الالقدرة على تذكرها في الاختبار المؤجل، كما أظهرت والضابطة في التحصيل الدراسي للوحدة 
الـذي   الـزمن حيث نجـد أن   العادي؛ التدريسمن  أقل وزمناًاستخدام التعليم المبرمج يوفر تعلماً  أكفأ 

دقيقة ) 140(دقيقة بينما استغرقت المجموعة الضابطة )  47( م الوحدة في تعلاستغرقته المجموعة التجريبية 
  .لصالح المجموعة التجريبية) 3:  1( أي بنسبةالوحدة لتعلم نفس 

أثر استخدام إستراتيجية الخريطة الذهنيـة  إلى التعرف على ) Boyle,1996(بويل  وهدفت دراسة
وذوي  ةالبسـيط  الإعاقة الفكريـة ذوي (عاقات البسيطة الإذوي على إدراك المقروء لدى التلاميذ  المعرفية

البرنـامج  تطبيـق  وتم المنهج التجريبي للعينـة الواحـدة   في هذه الدراسة استخدم قد و. )صعوبات التعلم
اسـتخدام  بتدريس التلاميذ  ساعدحيث  ،تلميذاً) 30(على عينة مكونة من  بعديالقبلي وين الختباروالا

فية على تزويدهم بسلسلة من الخطوات التي يمكن إتباعها لبناء خرائط ذهنية معرفية إستراتيجية الخريطة المعر
وعلى الرغم من أن درجات أداء  ،بشكل مستقل ودقيقالمعطاة كما استطاعوا إكمال الخرائط  أثناء قراءتهم؛

الإسـتراتيجية   لم يستخدمواأن التلاميذ كما  ،يرات حقيقيةي تظهر أي تغالبعدي لم التلاميذ على الاختبار
إلى أن  تتوصـل  الدراسةإلا أن ؛  إلى موقف جديد خبراتهمولم يتمكنوا من نقل  ،الجديدة في الإختبارات

قراءتهم للنصـوص القصـيرة عنـد     إدراكالتلاميذ ذوي الإعاقات البسيطة بمقدورهم تحسين قدرتهم على 
   .الإستراتيجيةهذه استخدام بتدريسهم 

 & ،Miracle, Collins, Schuster(براون  -ولنز وشوستر وكرشمنكما أجرى كل من ميركل وك

Grisham-Brown, 2001(  دراسة مقارنة بين فاعلية تدريس الأقران والتدريس المباشر من خلال المعلـم، 
 ،الإعاقة الفكريةوأثر إستراتيجية تدريس الأقران في اكتساب المعلومات والمحافظة عليها لدى التلاميذ ذوي 
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بمراجعة نتائج الدراسات والأبحاث خلال ما  (Spencer & Balboni, 2002)قام سبنسر وبالبوني          
عاماً حول إستراتيجية تدريس الأقران وقد أظهر تحليل الدراسات أن تدريس الأقران الذي ) 30(ب من يقر

وأعطت الإسـتراتيجية الفرصـة    ،يفيدهم كما يفيد التلاميذ العاديين الإعاقة الفكريةقام به التلاميذ ذوي 
ات العاديين نحوهم؛ كما أظهرت للتفاعل الإيجابي بينهم وبين العاديين الأمر الذي ساعد على تحسين اتجاه

في  ،بكل درجاته سواء أكان التلميذ معلماً أو متلقياً الإعاقة الفكريةالدراسات فاعلية الإستراتيجية مع ذوي 
عـبر  (كمعلمين للتلاميذ الأصـغر سـناً    الإعاقة الفكريةفقد نجح ذوي  ،فصول عادية أو فصول خاصة

ل من المعلم والمتعلم الأمر الذي زاد من ثقتهم بذاتهم وتقـديرهم  كما نجحوا في  تبادل أدوار ك ،)الأعمار
وتمكنوا من أن يعلم كل منهم الآخر مهارات الحياة اليومية   ومساعدة الذات وإجـراء الإسـعافات    ،لها

كما ساعدت الإستراتيجية التلاميذ على مراقبة الذات وتحديد الأهـداف كأسـاليب لتحسـين     ،الأولية
في حين ساعدت المعلم على استخدام وقت المخصص للتدريس بشـكل   ،ماعية والأكاديميةالمهارات الاجت

 ،أكثر فاعلية أثناء تقديم التدريس الفردي والمحافظة على التعلم وتزويد التلاميذ بالتغذية الراجعـة الفوريـة  
الحاجـات   ويمكن القول إن تدريس الأقران تعد إستراتيجية يمكن الاستفادة منها بشكل نـاجح في سـد  

  .الأكاديمية والاجتماعية لشتى التلاميذ
والتي هـدفت إلى التعـرف   ) 2007(ومن الدراسات المحلية الحديثة في هذا المجال دراسة الحارثي 

بعـض   بدرجة متوسـطة  الإعاقة الفكريةعلى فاعلية إستراتيجية تدريس الأقران في إكساب التلاميذ ذوي 
وقد اسـتخدمت الباحثـة    .وقدرتهم على الاحتفاظ والتعميم ،حياتهمالكلمات الوظيفية ذات الأهمية في 

من ذوي ) إناث  3ذكور، 3(تلاميذ ) 6(وتكونت العينة من  ،كمنهج لدراستها) تصميم التقصي المتعدد(
قسموا ) 11_ 7(وتتراوح أعمارهم بين ) 55_ 35(تتراوح نسبة ذكاءهم بين  ةالمتوسط الإعاقة الفكرية

 ـ. ن أحدهما مدرس والآخر متلقيافي كل مجموعة تلميذ ،مجموعات) 3(إلى   اًوقد قدمت الدراسة نموذج
لكيفية استخدام إستراتيجية تدريس الأقران داخل الصف وأكـدت نتائجهـا فعاليـة اسـتخدام      اًإجرائي

وقدرتهم علـى   ،بدرجة متوسطة الكلمات الوظيفية الإعاقة الفكريةالإستراتيجية في إكساب التلاميذ ذوي 
نسـبة الاسـتجابة   (إذ استطاع جميع التلاميذ الوصول إلى المسـتوى المطلـوب    ،الاحتفاظ بها وتعميمها

  .مما يؤكد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة ،%)100الصحيحة 
بدراسة هدفت إلى معرفة أثر استخدام الحاسوب في إكسـاب التلاميـذ   ) 1994(وقامت حامد          

وقد . ة بسيطة بعض المفاهيم الرياضية الأساسية مقارنة بالتدريس الصفي العاديبدرج الإعاقة الفكريةذوي 
تراوحت أعمارهم الزمنية ) إناث 16 –ذكور  24(تلميذاً وتلميذة منهم ) 40(تألفت عينة الدراسة من 
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هدفت إلى معرفـة   (Carly & Hitchcook, 2000)وفي دراسة قام بها كل من كارلي وهيتشكوك 
حيث استخدمت الطريقة التجريبية مع عينـة   ،خدام الحاسوب في تعليم المهارات الأكاديمية المبكرةاثر است

 ،واضح في المهارات الإدراكية واللغوية ومهارات السلوك التكيفي قصورأطفال يعانون من ) 5(مكونة من 
وقد اخـتيرت   ،المدرسةوكانوا قد تلقوا خدمات التربية الخاصة من خلال غرف المصادر في مرحلة ما قبل 

رقـم   ،كالاسم( وقراءة معلومات بسيطة  ،والأعداد ،والألوان ،الأشكال: المهارات الأكاديمية المبكرة مثل
وأشارت النتائج إلى أن استخدام الحاسوب في تعليم المهارات الأكاديمية المبكرة كان لـه   ،)العنوان ،الهاتف

  .جريبيةاثر ذو دلالة إحصائية لصالح المجموعة الت
ذوي بدراسة هدفت التعرف على الفروق في اكتسـاب التلاميـذ   ) 2001(كما قامت دياب 

. بدرجة بسيطة مهارتي الجمع والطرح باستخدام الحاسوب بالمقارنة مع التدريس العـادي  الإعاقة الفكرية
تم تقسـيمهم   ،ةالبسـيط  الإعاقة الفكريةتلميذاً وتلميذة من ذوي ) 28( وقد تكونت عينة الدراسة من 

. ومجموعة ضابطة تتلقى التدريس الصفي العادي ،بالتساوي إلى مجموعة تجريبية تُدرس من خلال الحاسوب
ممـا يؤكـد فاعليـة     ،وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية

  .قة الفكريةالإعافي تدريس التلاميذ ذوي  التدريس بالحاسب الآليإستراتيجية 
إلى زيادة المهارات الإدراكية لطفـل   (O'Neill & Dalton, 2002)وهدفت دراسة اونيل ودالتون    

من خلال قصص مألوفـة   ،عند تعليمهم مهارات ما قبل القراءة ةالبسيط الإعاقة الفكريةوطفلة من ذوي 
 يُطلب مـن الطفـل أن   ثم ،تعرض عليهم بالحاسوب مصورة وملونة بألوان جذابة مع صوت يحكي القصة

وأظهرت النتائج تحسـن كـبير في أداء    ،واستمرت التجربة خمسة أسابيع ،يروي ما يرى في الصورة أمامه
  .الطفلين باستخدام الحاسوب

دراسة هدفت إلى التعرف على الفروق في اكتساب ) 2004(وفي هذا السياق أجرت القحطاني 
طة مهارة القراءة باستخدام الحاسوب مقارنة مـع التـدريس   بدرجة بسي الإعاقة الفكريةالتلميذات ذوات 
تم تقسيمهم بالتساوي إلى مجموعة تجريبية تُدرس تلميذة ) 60(وتكونت عينة الدراسة من . الصفي العادي

وقد أشارت النتائج إلى وجود فروق  .ومجموعة ضابطة تتلقى التدريس الصفي العادي ،من خلال الحاسوب
  .صالح المجموعة التجريبية التي استخدمت الحاسوب في اكتساب مهارة القراءةذات دلالة إحصائية ل

دراسة هدفت إلى التعـرف علـى أثـر     )Johnson & David,1981(وأجرى جونسون وديفيد 
وتكونت عينة  ،في التحصيل الأكاديمي والتقبل الاجتماعي بين التلاميذ استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني
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دراسة هدفت إلى معرفـة أثـر    (Jacques & Wilton, 1997)وأجرى كل من جاكوز وويلتون 
استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني على التقبل الاجتماعي من قبل التلاميذ العاديين نحو زملائهم من ذوي 

، حيث تكونت عينـة  الإعاقة الفكريةوأثرها على التحصيل الدراسي لدى ذوي  ،ةالبسيط الإعاقة الفكرية
 ـ9(رهم بـين  اعمأتراوح ت ةالبسيط ة الفكريةالإعاقتلميذاً من ذوي ) 24(الدراسة من   ،عامـاً ) 11ـ

نصفهم يدرس في فصول خاصة، والنصف الآخر يدرس في  ،ملتحقين ببرامج الدمج الملحقة بالمدارس العادية
وتم اختيار عينة عشوائية من التلاميذ العاديين للمشاركة في برنامج التعلم التعاوني التجـريبي  . فصول عادية

وقد أبدى التلاميذ . بينما عمل بقية التلاميذ العاديين كمجموعة ضابطة ،ةالبسيط اقة الفكريةالإعمع ذوي 
بصـرف   ةالبسيط الإعاقة الفكريةالعاديون في الفصول التجريبية تقبلاً اجتماعياً مرتفعاً لزملائهم من ذوي 

ى التلاميذ العاديين في الفصول التي ، ولم يظهر هذا التقبل لدةالخاصة السابق طبيعة بيئاتهم التربوية نالنظر ع
كما أكدت نتائج الدراسة على فاعلية إستراتيجية الـتعلم التعـاوني في تـدريس    . تضم المجموعة الضابطة

  .ةالبسيط الإعاقة الفكريةالتلاميذ من ذوي 
التي هدفت إلى التعـرف  ) 2008 ،منصور(ومن الدراسات المحلية والحديثة في هذا المجال دراسة 

التواصـل اللفظـي،   ( فعالية التعلم التعاوني على التحصيل الدراسي وبعض المهـارات الاجتماعيـة    علي
ولتحقيـق هـذا   . الإعاقة الفكريةلدى التلاميذ ذوي ) والعلاقات الاجتماعية، والمهارات المتعلقة بالمدرسة

للتعلم من مدرسـة الروضـة    القابلين الإعاقة الفكريةتلميذاً من ذوي ) 12(الهدف تم اختيار عينة قوامها 
الابتدائية بمدينة الرياض، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين متساويتين، مجموعة تجريبية يتم تدريسها باسـتخدام  
إستراتيجية التعلم التعاوني، ومجموعة ضابطة تدرس بالأسلوب المعتاد، وتم تطبيق اختبار تحصيلي ومقيـاس  

نتهاء من التدريس، وأشارت نتائج الدراسة إلى أن أفراد المجموعـة  تقدير المهارات الاجتماعية قبل وبعد الا
التجريبية قد حققوا تقدماً في التحصيل الدراسي والمهارات الاجتماعية عن أفراد المجموعة الضابطة مما يؤكد 

 .الإعاقة الفكريةفعالية هذه الإستراتيجية مع التلاميذ ذوي 
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ت التدخل المبني على الإجراءات السلوكية المعرفيـة  دراسة اعتمد (Warger,1990)وأجرت وارجر 
 الإعاقة الفكرية(ذات العلاقة بالمهارات الاجتماعية اللازمة للتوافق المهني للمراهقين ذوي الإعاقات البسيطة 

 :وقد ركز البرنامج على النواحي التالية) الاضطرابات السلوكية ،صعوبات التعلم ،ةالبسيط
 . ل المشكلات ولعب الدور مع مجموعة من ذوي صعوبات التعلماستخدام إستراتيجيتي ح -
  . استخدام المراجعة السلوكية مع مجموعة أخرى من ذوي صعوبات التعلم -
  .الإعاقة الفكريةاستخدام إستراتيجيتي حل المشكلات ولعب الدور مع مجموعة من ذوي  -
  .كريةالإعاقة الفاستخدام إستراتيجيات مشتركة مع مجموعة أخرى من ذوي  -
  .استخدام إستراتيجية لعب الدور ومراقبة الذات مع مجموعة من ذوي الاضطرابات السلوكية -
  .استخدام جميع الإستراتيجيات مع جميع الفئات المختلفة -

وتوصلت نتائج الدراسة إلى فعالية الإستراتيجيات المختلفة في تنمية المهارات الاجتماعية الخاصـة بالعمـل   
الإعاقة حيث كان ذوي  ،ووجود فروق دالة بين فئات الإعاقة الثلاث ،لإعاقة المختلفةللمراهقين من فئات ا

  .عند تقييم نتائج البرنامج أكثر المجموعات تحسناً الفكرية

إلى معرفة مدى اكتساب وتعميم المهارات الاجتماعية  (Longon, 1995)وهدفت دراسة لونجون 
تم إدخالهم في برنامج عمل ولعب جماعي مع تلاميـذ   ةالبسيط الإعاقة الفكريةلدى عينة من التلاميذ ذوي 

تلميذاً تراوحت نسب الذكاء لـديهم مـابين   ) 12(حيث تكونت عينة الدراسة من  ،عاديين لمدة أسبوع
: وركزت إجراءات البرنـامج علـى   ،سنة) 17-12(كما تراوحت أعمار التلاميذ مابين  ،)72 -55(

وإستراتيجية لعب الأدوار لممارسة السلوكيات المقبولة  ،)واقعياً أو فيلماً( نمذجة السلوك الاجتماعي المناسب
واستغرقت فترة المتابعة . والتعزيز الاجتماعي ،بواسطة المدرب) التلقين(والتغذية الراجعة والحث  ،اجتماعياً

وجود فروق دالة : وأشارت نتائج الملاحظة البعدية للسلوك الاجتماعي إلى ،أسابيع بعد تطبيق البرنامج) 6(
حيث كانت  ،بين مجموعة برنامج العمل ومجموعة برنامج اللعب الجماعي في اكتساب المهارات الاجتماعية

من جهة أخرى لم يقوم التلاميذ بتعميم المهارات الاجتماعيـة   ،المهارات المكتسبة من خلال اللعب أفضل
 . المكتسبة في فترة المتابعة

فقد هدفت إلى التعرف على أثر تـدريس برنـامج مقتـرح    ) 1995(أما دراسة غوني والمراغي 
في  الإعاقة الفكريةباستخدام العروض العملية من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة على تحصيل التلاميذ ذوي 

وقد أجريت التجربة على تلاميذ معهد التربية الفكرية بالمدينة المنورة، حيـث تم تدريسـهم    ،مادة العلوم
خدام العروض العملية من خلال الدوائر التلفزيونية المغلقة التي تقوم  على الشرح والتكرار، وممارسـة  باست

وأظهرت نتائج الدراسة . أنشطة العلوم الحسية بصورة مبسطة ليتمكنوا من خلالها من فهم أساسيات العلوم
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علـى اسـتخدام   دراسة هدفت إلى تقييم فاعلية برنامج يقوم ) Whatley, 2006(وأجرت واتلي 
تلميذاً من ذوي الإعاقات التعلمية ) 13(إستراتيجية لعب الأدوار في تنمية الوعي بالذات ومفهومها لدى 

حيث طبقـت   ،في جميع المراحل الدراسية) وذوي صعوبات التعلم ةالبسيط الإعاقة الفكريةذوي (البسيطة 
مفهوم الـذات  : م من خلال التدريب علىدروس ركزت على تعليم التلاميذ ما يتعلق بإعاقاته) 7(عليهم 

فحينما يستطيع التلميذ فهم ذاته يصبح من السهل . واكتشافها وحل المشكلات ومهارات السلوك التكيفي
عليه أن يتصالح مع قدراته من ناحية ونقاط ضعفه من ناحية أخرى ويصبح مستعداً بشكل أفضل لمسـايرة  

وقد استخدم في هذه الدراسة المنهج التجريبي . ل والبيئات الأخرىالتحديات التي تواجهه في المدرسة والمنز
كمـا أسـتخدم في    ،)Harris(للعينة الواحدة وتم تطبيق الاختبار القبلي والبعدي باستخدام مقياس هارس 

البرنامج نصوصاً لمساعدة التلاميذ على فهم صعوبات التعلم لديهم وفهم اختلافهم عن الآخرين؛ ورغم أنها 
نصوصاً تعليمية إلا أن الدروس سعت إلى سد حاجة هؤلاء التلاميذ إلى الإرشاد والدعم والتشجيع ليست 

وقد بُنيت هذه الدروس على أساس . والتوجيه عن طريق توفير مجموعة من التدريبات الخاصة بنمط إعاقاتهم
قابلة للتطبيق في مواقف  وتشجيعهم على لعب الأدوار في مواقف تفاعلية ،وتقييم التلاميذ ،تحديد الأهداف
كما تتضمن ردود فعل ،وهذه الأدوار تتضمن التفاعل بين المعلم والتلميذ أو التلميذ وزميله ،الحياة الواقعية

. وتقييم تحصيلهم النهائي ،ومساعدتهم على التعميم ،سلبية وإيجابية مع تزويدهم بالتغذية الراجعة لكل دور
سن ملحوظ لدى التلاميذ في مفهوم الذات على عبارات مقياس وقد كشفت نتائج الدراسة عن حدوث تح

 .كما أظهرت ملاحظات المعلم ارتفاع الوعي بالذات لديهم،)Harris(هارس 
دراسة لتحقق من فاعلية برنامج قائم على إسـتراتيجية الاكتشـاف   ) 2008(وأجرت برغوث 

 –التصـنيف   -الترتيـب (الرياضية مثل بعض المهارات  الإعاقة الفكريةالموجه في إكساب التلاميذ ذوي 
وقد أعدت الباحثـة لهـذا   . وقدرتهم على الاحتفاظ بها وتعميمها ،)الخ... الأعداد –الأشكال  -الأحجام

واستخدمت المنهج التجـريبي   ،الإعاقة الفكريةالغرض مقياساً لتحديد المهارات الرياضية لدى التلميذ ذو 
وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ،والبعدىللعينة الواحدة ذات التطبيق القبلى 

بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلى والبعدى على مقيـاس  ) 0.05(عند مستوى 
مما يدل على ارتفاع مستوى المهارات الرياضية عند هؤلاء التلاميذ  ،المهارات الرياضية لصالح القياس البعدى

  . الأمر الذي يؤكد فاعلية الإستراتيجية المستخدمة ،تطبيق البرنامج بعد
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إلى الكشف عن فاعلية اسـتخدام   (Guven & Duman, 2007) هدفت دراسة قوفين و ديومانو  
واستخدم الباحثان . ةالبسيط الإعاقة الفكريةإستراتيجية التعلم القائم على المشروع في تدريس التلاميذ ذوي 

مـن  ) إنـاث  4ذكـور،   3(تلاميذ ) 7(وتكونت العينة من  ،كمنهج للدراسة) ي المتعددتصميم التقص(
سنوات تم اختيارهم لهذه الدراسة التجريبية من فصول التربيـة الفكريـة   )  7ـ6(المجموعة العمرية مابين 

لمـدة   حصص يومياً) 6(وقد استغرقت الدراسة أكثر من  ،الملحقة بإحدى المدارس الابتدائية في إسطنبول
أسبوعين ونصف تقريباً؛ والتي هدفت إلى تدريب التلاميذ على التمييز بين أنواع الحلوى الـتي تبـاع في   

كما هـدفت   ،ومعرفة العمال الذين يعملون في تلك المحلات والأدوات التي يستخدمونها ،محلات الحلويات
نتائج الدراسة إلى حصول التلاميـذ  وقد توصلت . الدراسة إلى تدريب التلاميذ على مهارات البيع والشراء

كما اسـتطاع   ،على درجات أداء مرتفعة في الاختبار البعدي أفضل من أدائهم في الاختبار القبلي للتجربة
وقد أكدت الدراسة على فعالية إستراتيجية التعلم القائم على  ،التلاميذ الاحتفاظ بما تعلموه في هذا المشروع

حيث يمكنهم ذلك من تعميم ما تعلموه في  ةالبسيط الإعاقة الفكريةلاميذ ذوي المشروع وأهميته بالنسبة للت
مما يساعدهم على التنشئة الاجتماعية السليمة بالعمل على تكامـل المدرسـة    ،المواقف الاجتماعية الجديدة

التلاميذ  كما أوصت الدراسة باستخدام هذا الإجراء داخل الفصول لدعم العملية التعليمية لهؤلاء ،والمجتمع
 . ودراسة الأشياء المحيطة بهم

  

الدراسات التي تناولت المعوقات التي تحول دون استخدام المعلمين لبعض استراتيجيات :ثالثاً
  : التدريس

تحديد المنـهج المناسـب لموضـوع    : وقد استفادت الباحثة من هذه الدراسات بوجه عام في نواحي منها 
والوقوف علـى أسـاليب المعالجـة     ،ني لأداة الدراسة وضبطها وتطبيقهاوإعداد بنود المحور الثا ،الدراسة

وتدعيم الإطار النظري والاستفادة من المصادر والمراجع التي جـاءت في   ،الإحصائية المناسبة للبحث الحالي
 . تلك الدراسات

اقة الإع الكشف عن واقع استراتيجيات التدريس المستخدمة مع ذويمجال إن أقدم الدراسات في  
حيث أجرى دراسةً هدفت إلى الكشف عـن  ) 1994(السرطاوي ما قام به حسب علم الباحثة الفكرية 

التدخل المستخدمة من قبل معلمي كل من المدارس العادية ومعاهد التربية الخاصة في منطقـة  استراتيجيات 
 ـالاستراتيجيات الرياض التعليمية، وقد ركزت الدراسة على مدى استخدام هذه  ا إذا كـان هنـاك   وفيم

وتم تطبيق الدراسة على عينة . باختلاف المدرسة والمؤهل والخبرةالاستراتيجيات اختلاف في استخدام هذه 
معلماً مـن معلمـي   ) 76(معلماً من معلمي المرحلة الابتدائية و) 126(معلماً منهم ) 202( مكونة من 
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رصد مشكلات منهج مرحلـة التهيئـة    دراسة مهمة هدفت إلى) 1995(  العثمانكما أجرى  
حيث أجرى اسـتطلاعاً   ،)وى، المعلم وطرائق التدريس، التقويم الأهداف، المحت( مصنفة على أربعة محاور 

وخلصت نتائج الدراسة  ،من الموجهين التربويين بمدينة الرياض) 6(من معلمي التربية الفكرية و) 98(لرأي 
قلة الدورات التدريبيـة  : إلى أن أهم مشكلات منهج مرحلة التهيئة المتعلقة بالمعلم وطرائق التدريس كانت

وعدم وجود متابعة مستمرة لاحتياجات المعاهد من قبل مسئولي الوسـائل   ،ة برفع كفاءات المعلمينالخاص
الإعاقـة  وعدم توفر الكتب والمراجع التي تتضمن استراتيجيات التـدريس جديـدة ذوي    ،بإدارة التعليم

م اسـتراتيجيات  وكثرة عدد الطلاب في الفصل لا تمكن معظم معلمي التربية الخاصة من استخدا ،الفكرية
وعدم صلاحية البيئة  ،وندرة الوسائل التعليمية المناسبة للتدريس في معاهد التربية الفكرية ،التدريس الحديثة

الـتعلم  (وإهمال جانب الخبرات النشطة  ،)مباني ـ صالات ـ ملاعب ـ حدائق   (المكانية لتنفيذ التدريس 
أنـه لا يواكـب   : ئة المتعلقة بالمحتوى فتمثلت فيأما أهم مشكلات منهج مرحلة التهي ،)عن طريق اللعب

وعدم ربط الخبرات التي يتضمنها  ،وبقاءه مدة طويلة دون تطوير ،التجديد والتطوير في مجال التربية الخاصة
  . وكون بعض الموضوعات لا تتناسب مع المستوى العقلي للتلاميذ ،بمواقف الحياة اليومية

إلى التعرف على مدى فاعلية ) 2001(الحيلواني والقريوتي وهدفت دراسة الصمادي والسرطاوي و
مراكز التربية الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة، حيث طبقت الدراسة على جميع المراكز الحكوميـة  

. معلماً ومعلمـة ) 82(مراكز، واشتملت العينة على جميع مدراء تلك المراكز و)  8( والتطوعية وعددها 
ئج الدراسة إلى المشكلات التي تحد من فاعلية التدريس من وجهة نظر المعلمين ومن ذلـك  وقد كشفت نتا

استخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة مع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة كانت كالآتي مرتبة حسب 
السلوكية لدى  التباين في قدرات التلاميذ، وكثرة عددهم في الصف، وغيابهم المتكرر، والمشكلات: أهميتها
ت فإنها تتسم نقص الدورات التدريبية وإن وجد: أما أهم المشكلات والتي تتعلق بالمعلمين فكانت. التلاميذ

بالنظرية أكثر من التطبيق، وعدم التخصص في التربية الخاصة، ونقص خبراتهم في مجال الإعاقـة ونقـص   
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عناصر العملية الكشف عن جوانب القصور في إلى ) 2008،وهبة(وفي هذا السياق هدفت دراسة  
لك المدارس ومن ثم تقديم تصور مقترح لكيفية تطوير ت ،في مدارس التربية الفكرية بمحافظة سوهاجالتعليمية 

اسـتمارة مسـح   حيث تم تطبيق ؛ الإعاقة الفكرية في ضوء الاتجاهات التربوية المعاصرة لتربية وتعليم ذوي
مدرسي بغرض التعرف على واقع المباني والتجهيزات والإمكانات المتوفرة بهذه المدارس والكشـف عـن   

المـوجهين  مور والمعلمين والمـدراء و من أولياء الأ) 270(إجراء استطلاعاً لرأي ؛ كما تم جوانب القصور
) 4(بمدارس التربية الفكرية في محافظة سـوهاج وعـددها   ) الاجتماعيين والنفسيين(والأخصائيين التربويين 

  . وجرجا ،سوهاج، وطهطا، وشطورة: مدن مختلفة هي) 4(مدارس موزعة على 
المنـاهج  : دارس والمتمثلة فيوقد أظهرت نتائج الدراسة قصور عناصر العملية التعليمية في تلك الم

 ،والمقررات الدراسية، والتقنيات والوسائل التعليمية، والتقويم، والمباني المدرسية والبيئة الصفية والتجهيزات
والاستراتيجيات التدريسية حيث أظهرت نتائج الدراسة عدم اتجاه المعلمين إلى اسـتخدام اسـتراتيجيات   

يم التلاميذ بشكل فعال، من جهة أخرى أظهرت نتائج الدراسة أن هناك حديثة وغير تقليدية تساعد في تعل
المعلم نفسه وأسـلوب  : عده عوامل تقف خلف القصور في استخدام استراتيجيات التدريس لعل من أهمها

إعداده وتدريبه وعدم امتلاكه لمهارات استخدام استراتيجيات التدريس المختلفة مع تلاميذه المعاقين فكرياً، 
فه من الإخلال بنظام الفصل نتيجة تطبيق طريقة تدريس جديدة، وعدم وضوح الأهداف لدى كـثير  وخو

ووجود تلاميـذ   ،وصعوبة المناهج والمقررات الدراسية مقارنة بمستوى التلاميذ ،من العاملين بتلك المدارس
ن عمل المعلمـين  ووجود قيود إدارية تحد م ،يعانون من إعاقات عقلية شديدة أو مزدوجة داخل الفصول

وجمـود   ،وسلبية أولياء أمور التلاميذ وعدم تعاونهم مع المعلمين بالقدر المناسب ،والعاملين داخل المدرسة
وقلة الحوافز  ،خطة الدراسة بمدارس التربية الفكرية وعدم مسايرتها للاتجاهات المعاصرة لتعليم المعاقين فكرياً

الدراسة بضرورة توظيف الاستراتيجيات التدريسية الحديثـة  من جهة أخرى أوصت  ،والمكافآت للمعلمين
التعلم التعاوني، وتدريس الأقـران والمناقشـة والعصـف    : ومنها الإعاقة الفكرية في تدريس التلاميذ ذوي

 والتعلم ،وتمثيل الأدوار، والممارسة العملية والتعلم باللعب ،الذهني، والتقليد والمحاكاة، وإستراتيجية المشروع
 .القصةدريس من خلال ذاتي والتال
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تحديد مدى معرفـة معلمـي التعلـيم العـام بأفضـل      ) Gadke,2001(وحاولت دراسة جادك 
كما سـعت الدراسـة إلى   الإستراتيجيات التدريسية المستخدمة في فصول الدمج الملحقة بالمدارس العادية، 

التـدريس  : (لـك الإسـتراتيجيات  ، وشملت تمعرفة مدى استخدام تلك الاستراتيجيات من قبل المعلمين
، وقد أشارت نتائج الدراسـة إلى أن  )الجماعي، وإستراتيجية تدريس الأقران، وإستراتيجية التعلم التعاوني

التدريسية التي أثبتت الأبحاث فعاليتها، فضـلاً عـن   بالإستراتيجيات المعلمين بوجه عام كانوا على دراية 
ت الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطات  قيامهم باستخدامها، من جهة أخرى أظهر

من  استجابات عينة الدراسة تعزى إلى اختلاف متغير التدريب لصالح المعلمين الذين تلقوا التدريب المناسب
 . الإستراتيجيات التدريسيةفي مجال  خلال حضور ورش العمل والندوات
عرف على مدى معرفة وتطبيـق معلمـي   إلى الت) Hartman,2003(كما هدفت دراسة هارتمان 

لأفضـل الممارسـات   ) ما قبل الخدمـة (والمعلمين المتدربين ) أثناء الخدمة(التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة 
. التدريسية والتربوية عند التعامل مع التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة وتلبية احتياجاتهم في مدارس الـدمج 

علمين يملكون قاعدة معرفية جيدة عن أفضل الممارسات التدريسـية،  وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الم
كما ركزوا على أهمية التعلم التعاوني، والتعاون بين العاملين، وبناء وتعديل السلوك كـأكثر الممارسـات   
فعالية، من جهة أخرى أشارت نتائج الدراسة إلى أن الإعداد التربوي الجامعي قبل ممارسة المهنة كـان ذا  

 .ير إيجابي على فعالية التدريستأث
 الكشف عن واقع استراتيجيات التدريس المستخدمة في مدارس التعليم العـام كانـت  في مجال و 

هدفت إلى تقيـيم اسـتراتيجيات   حيث , من أقدم الدراسات التي وجدتها الباحثة) 1983(  دراسة برقو
الرياض، والتعرف علـى الاسـتراتيجيات غـير     التدريس العامة المتبعة في المدارس المتوسطة للبنين بمدينة

. المستخدمة ومعوقات استخدامها، وتوفير أداة مقبولة لتقييم استراتيجيات التدريس المتبعـة في المـدارس  
ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج المسحي الوصفي من خلال استبانه موجهه إلى معلمـي  

وصلت نتائج الدراسة إلى أن الاستراتيجيات المستخدمة هي المحاضرة، المتوسطة ومديريها ووكلائها، وقد ت
المناقشة، الأسئلة، الاستقراء، القياس، التجارب المعملية، العـرض العملـي، وأن الاسـتراتيجيات غـير     

حل المشكلات، والمشروع، والوحدات، إعداد التقارير، وإستراتيجية تمثيل الدور، الـتعلم  : المستخدمة هي
عدم إلمام : كما أشارت النتائج إلى أهم معوقات الاستخدام وهي. ج، التدريس المصغر والاستكشافالمبرم

وكثرة نصاب حصص المعلم وطول المقررات . المعلمين باستراتيجيات التدريس العامة ولاسيما الحديثة منها
ية وأن التنظيم الحالي للمنـهج لا  واهتمام الإدارة المدرسية بإتمام المقرر أكثر من الاهتمام بنوعية الإستراتيج

يساعد على تطبيق كثير من الاستراتيجيات الحديثة والتي تحتاج إلى زمن أطول من زمن الحصة الحالية، كما 



 76

إلى التعرف على أهم المعوقات التي تحول دون اسـتخدام  ) 1989معوضه ، (كما هدفت دراسة 
. لاستراتيجيات التدريس الحديثـة ) مكة المكرمة والطائف وجدة : ( معلمي مادة الجغرافيا في المدن التالية

موجهاً ومديراً ومعلماً، حيث توصـلت الدراسـة إلى   ) 153(وقد أُعد لهذا الغرض استبانه وزعت على 
عدم كفاية الإعداد التربوي تطبيقياً ونظرياً في مجال استخدام استراتيجيات التـدريس  : هيالنتائج التالية و

أثناء الدراسة الجامعية، وضعف التدريب أثناء الخدمة، وعدم توفر البيئة الصفية الملائمة ونقـص الوسـائل   
لاهتمـام بالإسـتراتيجية   والإمكانيات اللازمة ومطالبة الموجه التربوي ومدير المدرسة بإنهاء المقـرر دون ا 
 .المستخدمة في تقديمه، وكثرة عدد التلاميذ وزيادة نصاب المعلم وطول المادة المقررة

معلماً من معلمي مقرر التجويد ) 188(على عينة قوامها ) 2005(وفي دراسة أجراها السدحان 
من قبلهم ومعوقات الاستخدام، بالمرحلة الابتدائية لمعرفة الاستراتيجيات والأساليب التدريسية المستخدمة 

أظهر تحليل النتائج أن المعلمين يعتمدون على طريقة الإلقاء ومزج الإلقـاء بالاسـتجواب وإسـتراتيجية    
كما أوضحت نتـائج  . الممارسة والبيان العملي بدرجة كبيرة في تدريس مقرر التجويد بالمرحلة الابتدائية

الـتعلم  : اماً من قبل المعلمين هي الاستراتيجيات الحديثة مثلالدراسة أن اقل استراتيجيات التدريس استخد
التعاوني، وتدريس الأقران، والتعلم حتى الإتقان، والمسابقات، والعصف الذهني، وحل المشكلات، والتعلم 
الذاتي من خلال صحائف الأعمال، وتمثيل الدور؛ في حين أن إستراتيجية التـدريس بالحاسـب الآلي لا   

قاً من قبل عينة الدراسة، كما أظهرت نتائج الدراسة أن أهم المعوقات التي تحد من استخدام تُستخدم إطلا
كثرة أعـداد التلاميـذ في   : استراتيجيات التدريس الحديثة في تدريس مقرر التجويد بالمرحلة الابتدائية هي
مة التي يمكن توظيفها في نطاق الفصل الواحد وكثرة أعباء المعلم التدريسية وعدم توفر المواد التعليمية اللاز

هذه الاستراتيجيات وقلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع أو يتميز من المعلمين وضعف التركيـز علـى   
الاستراتيجيات الحديثة في برامج تأهيل وإعداد المعلمين في الكليات التربوية وقلة الدورات التدريبية أثنـاء  

يجيات التدريس الحديثة وحاجة هذه الاستراتيجيات إلى جهد كـبير مـن   الخدمة في مجال استخدام استرات
المعلم من حيث التخطيط والإعداد التنفيذ وقصور أدلة المعلمـين في توضـيح كيفيـة اسـتخدام هـذه      

  .الاستراتيجيات في التدريس
إلى الكشف عن استراتيجيات تدريس الرياضـيات في مـدارس   ) 2006بدر، (وسعت دراسة 

مكة المكرمة في مختلف المراحل الدراسية، ومدى مواكبتها للعصر الحديث مـن وجهـة نظـر     البنات في
وعليه تم تطبيق الاستبانه على جميـع موجهـات   . المعلمات –موجهات ومعلمات الرياضيات، والطالبات

، ومجموعة من معلمات الرياضيات بالمدارس الحكومية في مكـة  )موجهة20(الرياضيات في مكة المكرمة 
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التي هدفت إلى التعرف على درجة ) 2008 ،الحمزي(ومن الدراسات الحديثة في هذا المجال دراسة   
قة جازان التعليمية لاستراتيجيات التدريس الحديثة، والكشف عـن  استخدام معلمي المرحلة المتوسطة بمنط

معلماً، وقد ) 497(مشرفاً، و) 78(وتكونت عينة البحث من  ,الصعوبات التي تواجههم عند استخدامها
تستخدم ) المحاضرة –الإلقاء (دلت نتائج الدراسة في جانب الاستخدام أن استراتيجيات التدريس التقليدية 

ة، كما دلت النتائج على أن التعلم الذاتي وحل المشكلات والتعلم بالاكتشاف والعصف الذهني بدرجة كبير
تمثيـل  (كما دلت النتائج أيضاً على أن إسـتراتيجية   ،والتعلم التعاوني تستخدم بدرجة متوسطة إلى ضعيفة

اسـتخدام   من جهة أخرى أظهرت نتائج الدراسة أن من ابرز صـعوبات . تستخدم بدرجة ضعيفة) الدور
نقص التجهيزات والوسائل التعليمية اللازمة التي يمكن توظيفهـا  : استراتيجيات التدريس الحديثة تمثلت في

عند استخدام تلك الاستراتيجيات، إضافة إلى كثافة المحتوى بحيث يصعب تغطيته مع قلة الوقت المخصص 
لى الكثير من الوقت والجهد،كما أن تنظيم لممارسة الأنشطة التي تتطلبها تلك الاستراتيجيات مع حاجتها إ

البيئة الصفية غير المناسب وكثافة أعداد الطلاب في الصف الواحد بالإضافة إلى زيادة النصاب التدريسـي  
إلى  ،للمعلمين وتكليفهم ببعض الأعمال الإدارية لا يساعد المعلم على استخدام مثل تلك الاسـتراتيجيات 

المعلمين قبل الخدمة وقصور تدريبـهم أثنـاء الخدمـة علـى اسـتخدام      جانب قصور الإعداد التربوي 
  .الاستراتيجيات التدريسية الحديثة

التعرف على أهم الصعوبات التي تواجه المعلم وتحول دون ) 1995سلامة ، (حاولت دراسة كما 
ينـة البحـث   وقد بلغـت ع , فعاليته في التدريس ومن ذلك التنويع في استخدام الاستراتيجيات التدريسية

معلم من مناطق متفرقة من شمال الأردن هي المفرق وعجلون وإربد وذلك من خلال إجابتهم على ) 845(
سؤال مفتوح يطلب منهم تحديد الصعوبات وبعض المقترحات المستقبلية لتلافيها، وأظهرت نتائج الدراسة 

المعلم، وكثـرة عـدد تلاميـذ     عدم تعاون البيت مع المدرسة وكثرة نصاب: أن أهم الصعوبات تمثلت في
الصف، وقلة الأدوات والوسائل والأجهزة وقلة الرواتب وعدم توفر الحوافز وصعوبة ضـبط سـلوكيات   
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 باستطلاع آراء معلمي الصفوف )2005،القحطاني(الإحساء قام  محافظةريت في وفي دراسة أج    
الأولية والمشرفين التربويين حول المشكلات التدريسية لدى معلم الصفوف الأولية والتي تعيقه عن أداء عمله 

ن أهم وتوصل الباحث إلى أ ،مشرفاً)30(ومعلماً  )400(من عينة الدراسة  قد تكونتو ،بالصورة المرضية
اسـتراتيجيات التـدريس والوسـائل    بالمشكلات التدريسية التي يواجهها معلم الصفوف الأولية والمتعلقة 

 ،صعوبة الابتكار والتجديد في استراتيجيات التدريس للصفوف الأولية :التعليمية مرتبة بشكل تنازلي كانت
يعيق  وثقل العبء التدريسي مما ،يسوعدم وجود دليل للمعلم يساعده في اختيار أنسب استراتيجيات التدر

التدريس المناسبة لتحقيـق أهـداف    إستراتيجيةوصعوبة اختيار  ،استخدام استراتيجيات التدريس الحديثة
وضعف معرفة معلـم   ،وطبيعة الموضوعات المقررة التي لا تساعد في تنويع استراتيجيات التدريس ،الدرس

  .وعدم توافر الوسائل التعليمية بصورة كافية ،ديثةاستراتيجيات التدريس الحبالصفوف الأولية 
  مكـاو بـه  قام  ما, بعينهااستخدام إستراتيجية ومن الدراسات التي سعت للكشف عن معوقات 

)Maccaw, 1980 ( الاتجاهات نحو استخدام البيئة في التـدريس  تحديد مستوى  بهدف دراسة حيث أجرى
ة الابتدائية والثانوية في جميع التخصصات بمدينة كـولمبس  من معلمي المرحل) 102(على عينة مكونة من 

استخدام معلمي التربية الخاصة بالمرحلة الابتدائية للرحلات الميدانية أن وأظهرت نتائج الدراسة  ،الأمريكية
رغبتـهم  ) عينة الدراسة(المعلمين ، كما أبدى التعليمية أكثر من زملائهم الآخرين في التخصصات الأخرى

كما أظهرت نتـائج الدراسـة بعـض    .ر برامج تدريبية في كيفية الاستفادة من البيئة في التدريسحضو في
عدم ، ومشكلة المواصلات :للرحلات الميدانية في التدريس ومنهاالمعلمين المعوقات التي تحول دون استخدام 

كثـرة أعبـاء   ، والرحلات بأهمية الأهاليعدم إيمان ، والرحلاتتلك تحمل إدارات التعليم مسئولية القيام ب
  .التلاميذ للخطرسلامة ، وتخوف المعلمين من تعرض قلة الأماكن التي يمكن زيارتها، والمعلمين

إلى تحديد مستوى الاتجاه نحو الرحلات العلمية، ) 2000العيوني، (وفي هذا السياق هدفت دراسة 
تين الابتدائية والمتوسطة بمدينة الرياض، ومعوقات استخدامها في تدريس العلوم لدى معلمي العلوم في المرحل

معلماً مـن  ) 187(معلماً من معلمي العلوم في المرحلة الابتدائية و) 318(وقد تكونت عينة الدراسة من 
وقد أظهرت نتائج الدراسة امتلاك معلمي العلوم في المرحلتين الابتدائية . معلمي العلوم في المرحلة المتوسطة

كمـا كشـفت الدراسـة أن معوقـات     . ابياً عالياً إلى متوسط نحو الرحلات العلميةوالمتوسطة اتجاهاً إيج
عدم توفير المدرسة للنفقات التي يحتاجها المعلم للقيام بالرحلة الميدانية العلميـة،  : الاستخدام تمثلت في الآتي

عـبء التدريسـي   وكثرة عدد التلاميذ، وعدم توفر دليل للأماكن والمنشآت التي يمكن زيارتها، وثقـل ال 
للمعلم، وصعوبة تقييم أداء التلاميذ خلال الرحلة، والخوف من تعرض التلاميذ للمخاطر أثنـاء الرحلـة،   
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معرفة أهم المعوقات التي تحول دون استخدام معلمـي المـواد   ) 1995(حاولت دراسة الجهني و 
واستخدمت الدراسـة  . الاجتماعية إستراتيجية لعب الأدوار في تدريس تلاميذ المرحلة الابتدائية بمدينة جدة

معلماً، وتوصـلت  ) 120(المنهج الوصفي التحليلي، وقد تم تطبيق الاستبانة على عينة الدراسة التي بلغت 
الدراسة إلى أن أهم معوقات استخدام معلمي المواد الاجتماعية إستراتيجية التدريس من خلال لعـب   نتائج

زيادة نصاب المعلم من الحصص، وضيق الصفوف الدراسية، وعـدم تـوفر الإمكانـات    : الأدوار كانت
لمـدير  اللازمة، وضيق وقت الحصص الدراسية وقلة عددها، وطول المقرر الدراسي ومطالبة المشـرف وا 

  . بإنهائه
الكشف عن أهم معوقات استخدام إستراتيجية الـتعلم  )  2005( كما حاولت دراسة المطيري 

واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي . التعاوني في تدريس العلوم الشرعية في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض
، وقد خلصـت نتـائج الدراسـة أن    مشرفاً تربوياً) 54(معلماً و) 188(التحليلي، وقد بلغ حجم العينة 

من أفـراد  %) 76.4(من أفراد عينة الدراسة يستخدمون هذه الإستراتيجية، بينما استجاب %) 23.6(
كمـا  . معلماً أنهم لا يعرفونها أصلاً) 32(عينة الدراسة أنهم لا يستخدمون هذه الإستراتيجية، فيما ذكر 

: لمي العلوم الشرعية إستراتيجية التعلم التعاوني كانتأظهرت نتائج الدراسة أن أهم معوقات استخدام مع
اعتماد المعلم على الإلقاء، وعدم كفاية الإعداد التربوي للمعلم تطبيقيـاً ونظريـاً في مجـال اسـتخدام     
استراتيجيات التدريس أثناء الدراسة الجامعية، وضعف التدريب أثناء الخدمة، وعدم اقتناع المعلم بجـدوى  

ية، وعدم إتقانه مهارات التخطيط للدروس التعاونية، وعدم امتلاكـه مهـارات تشـكيل    هذه الإستراتيج
المجموعات التعاونية، وعدم توفر البيئة الصفية الملائمة ونقص الوسائل والإمكانيات اللازمة، وكثرة عـدد  

غبتـهم في  تلاميذ الصف، وصعوبة ضبط سلوكيات التلاميذ غير المرغوبة، والضعف العام للتلاميذ وعدم ر
    . الدراسة، وعدم اقتناع الإدارة المدرسية واعتقادها أن هذه الإستراتيجية تتنافى مع الانضباط الصفي

  
 مقترحة لتدريس لإستراتيجيةإلى وضع نموذج دراسةً نظريةً  هدفت  )2007(هارون وقد أجرى 

وضـع   بية الفكريـة علـى  ، وذلك لمساعدة معلمي ومعلمات الترالإعاقة الفكريةوتدريب التلاميذ ذوي 
وقد اعتمـد   .الإعاقة الفكريةمن ذوي تصوراتهم الخاصة أثناء تخطيطهم وتنظيمهم لعملية تعليم تلاميذهم 

معتمداً على  –التدريس المقترح، حيث قدم ج الباحث على المنهج الوصفي في إبراز الملامح الأساسية لنموذ
وصفاً وافياً للإجراءات التعليمية التي يجب أن  –شراطي الإ التعلم التطبيقات التربوية المستخلصة من مبادئ

التي  في مواجهة الصعوبات والمشكلات الإعاقة الفكريةالتربية الفكرية لمساعدة تلاميذه ذوي  يتخذها معلم
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فقد قام بدراسة هدفت إلى تحليل محتوى الخطط والبرامج التربوية الفرديـة  ) 2003(أما عبد االله 
د التربية الفكرية والفصول الملحقـة  تعليمهم المطبقة في معاه استراتيجياتو ،الإعاقة الفكريةالمقدمة لذوي 

. معلمـاً وأخصـائياً  ) 83(وتألفت العينة مـن  . بالمدارس العادية بمناطق جنوب المملكة العربية السعودية
التقيـيم  : بعناصرها المختلفـة ) IEP(وأشارت النتائج إلى أن معلمي التربية الفكرية يطبقون الخطة الفردية 

والسـلوكية  ) العامة(والأهداف التربوية ،الفحوص الطبية عند الحاجة إليها ،ةالمعلومات العام ،الأولي للطفل
أما بالنسبة لتنفيذ الخطة التربوية الفردية فقد تبين ضعف مشاركة الأهل في مساعدة المختصـين   ،)الخاصة(

جيات ومن جانب استراتيجيات التدريس المستخدمة فقد أظهرت نتائج الدراسة أن الاستراتي ،على تنفيذها
  . وإجراءات تعديل السلوك ،والتلقين اللفظي ،المهامتحليل : الأكثر استخداماً من قبل معلميهم هي

دراسة هدفت إلى تحديد مستوى إتقان معلمـي التربيـة   ) 2001(أجرى الصمادي والنهار  كما
مستوى إتقان هذه ومدى الاختلاف في . الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة لمهارات التدريس الفعال

. معلماً ومعلمـة ) 96(وقد تم تطبيق الدراسة على عينة مكونة  ،المهارات تبعاً لمتغير الجنس والمؤهل والخبرة
وأظهرت نتائج الدراسة أن المهارات العامة المتعلقة بالتخطيط والتنفيذ والتقييم متوفرة بشكل جيد وإن ظهر 

كما أظهرت النتائج أن مستوى إتقان المعلمات  ،خطيط والتقييمأن إتقان مهارات التنفيذ تفوق مهارات الت
وأن المعلمين الحاصلين علـى درجـة    ،لكل المهارات المتعلقة بالتخطيط والتنفيذ والتقييم أعلى من المعلمين

كما أن المعلمين الذين تزيد خبرتهم عن سبع سـنوات  ،البكالوريوس أكثر إتقاناً من حملة الدبلوم المتوسط
  .إتقاناً ممن تقل خبرتهم عن سبع سنواتأكثر 

الكشف عن مـدى تـوفر التقنيـات التعليميـة،     ) 2003(حاولت دراسة بن طالب الوطنية 
واستخدامها وإنتاجها، وتحديد المعوقات التي تحد من استخدامها في التدريس بمعاهد التربيـة الفكريـة في   

نـدرة  : توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها وقد. المملكة العربية السعودية من وجهة نظر المعلمين
وقلة إنتـاج المدرسـين    ،وافتقار المعاهد للتقنيات التعليمية الملائمة ،استخدام المدرسين للتقنيات التعليمية

وقلة برامج تدريب المعلم على استخدام وإنتاج التقنيات التعليمية أثناء الخدمـة،   ،للتقنيات التعليمية الملائمة
 . م توفر المواد الخام اللازمة لصنع التقنيات التعليمية، وصعوبة نقل الأجهزة إلى الفصولوعد
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دراسة للكشف عن مدى توافر مهارات اسـتخدام  ) 2006 ،حيمدبو(وفي هذا السياق أجرت    
) 124(وتم تطبيق الدراسة على . التقنيات التعليمية من قبل معلمات معاهد التربية الفكرية بمدينة الرياض

معلمة من معلمات التربية الفكرية وتوصلت هذه الدراسة إلى أن المعلمات يستخدمن التقنيات التعليميـة  
بدرجة متوسطة وأن هناك معوقات تحول دون استخدام معلمات معاهد التربية الفكريـة  ) 26( وعددها 

عدم توافر المواد  –لتقنيات التعليمية الإجراءات المالية التي تحول دون تأمين ا(للتقنيات التعليمية، ومن أهمها 
  ).الخام لإنتاج التقنيات التعليمية

دراسة هدفت إلى التعرف على الأدوار الفعلية التي يقوم بها المعلمون في ) 2005(وأجرى مسعود 
علـى برنـامج إعـدادهم     معاهد وبرامج التربية الخاصة ومقارنتها بالأدوار التي يجب أن يقوموا بها بناءً

وكذلك التعرف على أهم الصعوبات التي  ،كاديمي قبل التحاقهم بالعمل من وجهة نظر المعلمون أنفسهمالأ
وقد أسفرت نتائج الدراسـة أن المعلمـين    .تقف في طريق قيامهم بالأدوار المتوقعة واحتياجاتهم التدريبية

كما أوضحت  .رات الأكاديميةيولون الأهمية إلى تدريس المهارات السلوكية والاجتماعية قبل تدريس المها
وقـد   ،الدراسة أن أهم الصعوبات تمثلت في الاختلاف بين واقع العمل المدرسي وبرنامج الإعداد الجامعي

التدريسية الفعالة  الإستراتيجياتعبر المعلمون عن حاجتهم الماسة إلى مجموعة من البرامج التدريبية في مجال 
  .ت التربية الخاصةمع ذوي الحاجات الخاصة وإدارة مؤسسا

بدراسة هدفت إلى تقويم محتوى كتاب القراءة للصف السادس الابتدائي )  2001( قامت المنيع و
وقد توصلت نتائج الدراسة أن الكتاب في حاجـة إلى التطـوير حيـث أن    . لمعاهد التربية الفكرية للبنات

كما أنه لم يجر عليـه   ،اهيم العلميةموضوعات محتوى الكتاب قديمة، وتحتاج إلى تجديد في تدرج عرض المف
، و أظهرت نتائج الدراسة أن أهداف المقرر لم توضع أساساً للتلميـذات  )1988(تعديل منذ طباعته عام 

بل تخص الصف السادس بنين وتماثل أهداف الصف الرابع بنين من حيث مناسـبتها   الإعاقة الفكريةذوات 
ياغتها بلغة واضحة وقابلة للقياس لكل من المعلمة والتلميذة، إلى جانب عدم ص ،لمستوى التلميذات العقلي

وقـد حقـق   . الإعاقة الفكريةكما أن إخراج وطباعة الكتاب لا تتناسب مع خصائص التلميذات ذوات 
معياراً من معايير تقويم المنهج سواء المتعلقة بالأهداف أو المحتوى أو التقويم بينمـا أخفـق   ) 12(الكتاب 

  . معياراً) 43(يق الكتاب في تحق
 الإعاقة الفكريةالتعرف على إدراك المعلمين العاملين مع ذوي ) Hawsawi,2002(وهدفت دراسة 

لمهارات الاستخدام التقني للحاسب الآلي في التدريس، والتعرف على أهم المعوقات الـتي تواجـه    ةالبسيط
) 12(معلمـاً في  ) 17(ينة الدراسة مـن  وقد اشتملت ع. عند استخدامهم لهذه التقنية والتلاميذالمعلمين 

مدرسة تمثل المراحل الابتدائية والمتوسطة والثانوية في ثلاث مدن تقع في الشمال الغربي من الولايات المتحدة 
الأمريكية، وقد اتبع الباحث الأسلوب الكيفي في البحث، وقام بتصميم بطاقات ملاحظة ومقابلـة كـل   
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في تفعيل المشاركة الأسـرية في   المهنيات إلى الكشف عن دور )2007(التويجري  وسعت دراسة
من خلال الكشف عن مفهـوم المشـاركة الأسـرية     ،الإعاقة الفكريةالعملية التعليمية للتلميذات ذوات 

علمة وأخصائية خدمات مسـاندة في  م) 110(وأشكالها ومعوقاتها من وجهة نظر عينة من المهنيات بلغت 
وقد توصلت نتائج الدراسة إلى أن أشكال المشاركة الأسرية سـلبية ودون   ،معاهد وبرامج التربية الفكرية

 .  المستوى المطلوب
إلى إعداد برنامج تدريبي أثناء الخدمة لرفع كفاءة معلمي التلاميذ ) 2004( هدفت دراسة القمش

في مدينة عمّان في مجـال أسـاليب    الإعاقة الفكريةلين في مدارس ومراكز ذوي العام الإعاقة الفكريةذوي 
التدريس وتقييم فاعليّته؛ ومن أجل إعداد هذا البرنامج تم تحديد الاحتياجات التدريبية اللازمـة لمعلمـي   

ة الـتي لا  في مجال أساليب التدريس، حيث تبيّن أن أكثر الأساليب التدريسيّ الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي 
يتقنها معلمو هؤلاء التلاميذ ويحتاجون التدريب عليها مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب أهميّتها لأفراد عيّنة الدراسة 

 ماستخداتم  وقد. وأسلوب التشكيل ،وأسلوب النمذجة ،وأسلوب تحليل المهمّة ،أسلوب البحث: كما يلي
معلماً ومعلمة والموزّعين على مجمـوعتين  )  40(نة من خضعت عيّنة الدراسة المكوّأُالمنهج التجريبي حيث 

تجريبيّة وضابطة لقياسين أحدهما قبل التدريب والآخر بعد التدريب، وتم القيـاس باسـتخدام اسـتمارة    
الإعاقـة  كفاية مثلت أساليب التدريس الأربعة التي يحتاج معلمو الأطفال ذوي ) 35(الملاحظة مكونة من 

وأظهرت نتائج الدراسة تفوق أفراد المجموعة التجريبية الذين تعرضـوا للبرنـامج    ،للتدرب عليها الفكرية
التدريبي في الكفايات ذات العلاقة بأساليب التدريس على المجموعة الضابطة الذين لم يتعرضـوا للبرنـامج   
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 :التعقيب على الدراسات السابقة
وقد خرجت الباحثـة   ،يُلاحظ من خلال استعراض الدراسات السابقة في هذا الفصل تعددها وتنوعها

  :بالملاحظات التالية من مراجعتها
دراسة بحثت واقع استخدام معلمـي التربيـة    –فيما وقفت عليه من دراسات  –لم تجد الباحثة  -

ومعوقات  ،الفكرية للاستراتجيات التدريسية السبعة عشر التي تناولتها الدراسة الحالية أو بعضاً منها
تميزاً وانفراداً من حيث استطلاع  ولعل هذا ما يعطي الدراسة الحالية ،استخدام تلك الاستراتجيات

  .آراء المعلمين حول الاستراتجيات التدريسية المستخدمة ومعوقات الاستخدام إن وجدت
كانت الدراسات التي أثبتت فعالية استراتجيات التدريس المختلفة مع التلاميذ العاديين قد طُبقـت   -

والأكاديمية  ،والعقلية ،الاجتماعية: مائيةجميعها على تلاميذ المرحلة الابتدائية لتشابه خصائصهم الن
 .إلى حد ما الإعاقة الفكريةمع خصائص التلاميذ ذوي 

دلت الدراسات التجريبية التي أجريت لاستقصاء أثر إستراتيجية أو أكثـر مـن الإسـتراتجيات     -
 ،فكريـة الإعاقة الالتدريسية المختلفة سواء مع التلاميذ العاديين أو ذوي الحاجات الخاصة أو ذوي 

إلى نتائج حاسمة لصالح الإستراتجية التدريسية التي سعت كل دراسة مـن تلـك الدراسـات إلى    
  .حيث تأكدت فعاليتها وأوصي باستخدامها ،استقصاء أثرها

في حين   ،كان منهج البحث المستخدم في دراسات المحور الأول والثاني والثالث هو المنهج التجريبي -
في المحور الرابع المنهج الوصفي التحليلي وهو المنهج الذي اعتمدتـه   استخدمت الدراسات الواردة

 .الدراسة الحالية
 Group)استخدمت الدراسات ذات المنهج التجريبي جميعاً التصميم الذي يقوم على المجموعـات   -

Design)، ( و ،)2004 ،الحسن(و ،)2007،الحارثي: (ماعدا دراسة كل منFondas,1991(، 
 اونيل ودالتـون و  ،(Carly & Hitchcook, 2000) وكارلي وهيتشكوك ،)Boyle,1996( وبويل

(O'Neill & Dalton, 2002) ،  وواتلـي )Whatley,2006 (،   وقـوفين و ديومـان(Guven & 
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ماعدا دراسة  ،كأداة للدراسة) الاستبانة(استخدمت جميع الدراسات ذات المنهج الوصفي التحليلي  -
) اسـتمارة ملاحظـة للمعلمـين   (استخدمتا  حيث) 2005(ودراسة السدحان  ،)1983(برقو

 .بالإضافة للاستبانة
ت التي طُبقت فيها الدراسات السابقة التي أجريت لاستقصاء أثر إستراتيجية أو أكثر تباينت المجتمعا -

بينما نجد أن الدراسـات   ،من الإستراتجيات التدريسية المختلفة بين مجتمعات محلية وعربية وأجنبية
أو معوقات الاسـتخدام قـد    ،التي سعت إلى الكشف عن واقع استخدام الإستراتجيات التدريسية

فقد طبقتـا  ) 2004(ودراسة القمش  ،)1995(في البيئة السعودية ما عدا دراسة سلامة  طُبقت
الـتي طبقـت في   ) 2001(ودراسة الصمادي والسرطاوي والحيلـواني والقريـوتي    ،في الأردن
 هارتمـان  و ،)Gadke, 2001( وجادك ،)Maccaw, 1980( مكاو: أما دراسة كل من ،الإمارات

)Hartman, 2003 (ت في مجتمعات أجنبيةفقد طبق  . 
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  الفصل الرابع
 )منهجية الدراسة وإجراءاتها(
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  الفصل الرابع

  منهجية الدراسة وإجراءاتها

  

وكذلك وصف مجتمع وخصائص أفراد عينـة   ،يتناول هذا الفصل إيضاحاً لمنهج الدراسة التي اتبعته الباحثة
والكيفية التي طُبقت بها الدراسـة   ،تأكد من صدقها وثباتهاثم عرضاً لكيفية بناء أداة الدراسة وال ،الدراسة
  :وأساليب المعالجة الإحصائية التي استخدمت في تحليل البيانات كما يلي ،الميدانية

  : منهج الدراسة: أولاً

الذي يعتمد على دراسة الظاهرة كما توجد في الواقع، " استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي 
ا وصفاً دقيقاً، ويعبر عنها تعبيراً كيفياً أو كمياً، فالتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة ويوضـح  ويهتم بوصفه

حجمها ودرجات ارتباطها مع  اً يوضح مقدار الظاهرة أويا وصفاً رقمنخصائصها، أما  التعبير الكمي فيعطي
  ). 192ص ص:  2005، وعبد الحق ،عدسعبيدات و" (الظواهر المختلفة الأخرى 

  :مجتمع الدراسة: نياًثا

التابعة لوزارة التربية التربية الفكرية  معاهد وبرامجمجتمع الدراسة جميع المعلمين والمعلمات في  يمثل
معاهـد للتربيـة   ) 4(يعملون في  ،معلمة) 231(معلماً و) 320(بمدينة الرياض والبالغ عددهم والتعليم 
) 41(و ،)غرب الريـاض بنـات   ،ق الرياض بناتشر ،غرب الرياض بنين ،شرق الرياض بنين(الفكرية 

برنامجـاً  ) 27(و ،برنامجاً للتربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية التابعة لإدارة تربية وتعليم البنين بالرياض
تم توزيـع أداة  للتربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية التابعة لإدارة تربية وتعليم البنات بالرياض؛ وقـد  

   .سة عليهم بالكامل إلا من تعذر الوصول إليه أو امتنع عن الاستجابةالدرا

  :عينة الدراسة: ثالثاً

معهداً وبرنامجاً للتربية ) 72(معلماً ومعلمة موزعين على ) 289(تكونت عينة الدراسة الكلية من 
   .الفكرية
  : خصائص أفراد عينة الدراسة : رابعاً 

  : ضوء متغيرات الدراسة كما يلييمكن توضيح خصائص عينة الدراسة في  
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 :توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير الجنس -  أ
من مجموع أفراد عينة الدراسة، بينما تمثـل  )  51.9( أن نسبة المعلمين تمثل ) 1(يتضح من الجدول 

   .من مجموع أفراد عينة الدراسة) 48.1( نسبة المعلمات 
  )1(جدول رقم 

  تغير الجنستوزيع عينة الدراسة وفق لم
 النسبة  العدد  الجنس

  51.9  150 ذكر
  48.1  139 أنثى

  100.0  289 المجموع
 
 :توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير البيئة التعليمية -  ب

مـن  % ) 24.2( أن نسبة المعلمين والمعلمات العاملين بمعاهد التربية الفكرية تمثل ) 2(يبين الجدول 
وأن نسبة المعلمين والمعلمات العاملين في برامج التربيـة الفكريـة تمثـل    مجموع أفراد عينة الدراسة، 

  .أرباع عدد أفراد عينة الدراسة ةثلاث تربو نحونسبة كبيرة وهي %) 75.1(
  )2(جدول رقم 

  توزيع عينة الدراسة وفق البيئة التعليمية
 النسبة  العدد  البيئة التعليمية

  24.2  70 معهد تربية فكرية
  75.1  217 بمدرسة عاديةبرنامج ملحق

 0.7 2 لم يحدد
  100.0  289 المجموع

  
 :توزيع أفراد العينة وفقاً لمتغير الخبرة -  ت

-5(المعلمين والمعلمات الذين تراوحت سنوات خبرتهم التدريسية مـن  مجموعة أن ) 3(يبين الجدول 
جاءت المجموعة الـتي  ، و)%46.0(قد شكلت معظم عدد أفراد عينة الدراسة الحالية بنسبة ) سنوات 10

، وفي المرتبة الثالثة والأخيرة )% 41.2( في المرتبة الثانية بنسبة ) سنوات  10أكثر من ( خبرتها التدريسية 
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  ) 3(جدول رقم 
  وفق عدد سنوات الخبرة توزيع عينة الدراسة

 النسبة  العدد  عدد سنوات الخبرة

  12.5  36 سنوات5أقل من
  46.0  133 سنوات10-5من

  41.2  119 سنوات10أكثر من
 0.3 1 لم يحدد
  100.0  289 المجموع

   
إستراتيجيات  توزيع أفراد عينة الدراسة وفقاً لمتغير مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال -  ث

  :يسالتدر
من معلمي ومعلمات معاهد التربية الفكرية قد تلقوا تدريباً ) %50.2(أن ما نسبته ) 4(يتضح من الجدول 

بينمـا أشـار    ،أكثر من نصف عينـة الدراسـة   يشكل وهذا، استراتيجيات وأساليب التدريسفي مجال 
  .وأساليب التدريس استراتيجياتتدريب في مجال من أفراد عينة الدراسة أنهم لم يتلقوا أي ) 47.8%(

  )4(جدول رقم 
  توزيع عينة الدراسة وفق مدى الحصول على

  دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدريس
 النسبة  العدد  الإجابة

  47.8  138 لا يوجد
  50.2  145 يوجد
 2.1 6 لم يحدد
  100.0  289 المجموع
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  : أداة الدراسة: خامساً
 ،)1نظـر الملحـق رقـم   ا(استبانه أعدتها الباحثة لاستقصاء آراء عينة الدراسة تتمثل أداة الدراسة في 

  :مستفيدة من الإطار النظري والدراسات السابقة وقد تألفت من جزأين هما
الجنس، والخبرة التدريسـية، والبيئـة   (ويمثل معلومات عامة عن عينة الدراسة توضح : الجزء الأول -

 ).التعليمية، والدورات التدريبية

  :ويشمل المحاور التالية: الجزء الثاني -

   :المحور الأول 

معلمي معاهد وبرامج التربيـة  التدريس من قبل  مدى استخدام كل إستراتيجية من استراتيجيات
وذلك مـن   ،إلخ...  ،إستراتيجية التدريس بالأقران ،إستراتيجية التعلم التعاوني: مثل بمدينة الرياض الفكرية

ويشـمل هـذا    ،)دائماً ـ  أحياناً ـ  لا أستخدم  ( وفق تدرج ثلاثي ربية الفكرية معلمي الت وجهة نظر
  ).17ـ 1(عبارة ) 17(المحور

   :المحور الثاني 

معلمـي التربيـة الفكريـة لـبعض      اسـتخدام التي تحول دون  المحتملة المعوقاتويشتمل على 
وفـق   لتربية الفكرية بمدينة الرياضمعلمي معاهد وبرامج ا ، وذلك من وجهة نظرالتدريسية الاستراتيجيات
  ).24ـ 1(عبارة ) 24(ويشمل هذا المحور ،)شديدة ـ بسيطة ـ لا تعيق(تدرج ثلاثي 

  : صدق أداة الدراسة: سادساً
  : لأداة الدراسة الصدق الظاهري.1

من عرضت الباحثة الاستبانة في صورتها الأولية على مجموعة لأداة الدراسة للتحقق من الصدق الظاهري 
المحكمين من أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة وقسم المناهج وطرق التدريس بجامعة الملك سعود 

للاستفادة من مقترحاتهم وأرائهم في تحديد  ،)2 نظر الملحق رقما(وجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
وقد أسفرت تلك العملية عن تعديل  ،يهومدى ارتباطها بالبعد الذي تنتمي إل ،العبارات ودقتهامدى وضوح 

بلغت نسبة الاتفاق على جميع محاور الاستبانة  وقد ،في صياغة بعض العبارات، وحذف عبارات أخرى
ما تم التحقق من الصياغة اللغوية لعبارات الاستبانة من خلال احد أعضاء هيئة التدريس في ؛ كتقريباً%) 96(

  ).3أنظر الملحق رقم( نة في صورتها النهائيةقسم التربية الخاصة وإعداد الاستبا

  : صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة .2
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الاتساق الداخلي للاستبانة تم استخدام معامل الارتباط بطريقة بيرسون لقياس درجة  قللتحقق من صد  
درجـات  ) 5(الجدول رقم ويوضح  ،العلاقة بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه

كحـد  ) 0.20(وكحد أعلى ) 0.65(والتي تراوحت ما بين  الأولالصدق الداخلي للاستبانة في المحور 
  .أدنى وجميعها مقبولة

  )5(جدول رقم 
  معاملات ارتباط بنود محور الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة بالدرجة الكلية للمحور

 رتباطالامعامل  م معامل الارتباط م معامل الارتباط  م

1  0.2023* 7 0.5070** 13 0.4015** 

2  0.3473** 8 0.4919** 14 0.4139** 

3  0.6489** 9 0.5243** 15 0.4905** 

4  0.4511** 10 0.3841** 16 0.4686** 

5  0.5566** 11 0.5027** 17 0.5491** 

6  0.5258** 12 0.4615**     
  0.05دالة عند مستوى *               

  0.01دالة عند مستوى **               
درجات الصدق الداخلي للاستبانة في المحور الثاني والتي تراوحت مـا بـين   ) 6(كما يوضح الجدول رقم 

  .كحد أدنى وجميعها مقبولة) 0.25(وكحد أعلى ) 0.66(
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  )6(جدول رقم 
  بالدرجة الكلية للمحور معاملات ارتباط بنود محور معوقات استخدام الاستراتيجيات التدريسية

 معامل الارتباط  م معامل الارتباط م معامل الارتباط  م

1  0.3975** 9 0.3690** 17  0.5337** 

2  0.3318** 10 0.5492** 18  0.4483** 

3  0.3338** 11 0.3077** 19  0.3723** 

4  0.3366** 12 0.4888** 20  0.4318** 

5  0.3861** 13 0.6577** 21  0.5862** 

6  0.5512** 14 0.2524* 22  0.5090** 

7  0.5031** 15 0.5432** 23  0.5590** 

8  0.5231** 16 0.5388** 24  0.5880** 
  0.05دالة عند مستوى *          

  0.01دالة عند مستوى **                    

  : ثبات أداة الدراسة : سابعاً
للمحور كرونباخ حيث كان معامل الثبات  اة ألفلاستبانة بطريقة معادلاور ابات لمحثتم حساب قيمة ال  

 يبمعـامل  انيتمتع انوهذا يدل على أن المحور) 0.85(وكان معامل الثبات للمحور الثاني  ،)0.78(الأول 
  . ينثبات مرتفع

  : ميدانياً) الاستبانة ( تطبيق الأداة : ثامناً
 ـ النهائ افي صورته اوطباعته الاستبانةبعد الانتهاء من تحكيم     اية، وأخذ موافقة المشرف علـى تطبيقه
على أفراد عينة الدراسة وقد تم ذلك وفق الإجراءات  اباستكمال الإجراءات اللازمة لتوزيعه ةالباحث تقام

  : التالية
  . الاستبانةأخذ موافقة رئيس قسم التربية الخاصة على تطبيق  -
موجـه إلى مـديري المعاهـد    ) بنين( أخذ خطاب من مدير عام التربية والتعليم بمنطقة الرياض  -

  . )4انظر الملحق رقم (ةبها برامج تربية فكرية يحثهم فيه على تسهيل مهمة الباحث الملحقوالمدارس 
المعاهـد   اتموجـه إلى مـدير  ) بنات(بمنطقة الرياض  المساعد للشئون التعليميةأخذ خطاب من  -

  .)5انظر الملحق رقم (ة ل مهمة الباحثثهم فيه على تسهيتحبها برامج تربية فكرية  الملحقوالمدارس 
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معاهد وبرامج التربية الفكرية التابعة لإدارة التعليم بمدينة الرياض من خلال مركز  ةالباحث تحدد -
  .معلميهاعلى  تالاستباناالمعلومات بإدارة تعليم الرياض التي سوف يتم توزيع 

الفكرية بمدينة الرياض وذلك في بداية معاهد وبرامج التربية معلمي على  تالاستبانا ةالباحث توزع -
 . هـ1430ـ1429 الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي

 .وجمعها قرابة الشهر تالاستباناوقد استغرقت عملية توزيع  -
لمعرفة مـدى اسـتيفائها للبيانـات     المعلمين والمعلماتمن  ةالعائد تالاستباناوبعد ذلك تم فرز  -

 .أنها صالحة للتفريغ لىالباحثة إ واطمأنتالمطلوبة، 
 للعلـوم  الإحصـائية  الحزمـة  باسـتخدام  للبيانـات  الإحصـائي  إجراء التحليل تموبعد ذلك   -

  ).  (SPSSالاجتماعية
  : أساليب المعالجة الإحصائية: تاسعاً

  : الأساليب الإحصائية التي تناسب أهداف الدراسة لمعالجة البيانات وهي كما يلي  ةالباحث تاستخدم
  . الاتساق الداخلي لأداة الدراسة مدى لتحديد ) Pearson(رتباط بيرسون معامل ا .1
  . لتحديد معامل الثبات لأداة الدراسة) Cronbach’s Alpha(كرونباخ  امعامل ثبات ألف .2
حساب التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد الدراسـة علـى محـاور     .3

  . الاستبانة وعباراتها
البيئة و ،العينة جنس(لمعرفة دلالة الفروق لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير  T.TEST" ت" اختبار .4

استخدام معلمي معاهد وبـرامج التربيـة الفكريـة بمدينـة الريـاض      في مدى  )والتدريب ،التعليمية
  .للاستراتيجيات التدريسية

فراد عينة الدراسة تعزى لمـتغير  لمعرفة دلالة الفروق لدى أ ANOVA" ف"  تحليل التباين الأحادي .5
استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض للاسـتراتيجيات  في مدى التدريسية الخبرة 

  .التدريسية
 ،العينـة  جـنس  (لمعرفة دلالة الفروق لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير  T.TEST" ت"اختبار  .6
استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبـل معلمـي معاهـد     عوقاتمفي  )والتدريب ،البيئة التعليميةو

 .وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض
لمعرفة دلالة الفروق لدى أفراد عينة الدراسة تعزى لمـتغير   ANOVA" ف"  تحليل التباين الأحادي .7

عاهد وبرامج التربيـة  استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي م معوقاتفي  التدريسيةالخبرة 
 .الفكرية بمدينة الرياض
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 )نتائج الدراسة(
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  الفصل الخامس

  نتائج الدراسة 

الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبـرامج  هدفت الدراسة الحالية إلى معرفة 
 ،لبعض الاسـتراتيجيات التدريسـية   همتخداماس المعوقات التي تحول دونو ،التربية الفكرية بمدينة الرياض

  .والذين يمثلون أفراد مجتمع الدراسة ،وذلك من خلال وجهة نظر المعلمين والمعلمات بتلك المعاهد والبرامج

ولتحقيق أهداف الدراسة تم تطبيق أداة هذه الدراسة وجمع البيانات اللازمة من خلالهـا، وتم ترميـز   
ويتناول هذا الفصل ما توصـلت  . لك أجريت التحليلات الإحصائية المناسبةومعالجة هذه البيانات، وبعد ذ

  :إليه هذه الدراسة من نتائج وفقاً لما تم وضعه من أسئلة

  :الإجابة على السؤال الأول: أولاً
ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربيـة الفكريـة بمدينـة        

  الرياض؟

والذي يرصـد   الأولنتائج الدراسة لعبارات المحور  جابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بعرضللإ    
معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض، وهـذا  المستخدمة من قبل الإستراتيجيات التدريسية 

توسطات الحسابية ت والرتب والنسب المئوية والمالتكراراعبارة حيث تم استخدام ) 17(المحور يتكون من 
  .  يوضح إجابات أفراد عينة الدراسة إزاء هذا المحور) 7(والجدول ؛ والانحرافات المعيارية

  )7(جدول رقم 
التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لإجابات أفراد عينة الدراسة حول 

  مي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياضالتدريسية من قبل معلالإستراتيجيات معدل استخدام 

  الإستراتيجية  م
المتوسط  معدل الاستخدام

  الحسابي
الانحراف 
  الترتيب  المعياري

 لا يستخدم أحياناً دائماً

1 
أقدم معلومات المهمة التعليمية للتلاميذ عن طريق العرض 

 .الشفهي المستمر القائم على تنظيم الأفكار وتبسيطها
 20 156 112 ت

2.32 0.60 7 % 38.9 54.2  6.9  

2 
أطرح مجموعة من الأسئلة التي تدور حول الأفكار الرئيسة 

 .للمهمة التعليمية لإيصال المعلومات الجديدة للتلاميذ
 5 104 178 ت

2.60 0.52 1 % 62.0 36.2  1.7  

3 
وتقمصأصمم موقفاً تدريسياً يقوم التلاميذ من خلاله بالتمثيل

الشخصيات لتقريب الأفكار المجردة إلي أذهانهم باستخدام 
 . خبراتهم السابقة

 37 162 86 ت
2.17 0.64 12 % 30.2  56.8  13.0  

 15 0.65 2.10 47 163 77 تأصمم موقفاً تدريسياً يقوم فيه التلميذ باكتشاف المعلومات 4
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  الإستراتيجية  م
المتوسط  معدل الاستخدام

  الحسابي
الانحراف 
  الترتيب  المعياري

 لا يستخدم أحياناً دائماً
المتعلقة بالمهمة التعليمية بتوجيه وإرشاد مني دون أن أقدمها له

 . جاهزة
% 26.8  56.8  16.4  

5 
وأزودهم بمعلومات)تمرين مثلاًً(أطرح مشكلة على التلاميذ

عنها، وأناقشهم وأوجههم لخطوات حل هذه المشكلة ونقترح 
 . عدداً من الحلول ثم نختار أنسبها

 44 156 87 ت
2.15 0.66 14 % 30.3  54.4  15.3  

6 
على تقديم أكبر عدد ممكن من الأفكار كحلول أشجع التلاميذ 

 . لمشكلة معينة خلال تدريس المهمة التعليمية
 41 144 100 ت

2.21 0.67 9 % 35.1 50.5  14.4  

7 
أعرض المهمة التعليمية من خلال زيارة ميدانية للمواقع الحقيقية 

 .متزامناً مع نشاط منظم مخطط مسبقاً
 89 153 43 ت

1.84 0.66 16 % 15.1 53.7  31.2  

8 
أعرض المهمة التعليمية من خلال مشروعات قصديه متصلة بحياة
التلاميذ وحاجاتهم وذات علاقة مباشرة بالمنهج الدراسي ويمكن 

 . إنجازها

 46 131 105 ت
2.21 0.70 9 % 37.2  46.5  16.3  

9 
أتيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضاً تحت إشرافي 

 .هيوتوجي
 38 154 88 ت

2.18 0.65 11 % 31.4 55.0  13.6  

10 
أستخدم البرامج الحاسوبية المناسبة التي تقدم المهمة التعليمية 

 .للتلميذ وتوجهه إلى الاستجابات الصحيحة
 130 118 38 ت

1.68 0.70 17 % 13.3 41.3  45.5  

11 
دامأطبق خطوات المهمة بشكل عملي أمام التلاميذ باستخ

وسائل تعليمية طبيعية أو اصطناعية ليقوموا بعد ذلك بتنفيذ 
 .المهمة التعليمية

 10 117 161 ت
2.52 0.57 4 % 55.9  40.6  3.5  

12 
،أعد نشاطات ورقية للمهارات التي يراد أن يتعلمها التلميذ ذاتياً

واضعاً  ،مستعينا في ذلك بالرسوم والصور والمعلومات المبسطة 
 . خلف الورقة لمهاماحلول 

 19 93 176 ت
2.55 0.62 2 % 61.1  32.3  6.6  

13 
أدرس المهمة التعليمية حتى يصل كل تلميذ إلى مستوى الإتقان 
 .المطلوب بغض النظر عن المدة التي يحتاجها دون مقارنته بزملائه

 17 101 168 ت
2.53 0.61 3 % 58.7 35.3  5.9  

14 
ي المعبر للحقائق والمعلومات عن شخصية أو أستخدم السرد الحسّ

 .موقف أو حادثة معينة ، بقالب لفظي أو تمثيلي
 13 160 114 ت

2.35 0.57 5 % 39.7 55.7  4.5  

15 
أدرس المهمة التعليمية للتلاميذ من خلال أنشطة ومسابقات 

 .وألعاب تعليمية تم إعدادها بطريقة عملية منظمة هادفة
 22 143 122 ت

2.35 0.62 5 % 42.5 49.8  7.7  

16 
أقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة متباينة القدرات
والاستعدادات ليحققوا أهداف المهمة التعليمية بالتعاون 

 . والاعتماد على بعضهم البعض

 47 146 95 ت
2.17 0.68 12 % 33.0  50.7  16.3  

17 
يمية على شكل رسوم أوأقدم المفاهيم التي تتضمنها المهمة التعل

أشكال ترتبط بخطوط أو أسهم وضع عليها كلمات تمكّن 
 . التلاميذ من الربط بين هذه المفاهيم بسهولة

 38 133 115 ت
2.27 0.68 8 % 40.2  46.5  13.3  

  2.25  *المتوسط العام للمحور

  3المتوسط الحسابي من  •
معاهـد وبـرامج    التي يستخدمها معلمويجيات التدريسية ستراتللإالترتيب التنازلي ) 7(يبين الجدول رقم 

تبت حسـب قيمـة   ، وقد رُالإعاقة الفكريةفي تدريس تلاميذهم من ذوي  التربية الفكرية بمدينة الرياض
تـبين مـن   ي، والاستراتيجيات المستخدمةالمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة لعبارات محور 
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هـي الطريقـة   وقد أظهرت نتائج الدراسة الحالية أن أكثر الإسـتراتيجيات التدريسـية اسـتخداماً    
من أفراد عينة الدراسة أنهم يستخدمونها  %)62.0(حيث ذكر ) الأسئلة الصفيةإستراتيجية (الاستجوابية 

 ،)0.52(وانحراف معيـاري  ) 2.60(بمتوسط حسابي بلغ  الإعاقة الفكريةفي تدريس تلاميذهم من ذوي 
جية تدريسية استخداماً بمتوسط حسـابي  تلتها إستراتيجية التعلم المبرمج التي حصلت على ثاني أكثر إستراتي

فيما حصلت إستراتيجية التعلم حتى الإتقان على المرتبة الثالثة مـن   ،)0.62(وانحراف معياري ) 2.55(
تلتها في المرتبة الرابعة مـن   ،)0.61(وانحراف معياري ) 2.53(حيث مدى الاستخدام بمتوسط حسابي 

وانحـراف معيـاري   ) 2.52(البيان العملي بمتوسط حسابي حيث مدى الاستخدام إستراتيجية الممارسة و
واحتلت إستراتيجيتي الألعاب التعليمية والقصة المرتبة الخامسة من حيـث مـدى الاسـتخدام     ،)0.57(

   .للقصة) 0.57(للألعاب و) 0.62(وانحراف معياري) 2.35(بمتوسط حسابي

الإلقاء، وخرائط المفاهيم، والـتعلم  (ية نجد أن الإستراتيجيات التال) 7(وبنظرة عابرة إلى الجدول 
تمثل الإستراتيجيات التدريسية الخمس ) القائم على المشروع، والعصف الذهني، وإستراتيجية تدريس الأقران

حيث  ،الإعاقة الفكريةالتي يستخدمها معلمو التربية الفكرية بدرجة متوسطة في تدريس تلاميذهم من ذوي 
  . على التوالي) 2.18،  2.21، 2.27، 2.32(ه الاستراتيجيات بلغت متوسطات الاستخدام لهذ

قائمة الاستراتيجيات التي صُنفت على أنهـا   التدريس بالحاسب الآليفي حين تصدرت إستراتيجية 
الأقل استخداماً من قبل معلمي التربية الفكرية من خلال نتائج الدراسة الحالية؛ حيث احتلت المرتبة السابعة 

مـن  %)  45.5(، حيث استجاب )0.70(وانحراف معياري ) 1.68(بمتوسط حسابي  عشر والأخيرة
  .الإعاقة الفكريةأفراد عينة الدراسة أنهم لا يستخدمون الحاسب الآلي في تدريس تلاميذهم من ذوي 

وكانت إستراتيجية الرحلات الميدانية هي الإستراتيجية الثانية الأقل استخداماً من قبـل معلمـي    
وانحراف معياري ) 1.84(امج التربية الفكرية، باحتلالها المرتبة السادسة عشرة بمتوسط حسابي معاهد وبر

 ،)14(و) 15(التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات على المرتبتين  افي حين حصلت إستراتيجيت ،)0.66(
) 2.10( واحتلتا الترتيب الثالث والرابع على التوالي من حيث تدني درجة الاستخدام بمتوسـط حسـابي  

) 0.65(لإستراتيجية حل المشكلات، وانحراف معياري بلـغ  ) 2.15(لإستراتيجية التعلم بالاكتشاف و
تمثيـل  إستراتيجيتا للثانية، أما المرتبة الثانية عشرة من حيث مدى الاستخدام فقد احتلتها ) 0.66(للأولى و
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  :الثانيالإجابة على السؤال : ثانياً
هل هناك فروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من 

 جـنس  : (مج التربية الفكرية بمدينة الرياض تعزى إلى اختلاف المتغيرات التاليةقبل معلمي معاهد وبرا
  ؟)العينة، الخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات التدريبية

واختبار تحليل التباين الأحادي  T.TEST" ت"استخدمت الباحثة اختبار  السؤالللإجابة عن هذا 
 استجابات أفراد عينة الدراسـة في الاسـتراتيجيات التدريسـية    لمعرفة دلالة الفروق بين ANOVA" ف"

وفيما يلي عرض لنتائج الإجابـة  ؛ المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض 
  :لسؤاعن هذا ال
للمقارنة بين اسـتجابات أفـراد عينـة     T.TEST" ت"تم استخدام اختبار  :متغير جنس العينة.أ

لإسـتراتيجيات  ل استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريـاض  معدل على محورسة الدرا
 ،)المعلمـات  –المعلمين (وفقاً لمتغير جنس العينة  الإعاقة الفكريةذوي من  تلاميذهمالتدريسية في تدريس 

  ".ت"يوضح نتيجة اختبار  )8(والجدول رقم 
  )8(جدول رقم 

على محور معدل استخدام معلمي التربية الفروق في استجابات عينة الدراسة لدلالة ) ت(اختبار 
  تبعاً لاختلاف جنس العينةالفكرية للإستراتيجيات التدريسية 

المتوسط  العدد  العينة جنس   المحور
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

مستوى  قيمة ت
  الدلالة

  ملاحظات

الإستراتيجيات التدريسية  
 المستخدمة

 0.32 2.24 150 معلم
 غير دالة 0.711 0.37

  0.29 2.26 139 معلمة
  

في اسـتجابات أفـراد عينـة    ذات دلالة إحصائية فروق عدم وجود ) 8(يتضح من الجدول رقم 
على محور معدل استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية  الدراسة

يميلـون إلى اسـتخدام    أن المعلمين والمعلمـات مما يعني  ،ف متغير جنس العينةبمدينة الرياض حسب اختلا
  . مجموعة الاستراتيجيات التدريسية ذاتها
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لمعرفة دلالة الفروق بـين   ANOVA" ف"تم حساب تحليل التباين الأحادي  :التدريسيةمتغير الخبرة . ب
معاهد وبرامج التربيـة الفكريـة بمدينـة     استخدام معلمي معدل على محوراستجابات أفراد عينة الدراسة 

 التدريسيةالخبرة وفقاً لمتغير  الإعاقة الفكريةذوي من  تلاميذهملإستراتيجيات التدريسية في تدريس ل الرياض
بمعاهد  التدريسيةنتيجة تحليل التباين لمتغير الخبرة ) 9(ويوضح الجدول رقم  ،بمعاهد وبرامج التربية الفكرية

  .الفكرية وبرامج التربية
  )9(جدول رقم 

 معدل على محورالفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة لدلالة " ف"اختبار تحليل التباين الأحادي 
  وفقاً لمتغير الخبرة التدريسيةلإستراتيجيات التدريسية لاستخدام معلمي التربية الفكرية 

 مصدر التباين المحور
مجموع
 المربعات

درجات
 الحرية

متوسط 
 ربعاتالم

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

الاستراتيجيات التدريسية 
 المستخدمة

 0.11 2 0.22 بين المجموعات
 غير دالة 0.312 1.17

 0.09 285 26.78 داخل المجموعات

  
أفراد عينة الدراسة استجابات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في ) 9(يتضح من الجدول رقم 

تخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينـة  على محور معدل اس
  .الرياض، تعزى لاختلاف خبرتهم التدريسية

  
للمقارنة بين استجابات أفراد عينة الدراسة  T.TEST" ت"تم استخدام اختبار  :البيئة التعليمية. ج 
لإستراتيجيات التدريسية في ل بية الفكرية بمدينة الرياضاستخدام معلمي معاهد وبرامج التر معدل على محور
برنامج تربيـة   –معهد تربية فكرية (البيئة التعليمية وفقاً لمتغير  الإعاقة الفكريةذوي من  تلاميذهمتدريس 
  ".ت"نتيجة اختبار ) 10(ويوضح الجدول رقم  ،)فكرية

  )10(جدول رقم 
استخدام معلمي التربية  معدل على محورراد عينة الدراسة الفروق بين استجابات أفلدلالة ) ت(اختبار 

  وفقاً لمتغير البيئة التعليميةلإستراتيجيات التدريسية لالفكرية 
 العدد البيئة التعليمية المحاور

المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

الاستراتيجيات التدريسية 
 المستخدمة

 0.31 2.22 70 كريةمعهد تربية ف
برنامج ملحق غير دالة 0.451 0.75

 0.31 2.26 217 بمدرسة عادية
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينـة  ) 10(يتضح من الجدول رقم 
ية الدراسة على محور معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكر

  .)برنامج تربية فكرية –معهد تربية فكرية (تعزى إلى اختلاف متغير البيئة التعليمية بمدينة الرياض، 
للمقارنة بين استجابات أفراد عينة الدراسة   T.TEST"ت"تم استخدام اختبار  :متغير التدريب. د 

ض للإستراتيجيات التدريسـية  على محور معدل استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريا
نتيجـة  )  11(وفقاً لمتغير التدريب ويوضح الجدول رقم  الإعاقة الفكريةفي تدريس تلاميذهم من ذوي 

  ".ت"اختبار 
  )11(جدول رقم 

لدلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة على محور معدل استخدام معلمي التربية ) ت(اختبار 
  ت التدريسية وفقاً لمتغير التدريبالفكرية للإستراتيجيا

 العدد التدريب المحاور
المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

الاستراتيجيات التدريسية 
 المستخدمة

 0.29 2.30 138 يوجد
2.76 0.006 

دالة عند مستوى 
 0.32 2.20 145 لا يوجد 0.01

  
: في المحـور الأول ) 0.01(دالـة عنـد مسـتوى    ) ت(أن قيمة ) 11(يتضح من الجدول رقم 

الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض، مما يشير 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة في معدل استخدام الاسـتراتيجيات  

قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض، تعزى لاختلاف مدى حصولهم على  التدريسية من
دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدريس، وذلك لصالح المعلمين الحاصـلين علـى دورات   

  .تدريبية

  :الإجابة على السؤال الثالث: ثالثاً

  ي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية ؟ما المعوقات التي تحول دون استخدام معلم  

وللإجابة عن هذا السؤال قامت الباحثة بعرض نتائج الدراسة لعبارات المحور الثاني والذي يرصـد  
المعوقات التي يمكن أن تحول دون استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريـاض لـبعض   

والنسـب   تحيث تم استخدام التكـرارا  ،عبارة) 24(هذا المحور يتكون من الإستراتيجيات التدريسية، و
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  )12(جدول رقم 
  زلياً لإجابات أفراد عينة الدراسةالتكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنا

  .التدريسيةالإستراتيجيات حول تأثير المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض 

  المشكلة  م
المتوسط  مدى التأثير

  الحسابي
الانحراف 
  المعياري

  الترتيب
 لا تعيق بسيطة شديدة

1 
على استخدام  ضعف أداء التلاميذ الأكاديمي لا يشجعني

 .التدريسية الحديثةالإستراتيجيات 
 62 115 110 ت

2.17 0.76 13 % 38.3 40.1  21.6  

2 
وجود تلاميذ غير ناطقين في الصف الدراسي يحيل وقت 

 .التدريس إلى تدريبات على النطق والكلام
 32 118 137 ت

2.37 0.68 7 % 47.7 41.1  11.1  

3 
ين للتعلم داخل الصف الدراسي يعيق وجود تلاميذ غير قابل

 .التدريسإستراتيجيات استخدامي لبعض 
 28 83 171 ت

2.51 0.67 3 % 60.6 29.4  9.9  

4 
الذي يعهد إلي  الإعاقة الفكريةكثرة أعداد التلاميذ ذوي 

 .تدريسهم في الصف الدراسي الواحد
 16 92 177 ت

2.56 0.60 1 % 62.1 32.3  5.6  

5 
ة ضبط سلوكيات التلاميذ غير المرغوبة داخل الصف عند صعوب

 .استخدام بعض إستراتيجيات التدريس
 36 161 90 ت

2.19 0.64 12 % 31.4 56.1  12.5  

6 
صعوبة تقييم أداء التلاميذ باستخدام الإستراتيجيات التدريسية 

 .غير التقليدية
 65 159 64 ت

2.00 0.67 16 % 22.2 55.2  22.6  

7 
لا تساعد على تنويع  طبيعة محتوى المنهج الدراسي

  .المستخدمة في إيصاله للتلاميذ الاستراتيجيات التدريسية
 58 104 121 ت

2.22 0.76 10 % 42.8 36.7  20.5  

8 
يعيق ) الأثاث،حجم الصف(تنظيم البيئة الصفية غير المناسب 

 .تنويعي لإستراتيجيات التدريس
 73 103 110 ت

2.13 0.79 14 % 38.5 36.0  25.5  

9 
قلة عدد حصص المقرر خلال الفصل الدراسي وقصر زمن 

 .الحصة
 187 81 16 ت

1.40 0.59 24 % 5.6 28.5  65.8  

 . ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول الدراسي اليومي 10
 120 134 34 ت

1.70 0.67 20 % 11.8 46.5  41.7  

11 
ل والتقنيات التعليمية التي يتطلبها استخدام هذه قلة الوسائ

 .الإستراتيجيات التدريسية
 30 119 136 ت

2.37 0.67 7 % 47.7 41.8  10.5  

12 
عدم وجود معلم مساعد في الصف يمنعني من استخدام 

 .إستراتيجيات تدريسية متنوعة
 47 79 159 ت

2.39 0.76 6 % 55.8 27.7  16.5  

13 
ح الفريق في بيئتي التعليمية يجعلني لا أستخدم غياب رو

 . إستراتيجيات تدريسية متنوعة
 48 131 107 ت

2.21 0.71 11 % 37.4 45.8  16.8  

14 
الذي  الإعاقة الفكريةغياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ذوي 

 .يتطلبه استخدام بعض الإستراتيجيات التدريسية
 13 109 166 ت

2.53 0.58 2 % 57.6 37.8  4.5  

15 
ضعف قناعة مدير المدرسة بهذه الاستراتيجيات وأنها غير صالحة 

 .الإعاقة الفكريةلذوي 
 94 116 78 ت

1.94 0.77 18 % 27.1 40.3  32.6  

16 
قصور المتابعة من قبل المشرفين التربويين المعينين من وزارة التربية 

 . والتعليم
 97 107 84 ت

1.95 0.79 17 % 29.2 37.2  33.7  
 4 0.75 2.45 45 67 173 تقلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين في تدريس ذوي 17
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  المشكلة  م
المتوسط  مدى التأثير

  الحسابي
الانحراف 
  الترتيب  المعياري

 لا تعيق بسيطة شديدة
  15.8  23.5 60.7 % .الإعاقة الفكرية

18 
قصور تأهيلي الجامعي في مجال إعداد وتنفيذ وتقويم 

 . إستراتيجيات التدريس
 92 99 96 ت

2.01 0.81 15 % 33.4 34.5  32.1  

19 
قلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في مجال استخدام 

 .الإعاقة الفكريةالإستراتيجيات المناسبة لتدريس ذوي 
 30 98 160 ت

2.45 0.68 4 % 55.6 34.0  10.4  

20 
كثرة أعبائي التدريسية والإدارية تمنعني من استخدام 

 .إستراتيجيات تدريسية متنوعة 
 39 128 118 ت

2.28 0.69 9 % 41.4 44.9  13.7  

21 
اعتقادي أن هذه الإستراتيجيات غير مناسبة في تدريس التلاميذ 

 .الإعاقة الفكريةذوي 
 93 128 63 ت

1.89 0.73 19 % 22.2 45.1  32.7  

22 
غيابي لبعض الظروف يجعلني أعطي تلاميذي الدروس 

 .بإستراتيجيات تدريسية محدودة
 130 125 31 ت

1.65 0.67 22 % 10.8 43.7  45.5  

23 
عدم قدرتي على تحليل المهمة التعليمية يجعلني لا أستخدم أفضل 

 .الإستراتيجيات التدريسية
 128 116 40 ت

1.69 0.71 21 % 14.1 40.8  45.1  

24 
عدم قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس يجعلني لا 

 .أفضل الإستراتيجيات لتحقيقهاأستخدم 
 154 94 39 ت

1.60 0.72 23 % 13.6 32.8  53.7  
  2.11  *المتوسط العام للمحور

  3المتوسط الحسابي من 

الترتيب التنازلي للمعوقات التي تحد من استخدام الإستراتيجيات التدريسية من قبل ) 12(يبين الجدول رقم 
رية بمدينة الرياض، وقد رُتبت حسب قيمة المتوسطات الحسابية لإجابات معلمي معاهد وبرامج التربية الفك

أن المتوسطات الحسابية لدرجة إعاقة ) 12(أفراد عينة الدراسة لعبارات محور المعوقات، وتبين من الجدول 
درجات أي بنسبة مئوية تراوحـت مـا بـين    ) 3(من أصل ) 1.40و  2.56(المعوقات تتراوح ما بين 

  .للمعوق الأخير) 5.6(وق الأول و للمع) 62.1(

الذي  الإعاقة الفكريةكثرة أعداد التلاميذ ذوي  "وقد أعطى أفراد عينة الدراسة العبارة رقم أربعة    
المرتبة الأولى من حيث شدة درجة الإعاقـة، بمتوسـط   "  يعهد إلي تدريسهم في الصف الدراسي الواحد

غياب تعاون أوليـاء أمـور    ) "14(أعطوا العبارة رقم بينما  ،)0.60(وانحراف معياري) 2.56(حسابي
الترتيب الثاني مـن  " .الذي يتطلبه استخدام بعض الاستراتيجيات التدريسية الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي 

  ). 0.58(وانحراف معياري بلغ ) 2.53(حيث شدة درجة الإعاقة بمتوسط حسابي 

غير قابلين للتعلم داخل الصف الدراسـي يعيـق    وجود تلاميذ" فيما جاءت العبارة رقم ثلاثة  
في المرتبة الثالثة من حيث شدة درجة الإعاقة بمتوسط حسـابي  " استخدامي لبعض استراتيجيات التدريس 

من أفراد عينة الدراسة أن ذلك يشـكل  %) 60.6(حيث استجاب ) 0.67(وانحراف معياري ) 2.51(
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استراتيجيات عدم وجود معلم مساعد في الصف يمنعني من استخدام ) " 12(وجاءت العبارة رقم 
وانحـراف  )  2.39(ة من حيث شدة درجة الإعاقة بمتوسط حسـابي  في المرتبة السادس" تدريسية متنوعة 

وجود تلاميذ غير ناطقين في الصـف  " في حين احتلت العبارتان الثانية والحادية عشرة  ،)0.76(معياري 
قلة الوسائل والتقنيات التعليمية الـتي  " و" الدراسي يحيل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق والكلام 

المرتبة السابعة من حيث الارتفاع في شدة درجة الإعاقـة  " خدام هذه الاستراتيجيات التدريسيةيتطلبها است
  . للعبارة الثانية) 0.67(و ) 0.68(وانحراف معياري للعبارة الأولى ) 2.37(بمتوسط حسابي 

ت اسـتراتيجيا كثرة أعبائي التدريسية والإدارية تمنعني من استخدام ) " 20(واحتلت العبارة رقم 
وانحراف معياري ) 2.28(المرتبة التاسعة من حيث شدة درجة الإعاقة بمتوسط حسابي " تدريسية متنوعة 

طبيعـة محتـوى المنـهج    "  السابعةأن العبارة على من أفراد عينة الدراسة ) 42.8( اتفقكما ، )0.69(
المرتبة العاشـرة مـن    تلتح" الدراسي لا تساعد على تنويع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في عرضه 

   .)0.76(وانحراف معياري ) 2.22( درجة الإعاقة بمتوسط حسابيشدة حيث مدى ارتفاع 

أما العبارات التي صُنفت على أنها معيقات ضعيفة التأثير في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج 
، )21 ،22،23، 24 ،،9،10(التدريسية فتمثلت في العبـارات   تالتربية الفكرية لبعض الاستراتيجيا

فاحتلـت العبـارة    ،حيث انخفضت شدة درجة الإعاقة للعبارات الخاصة بزمن التدريس والحصة الدراسية
" قلة عدد حصص المقرر خلال الفصل الدراسي وقصر زمن الحصة"على التوالي ) 10(التاسعة والعبارة رقم 

الأول والخامس من حيث تـدني   الترتيبين" ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول الدراسي اليومي"و 
 ،للعبـارة الثانيـة  ) 1.70(للعبارة الأولى و) 1.40(درجة التأثير في مدى الاستخدام بمتوسطين حسابيين 

عـدم  ) "24( وجاءت العبارة رقم  ،للعبارة الثانية) 0.67(للعبارة الأولى و) 0.59(وانحرافين معيارين 
في " بلة للقياس يجعلني لا أستخدم أفضل الاسـتراتيجيات لتحقيقهـا  قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قا

الترتيب الثاني للمعوقات الأقل تأثيراً في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربيـة الفكريـة لـبعض    
فيما حصلت العبارة  ،)0.72(وبانحراف معياري ) 1.60(الإستراتيجيات التدريسية بمتوسط حسابي بلغ 
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  :الرابعالإجابة على السؤال : رابعاً
المعوقات الـتي تحـول دون اسـتخدام    هل هناك فروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في 

 جـنس : (معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية تعزى إلى اختلاف المتغيرات التاليـة 
  ؟)العينة، الخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات التدريبية

التباين الأحادي واختبار تحليل  T.TEST" ت"استخدمت الباحثة اختبار  السؤالللإجابة عن هذا 
لمعرفة دلالة الفروق بين استجابات أفراد عينة الدراسة في المعوقـات الـتي تحـول دون     ANOVA" ف"

وفيما يلي عرض لنتائج الإجابة عن هـذا  ؛ استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية
  :لسؤاال

للمقارنة بين استجابات أفراد عينـة   T.TEST" ت"تم استخدام اختبار  :متغير جنس العينة.أ
 المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية على محورالدراسة 

  ".ت"يوضح نتيجة اختبار ) 13(والجدول رقم  ،)المعلمات –المعلمين (وفقاً لمتغير جنس العينة 
  )13(جدول رقم 

على محور المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض وق في استجابات عينة الدراسة لدلالة الفر) ت(اختبار 
  تبعاً لاختلاف جنس العينة الاستراتيجيات التدريسية

  

  العدد  جنس العينة  المحور
المتوسط
  الحسابي

الانحراف 
 قيمة ت  المعياري

مستوى 
  ملاحظات  الدلالة

معوقات استخدام 
 جيات التدريسيةالإستراتي

 0.31 2.12 150 معلم
 غير دالة 0.788 0.27

  0.34 2.11 138 معلمة
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كـلٍ مـن   استجابات عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين ) 13(يتضح من الجدول رقم 
المعلمين والمعلمات على محور مدى تأثير المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لـبعض  

   .ستراتيجيات التدريسيةالإ
لمعرفة دلالة الفـروق   ANOVA" ف"تم حساب تحليل التباين الأحادي  :التدريسيةمتغير الخبرة . ب

المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض  على محوربين استجابات أفراد عينة الدراسة 
ويوضح الجدول رقـم   ،بمعاهد وبرامج التربية الفكرية دريسيةالتالخبرة وفقاً لمتغير  الاستراتيجيات التدريسية

  .بمعاهد وبرامج التربية الفكرية التدريسيةنتيجة تحليل التباين لمتغير الخبرة ) 14(
  )14(جدول رقم 

على محور المعوقات التي لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة " ف"اختبار تحليل التباين الأحادي 
  وفقاً لمتغير الخبرة التدريسية خدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسيةتحول دون است

 مصدر التباين المحور
مجموع
 المربعات

درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

معوقات استخدام 
 الاستراتيجيات التدريسية

 0.20 2 0.40 بين المجموعات
 ير دالةغ 0.150 1.91

 0.11 284 29.83 داخل المجموعات

  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كـلٍ مـن   ) 14(ويتضح من الجدول رقم 

المعلمين والمعلمات على محور مدى تأثير المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لـبعض  
  . الإستراتيجيات التدريسية

للمقارنة بين استجابات أفـراد عينـة    T.TEST" ت"تم استخدام اختبار  :لتعليميةالبيئة ا. ج 
 المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية على محورالدراسة 

نتيجـة  ) 15(قم ويوضح الجدول ر ،)برنامج تربية فكرية –معهد تربية فكرية (البيئة التعليمية وفقاً لمتغير 
  ".ت"اختبار 

  )15(جدول رقم 
على محور المعوقات التي تحول دون استخدام لدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة ) ت(اختبار 

  وفقاً لمتغير البيئة التعليمية معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية

 العدد البيئة التعليمية المحاور
المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

معوقات استخدام 
 الاستراتيجيات التدريسية

 0.32 2.15 69 معهد تربية فكرية
 غير دالة 0.325 0.99

 0.33 2.10 217 برنامج ملحق عادية
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينـة  ) 15(يتضح من الجدول رقم 
الدراسة على محور مدى تأثير المعوقات التي تحول دون اسـتخدام معلمـي التربيـة الفكريـة لـبعض      

برنـامج تربيـة    –معهد تربية فكرية (الاستراتيجيات التدريسية، تعزى إلى اختلاف متغير البيئة التعليمية 
 ).فكرية

على بات أفراد عينة الدراسة للمقارنة بين استجا T.TEST" ت"تم استخدام اختبار  :متغير التدريب. د 
وفقاً لمـتغير   المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية محور

  ".ت"نتيجة اختبار )  16(التدريب ويوضح الجدول رقم 
  )16(جدول رقم 

ت التي تحول دون استخدام على محور المعوقالدلالة الفروق في استجابات عينة الدراسة ) ت(اختبار 
  وفقاً لمتغير التدريب معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية

 العدد التدريب المحاور
المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 التعليق

معوقات استخدام 
 الاستراتيجيات التدريسية

 0.34 2.08 138 يوجد
 الةغير د 0.138 1.49

 0.30 2.14 144 لا يوجد

  
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفـراد عينـة   ) 16(يتضح من الجدول رقم 

الدراسة على محور مدى تأثير المعوقات التي تحـول دون اسـتخدام معلمـي التربيـة الفكريـة لـبعض       
تدريبية في مجـال اسـتراتيجيات   الاستراتيجيات التدريسية، تعزى لاختلاف مدى حصولهم على دورات 

  :وخُلاصة القول أن نتائج الدراسة الحالية خلُصت للآتي ،وأساليب التدريس
أن الاستراتيجيات التي صُنفت على أنها الأكثر استخداماً من قبل معلمي التربية الفكرية من خلال  -

و  ،والتعلم حـتى الإتقـان   ،والتعلم المبرمج ،إستراتيجية الأسئلة الصفية: نتائج الدراسة الحالية هي
  .و إستراتيجيتي الألعاب التعليمية والقصة ،إستراتيجية الممارسة والبيان العملي

أن الإستراتيجيات الخمس التي يستخدمها معلمو التربية الفكرية بدرجـة متوسـطة في تـدريس     -
ئم على المشـروع،  الإلقاء، وخرائط المفاهيم، والتعلم القا: هي الإعاقة الفكريةتلاميذهم من ذوي 

  .والعصف الذهني، وإستراتيجية تدريس الأقران
أن الاستراتيجيات التي صُنفت على أنها الأقل استخداماً من قبل معلمي التربية الفكرية من خـلال   -

وإسـتراتيجيتي الـتعلم    ،والرحلات الميدانية ،التدريس بالحاسب الآلي: نتائج الدراسة الحالية هي
 .وأخيراً إستراتيجيتي التعلم التعاوني وتمثيل الدور ،لاتبالاكتشاف وحل المشك
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أن المعوقات التي تحد من استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لـبعض الاسـتراتيجيات    -
 الإعاقة الفكريةكثرة أعداد التلاميذ ذوي : التدريسية ذات الشدة المرتفعة مرتبة ترتيباً تنازلياً كالآتي

وجود تلاميذ غير قـابلين للـتعلم    ،وغياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ،دريسهمالذي يعهد إلي ت
وقلة الدورات التدريبية  ،وقلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين ،داخل الصف الدراسي

 وعدم وجود ،الإعاقة الفكريةأثناء الخدمة في مجال استخدام الاستراتيجيات المناسبة لتدريس ذوي 
 ،وقلة الوسائل والتقنيات التعليمية ،ووجود تلاميذ غير ناطقين في الصف ،معلم مساعد في الصف

وطبيعة محتوى المنهج الدراسي لا تسـاعد علـى تنويـع     ،وكثرة أعباء المعلم التدريسية والإدارية
 .الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في عرضه

معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الاسـتراتيجيات   أن المعوقات التي تحد من استخدام معلمي  -
 ،غياب روح الفريق في البيئة التعليميـة : التدريسية ذات الشدة المتوسطة مرتبة ترتيباً تنازلياً كالآتي

 ،وضعف أداء التلاميذ الأكـاديمي  ،وصعوبة ضبط سلوكيات التلاميذ غير المرغوبة داخل الصف
 ،وصعوبة تقييم أداء التلاميـذ  ،وقصور تأهيل المعلمين الجامعي ،ناسبوتنظيم البيئة الصفية غير الم

 .وضعف قناعة مدير المدرسة بهذه الاستراتيجيات ،وقصور المتابعة من قبل المشرفين التربويين
أن المعوقات التي تحد من استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لـبعض الاسـتراتيجيات    -

قلة عدد حصص المقرر خلال الفصـل  : المنخفضة مرتبة ترتيباً تنازلياً كالآتيالتدريسية ذات الشدة 
وعدم  ،و ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول الدراسي اليومي ،الدراسي  وقصر زمن الحصة

وعدم قـدرة   ،وغياب المعلم لبعض الظروف ،قدرة المعلم على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس
واعتقاده أن هذه الاستراتيجيات غير مناسبة في تدريس التلاميذ  ،المهمة التعليمية المعلم على تحليل

 .الإعاقة الفكريةذوي 
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسـة في معـدل اسـتخدام     -

ض حسـب  الإستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريـا 
 .العينة جنساختلاف متغير 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كلٍ من المعلمين والمعلمات على محور مدى  -
 .تأثير المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية

نة الدراسـة في معـدل اسـتخدام    عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عي -
الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريـاض، تعـزى   

 .لاختلاف عدد سنوات خبرتهم التدريسية
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة على محور مـدى تـأثير     -
ستخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية، تعـزى  المعوقات التي تحول دون ا

 .لاختلاف عدد سنوات خبرتهم التدريسية
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسـة في معـدل اسـتخدام     -

اض، تعـزى إلى  الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الري
 .اختلاف متغير البيئة التعليمية

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة على محور مـدى تـأثير    -
المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية، تعـزى  

 .إلى اختلاف متغير البيئة التعليمية
وق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفـراد عينـة الدراسـة في معـدل اسـتخدام      وجود فر -

الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الريـاض، تعـزى   
لاختلاف مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدريس، وذلـك  

 .ت تدريبيةلصالح الحاصلين على دورا
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة على محور مـدى تـأثير    -

المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية، تعـزى  
 .لاختلاف مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدريس
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  الفصل السادس

  مناقشة نتائج الدراسة والتوصيات

وطـرح بعـض    ،يتضمن هذا الفصل مناقشة وتفسير ما توصلت إليه هذه الدراسة مـن نتـائج  
  :التوصيات والمقترحات على النحو التالي

ما الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي "  :ىمناقشة نتائج السؤال الأول والذي ينص عل
  "معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض؟

الأسئلة  إستراتيجية"وقد أظهرت نتائج السؤال الأول أن أكثر الإستراتيجيات التدريسية استخداماً هي 
والتي ) 2005(ودراسة السدحان ) 1983(وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة برقو  ،"الصفية

على درجة استخدام مرتفعة من قبـل أفـراد عينـة     الصفية الأسئلة أظهرت نتائجهما حصول إستراتيجية
  .الدراستين

عل تجلكونها  ،الأسئلة من المكونات المهمة والرئيسة لأي تدريس ناجحبأن  ويمكن تفسير هذه النتيجة
كمـا أنهـا    ،بين المعلم والتلاميذ وبين التلاميذ بعضهم مع بعـض البيئة الصفية بيئة نشطة تعج بالتفاعل 

تستخدم في المراحل المختلفة للدرس فهي تستخدم في التهيئة والإثارة كما تسـتخدم في أثنـاء تنفيـذ    
تستخدم الأسئلة في التـدريس بصـرف   كما في التقويم، إجراءات تحقيق أهداف الدرس وتستخدم أيضاً

خالية  تدريسية إستراتيجيةن نجد أيمكن القول انه من الصعب وتدريس المستخدمة النظر عن إستراتيجية ال
يحي ( من قدر كبير أو قليل من الأسئلة المتنوعة في هدفها وفي مستوى عمق ما تتطلبه من عمليات عقلية

  .)2008،المنوفي و
الكشـف  تساعده على  الصفية فوائد عديدة بالنسبة للمعلم فهيالأسئلة كما أن لاستخدام إستراتيجية 

 وتمكنه من التنبؤ بمقـدار معلومـاتهم ليوسـع    ،عن ميول التلاميذ واهتماماتهم والتنبؤ بما يدور في عقولهم
على تشخيص نقاط القوة والضـعف في   هتساعدوربطها بالجديدة، كما  في ضوء خبراتهم السابقة هممعارف

وتفيده عند مراجعة  ،ناسب للرفع من مستوى أدائهم، ومن ثم يمكنه تقديم العلاج الممستوى تحصيل التلاميذ
تركيز انتباه التلاميذ حول نقطة معينـة  الدروس لمعرفة مدى ما تحقق من أهداف كما يستطيع من خلالها 

  ). 1996،مرعي وأبو شيخة(والبحث والتقصي عنها

علم، حيـث يمكـن   أما فوائد استخدام هذه الإستراتيجية بالنسبة للتلاميذ فهي تستثير دافعتهم للت
اعتبارها عاملاً تشجيعياً للتلاميذ بطيئي التعلم وذوي القدرات المحدودة خصوصاً إذا راعى المعلم إعطاءهم 
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على ثاني أكثر إسـتراتيجية  " إستراتيجية التعلم المبرمج"كما أظهرت نتائج السؤال الأول حصول 
السـدحان  و) 1983(من برقـو  تدريسية استخداماً الأمر الذي يتناقض مع ما توصلت إليه دراسة كل 

تلك الدراسات أن إستراتيجية التعلم المبرمج  حيث أظهرت) 2006(وبدر) 2008(والحمزي  )2005(
غير مستخدمة في مدارسنا بشكل كبير؛ فعلى الرغم أن هذه الإستراتيجية إحدى الاستراتيجيات التي يمكن 

وفقـاً لسـرعته    ،أن تساعد في مواجهة الفروق الفردية بين التلاميذ؛ حيث تمّكن التلميذ من التعلم بنفسه
التي ) 1984(ودراسة الزيلعي  )1978(الأمر الذي يتفق مع دراسة جاسم  ،اصةوقدراته واستعداداته الخ

الإعاقـة  وفي تدريس التلاميذ ذوي  ،أكدتا على فاعلية هذه الإستراتيجية في تدريس التلاميذ العاديين بعامة
 فكريـة الإعاقة البشكلٍ خاص؛ إلا أن الباحثة ترى أن هذه النتيجة تتعارض مع كون التلميذ ذي  الفكرية

كما أنه يحتاج إلى التواصل المباشر مع ،معرضاً للإحباط والإحساس بالفشل السريع إذا ما ترك يتعلم وحده
معلمه الذي يستمد التعزيز والتشجيع من نظراته وتعبيرات وجهه؛ كما لا يمكن إغفال قضـية التشـتت   

عن تعلم المهام المطلوبة إذا ما تركـوا  وضعف الانتباه التي يعاني منها معظم هؤلاء التلاميذ مما قد يصرفهم 
إضافة إلى حاجة مثل هذه الإستراتيجية إلى إعداد مُحكم من قبل معلم يمتلك الخـبرة في   ،ليؤدوها بمفردهم

   .البرمجة وهذا ما قد يفتقر إليه معلمو التربية الفكرية في معاهدنا برامجنا
على المرتبة الثالثة من حيث " م حتى الإتقانإستراتيجية التعل"أن من البديهي حصول  ،ويمكن القول

 ن قامـا ياللذ (Block & Burns,1976)مدى الاستخدام فقد اتفقت هذه النتيجة مع دراسة بلوك وبيرنز 
 وخلصت نتائج البحث إلى فاعلية ،في مختلف مجالات المنهجحتى الإتقان تناولت التعلم  اًبحث) 79(بمراجعة 
بهذه الإستراتيجية تحقيـق  الذين تعلموا  ؛ حيث استطاع التلاميذتحصيل التلاميذرفع في حتى الإتقان التعلم 
   .غيرهم من التلاميذمن المقارنات التي أجريت بينهم وبين ) %89(أعلى في  تحصيل

ويمكن تفسير ذلك لطبيعة هذه الإستراتيجية التي تراعي الفروق الفردية بين التلاميـذ في سـرعة   
وتسـاهم في   ،لتدريس العلاجي للتلاميذ الذين لم يصلوا إلى المعيار المطلوب للإتقانوكمية التعلم، وتقدم ا

وتعمل على توفير التغذية الراجعة المناسبة لمعرفة جوانب الضـعف لـدى    ،نقل أثر التعلم لمواقف جديدة
نها تؤدي إلى كما أ ،وتشخيص المشكلات التي يعانون منها أثناء دراستهم ثم العمل على معالجتها ،التلاميذ

ارتفاع الدافعية والثقة بالنفس لدى التلميذ نتيجة مروره بخبرات تعليمية ناجحة تؤدي بطبيعـة الحـال إلى   
ارتفاع تحصيله الدراسي مما يساعده على النجاح المستمر؛ الأمر الذي يجعل هذه الإسـتراتيجية مناسـبة   
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  على المرتبة الرابعة من حيث مـدى الاسـتخدام؛   " إستراتيجية الممارسة والبيان العملي"كما حصلت 
) 1983(وبرقـو  ) 2005(وهذه النتيجة تتوافق مع ما توصلت إليه دراسـة كـل مـن السـدحان     

التي أكدت علـى فاعليـة   ) 1994(كما تتفق هذه النتيجة مع دراسة  الغوني والمراغي  ،)2006(وبدر
الشـرح  من خلال برنامج مقترح يقـوم علـى    الإعاقة الفكريةالتلاميذ ذوي في تدريس العرض العملي 

كما تتفق  ،ية مبسطةة حسّبصورم ممارسة أنشطة العلومن ثم المغلقة، و التلفزيونيةبواسطة الدوائر  التكرارو
توظيف الاستراتيجيات التدريسية الحديثة في تـدريس   من ضرورة) 2008(مع ما أوصت به دراسة وهبة 

   .الممارسة العملية ومنها الإعاقة الفكرية التلاميذ ذوي
وتعزو الباحثة حصول هذه الإستراتيجية على درجة مرتفعة من حيث مدى الاستخدام؛ لما تـوفره  

حيث  ،من التعلم ذو المعنى البعيد عن الاستظهار والتجريد الإعاقة الفكريةستراتيجية للتلاميذ ذوي هذه الإ
فتعمل على الإثارة الحسية للتلاميذ نتيجة ممارستهم ومشاهدتهم  ة عدداً من الحواسستراتيجيتستخدم هذه الإ

اسية من عمليات التعلم، مما يجذب كما توفر لهم عنصر الملاحظة كعملية أس ،لأشياء محسوسة غير تجريدية
إضافةً إلى تأثيرها على تذكر التلاميذ للمعلومات بعـد العـرض مباشـرة، و     ،انتباههم للمهمة التعليمية

وذلك ما يجعل هذه الإستراتيجية مـن   ).2003،والحيله 2001،أبو الهيجاء(مساعدتهم في الاحتفاظ بها 
لذا كانت  ،الإعاقة الفكريةئص والحاجات الفريدة للتلاميذ ذوي أكثر الاستراتيجيات مناسبةً لطبيعة الخصا

  .من أكثر الإستراتيجيات استخداماً من قبل معلميهم

فيما احتلت إستراتيجيتي الألعاب التعليمية والقصة المرتبة الخامسة من حيث مدى الاستخدام وهذه 
 )ولونجـون  ،)1990(وحسن  ،)Fondas,1991(فونداس  النتيجة تتفق مع الدراسات التي قام بها كل من

1995) ,Longon ،  اونيـل ودالتـون   و ،) 2001( ومحمد  ،)1999(ومطاوع  ،)1994(والدوسري
(O'Neill & Dalton, 2002)،  والهرش وعباينـة والدلاعـة    ،)2005(وعبيدات  ،) 2002( والحكمي

يعها علـى فاعليـة   والتي أكدت جم) 2008(ووهبة ) 2007( فلاتهو ،)2007(آل تميم و ،)2006(
المذكورتين في تدريس التلاميذ العاديين بشكل عام وذوي الحاجات التربوية الخاصة  استخدام الاستراتيجيين

بشكل خاص؛ إضافة لما تجلبه هاتان الإستراتيجيان لكل من التلميذ والمعلم من  الإعاقة الفكريةومنهم ذوي 
مما يجنب هؤلاء التلاميـذ فـرص    ،من الألفة والمحبة والنشاط المتعة والتسلية والمرح، الأمر الذي يخلق جواً

كمـا   ،هم وتقدمهمئفينعكس ذلك إيجاباً على أدا ،عن الموقف التدريسي الضاغط الإحباط التي تتولد عادةً
 وتـدريس في تفريد التعليم وتنظيمه لمواجهة الفروق الفرديـة   أن الألعاب التعليمية والقصة أداتان فعّالتان
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الإلقاء، وخرائط المفـاهيم، والـتعلم   (هرت نتائج السؤال الأول أن الإستراتيجيات التالية كما أظ
تمثل الإستراتيجيات التدريسية الخمس ) القائم على المشروع، والعصف الذهني، وإستراتيجية تدريس الأقران

؛ ومما عاقة الفكريةالإالتي يستخدمها معلمو التربية الفكرية بدرجة متوسطة في تدريس تلاميذهم من ذوي 
تعتبر من الإستراتيجيات الـتي تنـادي باسـتخدامها    ) الإلقاء(يجدر ذكره أن تلك الاستراتيجيات ما عدا 

الإعاقـة  والتي أكدت الدراسات فاعلية استخدامها في تدريس التلاميـذ ذوي   ،الاتجاهات التربوية الحديثة
 ،)Boyle,1996(ودراسة بويـل   ،)1995(دريس ودراسة إ ،)Lander,1971(دراسة ليندر : مثل الفكرية

-Miracle, Collins، Schuster، & Grisham(براون  -ودراسة كل من ميركل وكولنز وشوستر وكرشمن

Brown, 2001(،  ودراسة سبنسر و بالبوني(Spencer & Balboni, 2002)،  والمدني)ودراسـة   ،)2002
 ،)2005(ودراسة الحسـن   ،)2005( شوان ودراسة الن ،)2004(ودراسة السيف  ،)2004(عطية 

؛ )2008(ووهبـة   ،)2007(ودراسة الحارثي  ،)Duman & Guven )2007 ودراسة قوفين و ديومان
وهذه النتيجة تدعو إلى التفاؤل في إمكانية رفع درجة استخدام المعلمين لتلك الإستراتيجيات في المستقبل إذا 

 ،لمعلمين ووفرت لهم الإمكانات والتجهيزات اللازمة من جهةما ارتفعت فرص التدريب المناسب لأولئك ا
واتسمت البيئة المدرسية والصفية بالمرونة في إعداد جداول الأنشطة من جهة أخرى، كما يُعـد توسـط   

مؤشراً إيجابياً  الإعاقة الفكريةاستخدام معلمي التربية الفكرية لطريقة الإلقاء في تدريس تلاميذهم من ذوي 
ك المعلمين بحاجات هذه الفئة وخصائصها التي تتطلب إستراتيجيات تدريسية بعيدة عن الـتلقين  لوعي أولئ

  .والاستظهار والرمزية

قائمة الاستراتيجيات  التدريس بالحاسب الآليكما أظهرت نتائج السؤال الأول تَصدُر إستراتيجية 
مـن  %)  45.5(رية، حيث استجاب   التي صُنفت على أنها الأقل استخداماً من قبل معلمي التربية الفك

أفراد عينة الدراسة أنهم لا يستخدمون الحاسب الآلي في تدريس تلاميذهم رغم تعدد الدراسات التي أثبتت 
مهارات المنهج المختلفة مثل  الإعاقة الفكريةجدوى هذا النوع من التدريس في إكساب التلاميذ من ذوي 

وديـاب   ، (Carly & Hitchcook, 2000)شـكوك  وكاريـل وهيت  ،)1994(حامـد  دراسة كل من 
) 2002(إلا أن هذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة هوساوي ؛ )2004(والقحطاني  ،)2001(

 ،والتي  بينت أن المعلمين لا يستخدمون الحاسب الآلي في تدريس تلاميـذهم ) 2005(ودراسة السدحان 
توفر  تمثلت في عدملا يخلو من عقبات ومشكلات،  الفكريةالإعاقة أن استخدام الحاسب الآلي مع ذوي و
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كما تحصلت الرحلات الميدانية على ثاني إستراتيجية تدريسية من حيث تدني درجة الاستخدام من 
والعيـوني   ،(Maccaw,1983)قبل معلمي التربية الفكرية، وهذه النتيجة  تتفق مع دراسة كل من مكـاو  

دت كلاهما على تلك المعوقات رغم ما أظهرته نتائجهما من اتجاهات المعلمين العاليـة  والتي أك) 2000(
إلى المتوسطة نحو الرحلات العلمية الميدانية خاصة معلمي التربية الخاصة؛ وتعزو الباحثة هذه النتيجة المنطقية 

عـدم  الرحلات مع للخطر خلال تلك  الإعاقة الفكريةإلى تخوف المعلمين من تعرض تلاميذهم من ذوي 
أبسط إجراءات الإسعافات الأولية، وعدم توفر الأماكن الآمنة والصالحة من الكثير من هؤلاء المعلمين  تمكن

لاستقبال هذه الفئة ورعايتها خلال الرحلة التعليمية، إضافة إلى مشكلة توافر المواصـلات الآمنـة لنقـل    
ة وحاجة هؤلاء التلاميذ إلى الضبط السـلوكي خـلال   التلاميذ من برامجهم ومعاهدهم إلى الأماكن المزور

  . الرحلة وأثناء الطريق
حيث  ،)14(و ) 15(التعلم بالاكتشاف وحل المشكلات على المرتبتين إستراتيجيتا كما حصلت     

احتلتا الترتيب الثالث والرابع على التوالي من حيث تدني درجة الاستخدام، على الرغم من تعدد الدراسات 
ودراسة بتكوسـكي   ،(Warger,1990)وارجر  ودراسة ،)1989( ثبتت فعاليتهما مثل دراسة رعد التي أ

ودراسة برغوث  ،)2000(ودراسة احمد  ،)1995(ودراسة القحطاني  ،(Butkowski,1995)وآخرون 
 ،)2005(والسدحان  ،)1983(وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسة كل من برقو  ،)2008(

والتي أظهرت تدني استخدام إستراتيجيتي التعلم بالاكتشاف وحـل  ) 2008(والحمزي  ،)2006(وبدر
من قبل معلمـي التربيـة    ستراتيجيتينهاتين الإالمشكلات في مدارسنا؛ ويمكن تفسير تدني درجة استخدام 

كمـا   ،راسيةوقت أطول من المسموح به لتنفيذ مناهجنا الدكونهما تحتاجان إلى إلى الفكرية بمدينة الرياض 
علـى جميـع    ماصعوبة تطبيقهإضافة إلى  ،كفاءة عالية يذ تحتاجان إلى الكثير من مصادر التعلم، ومعلمٍ
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تمثيل الـدور والـتعلم   إستراتيجيتا تلتها أما المرتبة الثانية عشرة من حيث مدى الاستخدام فقد اح
 ،التعاوني كخامس أقل الإستراتيجيات التدريسية استخداماً من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكريـة 

 Johnson(جونسون وديفيد على الرغم من فاعلية هاتين الإستراتيجيتين التي أكدت عليها دراسة كل من 

& David,1981(،  ووارجر(Warger,1990)، لونجونو (Longon, 1995)، ستيفينز وسلافن و (Stevens 

& Slavin,1995)،  وبتكوسكي وآخرون(Butkowski,1995)،  وجاكوز وويلتون(Jacques & Wilton, 

ووهبة  ،)2008(ومنصور ،)Whatley,2006(وواتلي  ،)2003(والهزاني  ،)2003(وأبوهولا  ،(1997
 ،)2005(والسـدحان   ،)1983(دراسـة كـل مـن برقـو      ؛ كما تتفق هذه النتيجة مع)2008(

والتي أظهرت تدني استخدام إستراتيجيتي التعلم التعاوني وتمثيل الدور ) 2008(والحمزي  ،)2006(وبدر
التي أظهرت نتائجهما أن ) 2006(والمطيري ) 1995(بالإضافة إلى دراسة كل من الجهني  ،في التدريس

وضـيق وقـت    ،راتيجيتان تتمثل في زيادة نصاب المعلم من الحصصأهم معوقات استخدام هاتان الإست
ضـيق مسـاحة   و ،الحصص الدراسية وقلة عددها، وطول المنهج الدراسي ومطالبة المشرف والمدير بإنهائه

كمـا أن هـاتين    ،اللازمة نقص الأدوات والأجهزةو ،كثرة أعداد التلاميذ في الصف الواحدوالصفوف 
إضافة إلى صعوبة ضبط السلوكيات غير المرغوبة للتلاميذ  ،ذو كفاءة عاليةمعلمين  إلى الاستراتيجيين تحتاج

 .مما قد يؤثر على الموقف التعليمي الصفي بجملته
هل هناك فروق بين اسـتجابات أفـراد عينـة     " :مناقشة نتائج السؤال الثاني والذي ينص على

معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينـة  الدراسة في الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل 
العينة، الخبرة التدريسية، البيئة التعليمية، الدورات  جنس: (الرياض تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية

 "؟)التدريبية
لقد أظهرت نتائج السؤال الثاني عدم وجود فروق في استجابات أفراد عينة الدراسة علـى محـور   

راتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينـة الريـاض   معدل استخدام الإست
مما يعني أن المعلمين والمعلمات يميلون إلى الاتفـاق علـى اسـتخدام     ،حسب اختلاف متغير جنس العينة

أهيل للمهنة ونستطيع أن نعزو ذلك إلى كونهم قد تلقوا الإعداد التربوي والت ،الاستراتيجيات التدريسية ذاتها
بجامعـة الملـك    الشـديدة أو الإعاقات  الإعاقة الفكريةفي نفس القسم وهو قسم التربية الخاصة ـ مسار  
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كما لم تظهر نتائج هذا السؤال عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينـة  
ل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية الدراسة على محور معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قب

وهذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه  ،بمدينة الرياض، تعزى لاختلاف عدد سنوات خبرتهم التدريسية
الاستراتيجيات في مدى استخدام والتي كشفت عن وجود فروق ذات دلالة ) 1994(دراسة السرطاوي 

اتفاق استجابات عينة الدراسة الحالية رغم اختلاف خـبرتهم   ويمكن تفسير. تعود لمتغير الخبرة التدريسية
التدريسية بمعاهد وبرامج التربية الفكرية إلى كون برامج التربية الفكرية في المملكة تعتبر حديثة نسبياً كما 

الذي لم يشب عن الطوق بعد،  الإعاقة الفكريةفمسار  ،تعتبر سنوات خبرة المعلمين منخفضة تبعاً لذلك
لأقسام الحديثة في جامعة الملك سعود بل في كل جامعات المملكة، ولم تتعرض خطته الدراسـية إلى  من ا

. لذا لم تختلف طبيعة التأهيل التربوي الذي يقدمه القسم لطلبته بمرور السـنوات  ،تغيير جذري منذ نشأته
اتيجيات التدريسية حيـث  وتشير الباحثة في هذا الصدد إلى عدم كفاية إعداد طلبة القسم في مجال الاستر

كما  ،اقتصرت دراستهم لهذا المجال على مقرر واحد في أحد المستويات الثمانية خلال إعدادهم الجامعي
أن ما يدرس في هذا المقرر لا يتعدى الأطر النظرية دون الاهتمام بالجانب التطبيقي؛ وتقترح الباحثـة أن  

جيات وأساليب التدريس العامة واستراتيجيات تـدريس  تتضمن الخطة الدراسية أكثر من مقرر في استراتي
يتولى تدريسها أعضاء هيئة التدريس القسم بالتعاون مع أساتذة من قسم المنـاهج   الإعاقة الفكريةذوي 

واستخدام نموذج التدريس المصغر في تدريس وتدريب الطلبة المعلمـين   ،واستراتيجيات التدريس بالجامعة
  .انيقبل مرحلة التدريب الميد

كما لم تكشف نتائج هذا السؤال عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في وجهات نظر أفـراد  
عينة الدراسة على محور معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربيـة  

برنـامج تربيـة    – معهد تربية فكريـة (الفكرية بمدينة الرياض، تعزى إلى اختلاف متغير البيئة التعليمية 
والتي كشفت عن وجود ) 1994(وهذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه دراسة السرطاوي  ،)فكرية

ويمكن  الاستراتيجيات التدريسية تعود لاختلاف متغير البيئة التعليمية؛في مدى استخدام فروق ذات دلالة 
الإعاقـة  للتلاميذ ذوي دمات التربية الخاصة إلى تقارب البيئات التعليمية التي تقدم خ النتيجةتفسير هذه 

 مدينة الريـاض في الملحقة بالمدارس العادية  لتربية الفكريةا الخدمات التربوية في برامج أنحيث  ،الفكرية
كفاءة فريق تقـديم الخدمـة    حيثمن ) معاهد التربية الفكرية(تقارب خدمات البيئات المقيدة التقليدية 

 برامجعلى فعالية معلمي ومعلمات بشكل دال  الدمج لم تؤثر تطبيق سياسة ن والمخرجات التعليمية، وأ
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استجابات أفراد عينة  أسفرت عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في نتائج هذا السؤالإلا أن 
الدراسة في معدل استخدام الاستراتيجيات التدريسية من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة 
الرياض، تعزى لاختلاف مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدريس، 

 ،)Gadke,2001(لنتيجة مع دراسة جـادك  وذلك لصالح الحاصلين على دورات تدريبية؛ وتنسجم هذه ا
عن حاجتـهم الماسـة إلى   قد عبروا ) 2005(أفراد عينة الدراسة التي أجراها مسعود  ينالمعلمكما أن 

الة مع ذوي الحاجات الخاصـة وإدارة  التدريسية الفعّ الإستراتيجياتمجموعة من البرامج التدريبية في مجال 
أظهرت تفوق أفراد المجموعة قد ) 2004(القمش نتائج دراسة أن إضافة إلى  ،مؤسسات التربية الخاصة

التدريس على المجموعة  باستراتيجياتالتجريبية الذين تعرضوا للبرنامج التدريبي في الكفايات ذات العلاقة 
؛ وتأسيساً على ما تقدم فإن التدريب أثناء الخدمة يلعـب دوراً  برنامجذلك الالضابطة الذين لم يتعرضوا ل

اً في تأهيل المعلمين وزيادة وعيهم بالاستراتيجيات المتنوعة للتدريس، حيث أن ثمة حاجة فعليـة إلى  كبير
دعم المعلمين ببرامج التدريب أثناء الخدمة، وعدم الاكتفاء بالتدريب قبل الخدمة، ومن المهم أن تركز هذه 

  ). 2004الخطيب، (البرامج على التصدي للقضايا ذات الطابع التطبيقي 

ما هي المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي " :لث والذي ينص علىالثامناقشة نتائج السؤال 
  "التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية؟

الـذي   الإعاقة الفكريةكثرة أعداد التلاميذ ذوي "لث أن العبارة الرابعة الثاأظهرت نتائج السؤال   
قد احتلت المرتبة الأولى لدى أفراد عينة الدراسة من حيث " سي الواحديعهد إلي تدريسهم في الصف الدرا

درجة الإعاقة، ويعني ذلك أن ارتفاع كثافة التلاميذ في الصف تقع على رأس قائمة المعوقات التي تحد مـن  
يجـة  استخدام معلمي التربية الفكرية للإستراتجيات التدريسية المتنوعة في تدريس تلاميذهم، وتتفق هذه النت

والعثمـان   ،)1995(وسـلامه   ،)1989(ومعوضه  ،)1983(مع ما توصلت إليه دراسة كل من برقو
 ،)2008(والحمـزي  ،)2005(والسدحان  ،)2001(والصمادي والسرطاوي والقريوتي  ،)1997(

  . )2008(ووهبة 

وجذب  حيث يؤدي الارتفاع في كثافة التلاميذ إلى مضاعفة جهود المعلم؛ فينشغل بضبط التلاميذ
ومراعاة الفروق الفردية فيما بينهم، والتصدي للمشكلات السلوكية التي  ،حولهم توتقليل المشتتا ،انتباههم

لدى البعض من اضطرابات صحية أو نشاط زائد وفرط  الإعاقة الفكريةيعاني منها بعضهم، وما يصاحب 
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غياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ذوي  ) "14(كما أظهرت نتائج السؤال الثالث أن العبارة رقم   
د احتلت المرتبة الثانية من حيـث  ق" .لاستراتيجيات التدريسيةاالذي يتطلبه استخدام بعض  الإعاقة الفكرية
حيث يرى أفراد عينة الدراسة أن غياب تعاون أولياء أمور التلاميذ والمشـاركة الأسـرية    ،درجة الإعاقة

الفعّالة من أهم المعوقات التي تحول دون تنويعهم لإستراتيجياتهم التدريسية ومن ثم تقديم التدريس الفعّـال  
وهذه النتيجة تتفق مع ما توصلت إليه دراسـة الصـمادي والسـرطاوي    . الإعاقة الفكريةللتلاميذ ذوي 

_ التي أكدت أن من المعوقات التي تحد من فاعلية التدريس من وجهة نظر المعلمـين  ) 2001(والقريوتي 
هو ما يتعلق بأولياء الأمور مـن حيـث عـدم    _ ومن ذلك استخدام المعلم لاستراتيجيات تدريسية فعالة 

هم أو تدخلهم غير المناسب، وتوقعاتهم غير الواقعية، كما تتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة اهتمامهم بأبنائ
التي أكدت على وجود ضعف في المشاركة الأسرية من قبل ) 2007(ودراسة التويجري ) 2003(عبداالله 

ص؛ كما ينسجم مع المهنيين بشكل عام ومع المعلمين بشكل خا الإعاقة الفكريةأولياء أمور التلاميذ ذوي 
 ،)2000(والعيوني) Maccaw, 1980" (مكاوارتفاع درجة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من 

  ). 2008(ووهبة  ،)1995( وسلامة 

وجود تلاميذ غير قابلين للتعلم داخل الصف الدراسي يعيق اسـتخدامي لـبعض   "وجاءت العبارة الثالثة 
من أفراد عينة %) 60.6(حيث استجاب  ،لثالثة من حيث درجة الإعاقةفي المرتبة ا" استراتيجيات التدريس

يستهلك التلاميذ غـير   إذالدراسة أن ذلك يشكل إعاقة شديدة لاستخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة 
القابلين للتعلم مجهود معلميهم نتيجة عدم استفادتهم مما يقدم لهم من مهارات أكاديميـة تفـوق قـدراتهم    

تهم، الأمر الذي يصرف المعلمين عن تقديم التدريس الفعّال والمناسب للتلاميذ القـابلين للـتعلم،   وإمكانا
تعزو الباحثة السبب كما  ،)2008(وينسجم ارتفاع درجة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة ووهبة 

رامج التربية الفكريـة  في معاهد وب الشديدةإلى  ةالمتوسط الإعاقة الفكريةفي وجود عدد من التلاميذ ذوي 
أن الوضع الحالي الذي تسير عليه عملية التعرف في برامج "بدلاً من تسكينهم في مراكز التأهيل الشامل إلى 

التربية الفكرية بالمملكة العربية السعودية وبالتحديد في مرحلة تحديد أهلية التلميذ لخدمات التربية الخاصـة  
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قلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من  ) "17(كما أظهرت نتائج السؤال الثالث أن العبارة رقم 
وقـد اتفـق    ،ت المرتبة الرابعة من حيث درجة الإعاقةقد احتل" الإعاقة الفكريةالمعلمين في تدريس ذوي 

 ،)2005(والسـدحان   ،)1995(ارتفاع درجة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من سـلامة  
حيث تشير هذه النتيجة إلى تطلع المعلمين إلى تقدير ما يقومون به من جهود من قبـل   ،)2008(ووهبة 

الحقوق أن يعامل المعلم المتميز الذي ينوع في استخدام اسـتراتيجياته   وزارة التربية والتعليم، لأن من هضم
ويُفيد مـن   ،ويُنمي قدراتهم ،ويراعي جوانب القصور التي يعاني منها تلاميذه ويتلمس حاجاتهم ،التدريسية
 يُكلـف  ويُعالج الفروق الفردية فيما بينهم معاملة المعلم غير المتميز الـذي لا  ،ويوجه اهتمامهم ،إمكاناتهم

  . نفسه عناء التطوير من ذاته

قلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في مجال استخدام الأسـاليب   ) "19(كما احتلت العبارة رقم 
وقد اتفق ارتفاع درجة هـذا   ،نفس المرتبة من حيث درجة الإعاقة" الإعاقة الفكريةالمناسبة لتدريس ذوي 

؛ )2008(ووهبـة   ،)2005(والسدحان  ،)1997(العثمان المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من 
وترى الباحثة أن إعطاء عينة الدراسة هذه العبارة درجة مرتفعة من الأهمية يعكس اتجاهات المعلمين الإيجابية 
وميلهم نحو ضرورة تنويع إستراتيجياتهم التدريسية إذا ما تلقوا تدريباً فعالاً ومتقناً عليها، الأمر الذي أكدت 

التي كشفت عن وجود اختلاف بين واقع العمل المدرسي وبرنامج الإعداد ) 2005(ليه دراسة مسعود ع
والذين عبروا عن حاجتهم الماسة إلى التـدريب علـى الاسـتراتيجيات     ،الجامعي من وجهة نظر المعلمين

تقترح الباحثـة في  ، والإعاقة الفكريةالتدريسية الفعّالة من أجل استخدامها في تدريس تلاميذهم من ذوي 
هذا الصدد استغلال الوقت الذي يسبق العام الدراسي لعقد مثل هذه الدورات وورش العمل مـن قبـل   

مع التأكيد على أهمية تلمس حاجات المعلمين الفعليـة   ،مراكز التدريب التربوي أو التنسيق مع الجامعات
الجانب التطبيقـي والعملـي والممارسـة     للتدريب والبعد عن ورش العمل المكررة والنظرية والتركيز على

  . الفعلية
عدم وجود معلم مساعد في الصف يمنعني من اسـتخدام اسـتراتيجيات   ) " 12(وجاءت العبارة 

حيث عبّر أفراد عينة الدراسة أن من أهـم   ،في المرتبة السادسة من حيث درجة الإعاقة" تدريسية متنوعة 
إلى جانبهم رغم أن معلم مساعد عدم وجود تيجياتهم التدريسية هو المعوقات التي تحول دون تنويعهم لإسترا

معلم يقوم لمساعد لكفلتا وجود  لمعاهد وبرامج التربية الخاصة القواعد التنظيميةمن ) 45(و) 44( ينالمادت
  .تساعد المعلم على استثمار وقته في أداء مهامه الأساسيةالتي عمال الأب
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رة في أعداد التلاميذ، وضعف في المشاركة الأسـرية، ووجـود   كث: وهذه الحال إن من البديهي 
وتلاميذ ذو مشكلات لغوية وسلوكية واضطرابات مصاحبة من جهـة   ،تلاميذ غير قابلين للتعلم من جهة

مع كثرة أعباء المعلم التدريسية والإدارية، أن يتعرض المعلم للاحتراق النفسـي وتتبـدد جهـوده     ،أخرى
لل من عطاءه لتلاميذه ويحد من إنجـازه، ويعـوق روح الإبـداع والتجديـد في     وتستنزف طاقته مما يق
   .استراتيجياته التدريسية

وجود تلاميذ غـير نـاطقين في   "  رقم ثلاثة وثمانية ينكما أوضحت نتائج هذا السؤال أن العبارت
التقنيات التعليمية قلة الوسائل و" و" الصف الدراسي يحيل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق والكلام 

قد احتلتا المرتبة السابعة من حيث الارتفاع في درجة " التي يتطلبها استخدام هذه الاستراتيجيات التدريسية
الإعاقـة  من التلاميـذ ذوي  %) 42(أن  (Sirkin & Lyons, 1941)فقد أكد سيركن وليونس  ،الإعاقة
من التلاميـذ ذوي  %) 100(، وةالمتوسط كريةالإعاقة الفمن التلاميذ ذوي %) 74(، وةالبسيط الفكرية

؛ ولمست الباحثة خلال عملـها  )1976صادق ، (لديهم قصور في اللغة والكلام  الشديدة الإعاقة الفكرية
في الصف، مع افتقار الكثير من بـرامج   الإعاقة الفكريةفي الميدان أن وجود التلاميذ غير الناطقين من ذوي 

لأخصائيي النطق والتخاطب يعيق بطبيعة الحال استفادة هؤلاء التلاميذ من البرامج  التربية الفكرية في برامجنا
مما يحيل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق  ،ويلقي العبء على عاتق معلم الصف ،التعليمية المقدمة لهم

 تعتمـد بشـكل   ويعجز عن استخدام الاستراتيجيات الحديثة الـتي  ،والكلام ويجعل المعلم يميل إلى التلقين
  . أساسي على التلميذ ومدى تفاعله ومشاركته

قلة الوسائل والتقنيات التعليمية التي يتطلبـها   "في حين إن إعطاء عينة الدراسة العبارة رقم ثمانية 
درجة مرتفعة من الإعاقة يتفق مع ما توصلت إليه دراسة كل من "التدريسية الاستراتيجيات استخدام هذه 

 ،)2008(ووهبة  ،)2008(والحزمي  ،)2005(والقحطاني  ،)2005(والسدحان  ،)1989(معوضه 
من أهمية كبرى في تحقيق أهداف المنهج وإحداث التعلم المطلوب لأن لوسائل والتقنيات التعليمية تترجم ما ل

ميـذ،  هذه الوسائل والتقنيات تساعد على عرض المهمة التعليمية عرضاً مبسطاً واضحاً قريباً لأذهان التلا
وجعل الموقف التعليمي محسوساً من خلال توفير خبرات محسوسة بعيدة عن التجريد فتواجه مـا يعانيـه   

إضافة إلى أن  ،من قصور في العمليات العقلية كالتخيل والإدراك والتذكر الإعاقة الفكريةالتلاميذ من ذوي 
امها بأي حال من الأحوال ما لم تتـوفر  أغلب الاستراتيجيات التدريسية لا تقوم لها قائمة ولا يمكن استخد

عائقاً مؤثراً يسـتحيل معـه   لوسائل والتقنيات اللازمة لتنفيذها، مما يجعل غياب تلك الوسائل والتقنيات ا
  .الإعاقة الفكريةاستخدام الاستراتيجيات التدريسية المناسبة لذوي 
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لوسـائل  مج التربيـة الفكريـة ل  يمكن أن يُعزى افتقار معاهد وبرا ،على الدراسات السابقة وبناءً
الملائمة التي يمكن توظيفها في نطاق تلك الاستراتيجيات إلى ما كشفت عنه دراسة كـل مـن   والتقنيات 

من عدم وجود متابعة مستمرة لاحتياجات ) 2006( وبوحيمد ،)2003(وبن طالب  ،)1997(العثمان 
 ،وعدم توفير النفقات المالية لتأمين هذه التقنيـات  ،المعاهد والبرامج من قبل مسئولي الوسائل بإدارة التعليم

وقلة إنتاج المدرسين للتقنيات الملائمة مع عدم تـوافر المـواد الخـام     ،وصعوبة نقل الأجهزة إلى الفصول
   .إضافة إلى حاجة هؤلاء المعلمين الكبيرة للتدريب على استخدام وإنتاج هذه التقنيات ،لإنتاجها

كثرة أعبائي التدريسية والإدارية تمنعني من استخدام اسـتراتيجيات  "  )20(وحصلت العبارة رقم 
وقد اتفق ارتفاع درجة هذا المعوق مع مـا   ،على المرتبة التاسعة من حيث درجة الإعاقة" تدريسية متنوعة 

ووهبـة   ،)2008(والحزمـي  ،)2005(والقحطاني  ،)2005(توصلت إليه دراسة كل من السدحان 
ير ذلك الارتفاع بأنه كلما زاد العبء التدريسي الملقى على كاهل المعلم عن الحد ويمكن تفس ،)2008(

المعقول كلما أخذ من وقته وجهده الكثير على حساب عطاءه في التدريس، ذلك أن الأعبـاء التدريسـية   
جيات خاصـة أن الاسـتراتي   ،المعتدلة تؤدي إلى الارتقاء بمستوى وجوده أداء المعلم وفاعليته في التدريس

 ،التدريسية وما يصاحبها من أنشطة وتمارين تحتاج إلى جهد إضافي في الإعداد والتخطيط والتنفيذ والتقويم
الأمر الذي لا يجد معه المعلم الوقت والجهد لاستخدام استراتيجيات تدريسية متنوعة وفعّاله ويكتفي بإعطاء 

  . تلاميذه الدروس باستراتيجيات تقليدية محدودة

طبيعة محتـوى المنـهج   "  رقم سبعةأن العبارة على من أفراد عينة الدراسة ) %42.8( اتفقكما 
تحتل المرتبة العاشـرة مـن   " الدراسي لا تساعد على تنويع الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة في عرضه 

هج الأمر الذي كشفت عنه نتائج الدراسات التي تناولت محتـوى منـا   ؛حيث مدى ارتفاع درجة الإعاقة
وقـد اتفـق    ،)2008(ووهبة  ،)2001(ودراسة المنيع  ،)1997(التربية الفكرية مثل دراسة العثمان 

   ).2005(والقحطاني  ،)1983(ارتفاع درجة هذا المعوق مع ما توصلت إليه دراسة كل من برقو

 ،هدافالأو ،المحتوى: الإستراتيجية التدريسية هي الركن الثالث من عناصر المنهج الأربعة ذلك ان
وهناك علاقة تبادلية بينها وبين المحتوى، لأن المحتوى ينتقل ويصل للتلاميـذ مـن    ،والتقويم ،الإستراتيجيةو

خلالها وبدونها يكون المحتوى جامداً أمامهم، كما أن طبيعة المحتوى تؤثر في اختيار الإستراتيجية المستخدمة 
ام معلمي التربية الفكرية بمدينة الريـاض للاسـتراتيجيات   عائقاً مؤثراً في استخد تهمما يجعل طبيع ،لإيصاله

فإن  الباحثة تعزو هـذه النتيجـة إلى    ،واستناداً إلى تلك الحقائق ،الإعاقة الفكريةالتدريسية المناسبة لذوي 
كون المناهج والمقررات المعمول بها في معاهد وبرامج التربية الفكرية لا تركز علـى الخـبرات المباشـرة    
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كما أظهرت نتائج هذا السؤال العبارات التي صُنفت على أنها معيقات ضعيفة التـأثير في مـدى   
التدريسية، حيث انخفضـت درجـة    تاستخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيا

قلة "على التوالي ) 10(و) 9(فاحتلت العبارتان  ،صة الدراسيةالإعاقة للعبارات الخاصة بزمن التدريس والح
ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول "و" عدد حصص المقرر خلال الفصل الدراسي وقصر زمن الحصة

وقد اتفق تدني  ،الترتيبين الأول والخامس من حيث تدني درجة التأثير في مدى الاستخدام" الدراسي اليومي
في حين تتناقض هذه النتيجة مع  ،)2005(ق مع ما توصلت إليه دراسة كل من السدحان درجة هذا المعو

التي أظهـرت أن  ) 2008(والحمزي  ،)1995(والجهني  ،)1983(ما توصلت إليه دراسة كل من برقو
 جيات التدريسية المختلفـة؛ يقصر الحصة الدراسية من أهم المعوقات التي تحد من استخدام المعلمين للاسترات

مما يعني أن عدد حصص المقررات الدراسية خلال الفصل الدراسي، والزمن المخصص لكل حصة دراسـية  
كمـا أن   ،ةدقيقة كافيان ليقوم المعلم بتنفيذ إجراءات التدريس واستخدام الاستراتيجيات التدريسي) 45(

 من الجـدول اليـومي في   بعض المقررات الرئيسية كالقراءة والكتابة والرياضيات قد تحتل حصتين متتاليتين
  .   بعض أيام الأسبوع مما يعني أن بإمكان المعلم التنويع في استراتيجياته التدريسية

عدم قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قابلـة للقيـاس يجعلـني لا    ) "24( وجاءت العبارة رقم 
أثيراً في مدى استخدام معلمـي  في المرتبة الثانية للمعوقات الأقل ت" أستخدم أفضل الاستراتيجيات لتحقيقها

لأن الأهداف الواضحة والدقيقة والقابلـة   ،معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية
للقياس والتحقق هي الأساس الذي يتأسس عليه اختيار الإستراتيجية التدريسية المناسبة، والأنشطة الملائمة، 

وبمـا أن   ،)2009عطية، (تحقيق تلك الأهداف بأقل وقت وجهد وكلفة والوسائل التعليمية القادرة على 
من عينة البحث اعتبرت هذه العبارة من المعوقات ضعيفة التأثير في مدى الاسـتخدام كمـا أن   ) 32.8(
فهذا دليل على أن معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية يجيدون صياغة  ،يرون أنها لا تعيق إطلاقاً) 53.7(

وبالتالي فهم قادرون على اختيار أنسب الإستراتيجيات التدريسية واستخدامها لتحقيـق تلـك    أهدافهم
التي أظهرت نتائجها أن المهـارات المتعلقـة   ) 2001(الأهداف وهذا ما أكدته دراسة الصمادي والنهار 

دى معلمـي  بالتخطيط للتدريس الفعّال ـ ومنها مهارة صياغة الأهداف التعليمية ـ متوفرة بشكل جيد ل  
  .التربية الخاصة
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غيابي لبعض الظروف يجعلـني أعطـي تلاميـذي الـدروس     ) "22(فيما حصلت العبارة رقم 
على المرتبة الثالثة للمعوقات الأقل تأثيراً في مدى استخدام معلمي معاهـد  "ت تدريسية محدودةباستراتيجيا

عدم قدرتي على تحليـل  ) "23(لعبارة رقم وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية؛ تلتها ا
في المرتبة الرابعة للمعوقات الأقل تأثيراً " المهمة التعليمية يجعلني لا أستخدم أفضل الاستراتيجيات التدريسية

وهـذه النتيجـة    ،في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية لبعض الإستراتيجيات التدريسية
التدريسية الأكثر استخداماً من قبل الإستراتيجيات من أن  )2003(دراسة عبداالله تتفق مع ما توصلت له 

والـتلقين   ،المهامتحليل : معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمناطق جنوب المملكة العربية السعودية هي
) 2004قمش، ال(إلا أن هذه النتيجة تتناقض مع ما توصلت إليه دراسة وأساليب تعديل السلوك؛  ،اللفظي

في مجال أساليب التدريس  الإعاقة الفكريةوالتي حددت الاحتياجات التدريبية اللازمة لمعلمي التلاميذ ذوي 
بغرض إعداد برنامج تدريبي أثناء الخدمة لرفع كفاءة هؤلاء المعلمين في هذا المجال؛ وتبيّن أن أكثر الأساليب 

: ويحتاجون للتدرب عليها مرتبة ترتيباً تنازلياً كما يلي الفكرية الإعاقةالتدريسيّة التي لا يتقنها معلمو ذوي 
أسلوب دراسة الحالة، تلاه أسلوب تحليل المهمّة في المرتبة الثانية، ثم أسلوب النمذجة في المرتبـة الثالثـة،   

لقدرة  وأخيراً أسلوب التشكيل؛ وتعتقد الباحثة أن استجابات أفراد عينة الدراسة لا تعكس الواقع الحقيقي
 . المعلمين على تحليل المهمة بشكل دالٍ وفعّال

اعتقادي أن هذه الإستراتيجيات غير مناسبة في تدريس التلاميـذ  ) "21(كما احتلت العبارة رقم 
المرتبة السادسة للمعوقات الأقل تأثيراً في مدى استخدام معلمي معاهد وبرامج التربية " الإعاقة الفكريةذوي 

وهذه النتيجة تعكس اتجاهاً إيجابياً من قبل المعلمين نحـو   ،ستراتيجيات التدريسية بمتوسطالفكرية لبعض الإ
من جهة أخرى حيـث   الإعاقة الفكريةتنويع استراتيجياتهم التدريسية من جهة، ونحو تلاميذهم من ذوي 

بإمكانهم الإفـادة مـن    هذا إيماناً منهم بهذه الفئة الغالية من التلاميذ من حيث قدراتهم وإمكاناتهم وأن يعد
ومن الملفت للانتبـاه هنـا أن   . مختلف الاستراتيجيات التدريسية إذا ما طوعّت وكيّفت لسد احتياجاتهم

يتناقض مـع   وذلك ما ،)بذات المعلم(المعوقات التي حصلت على متوسطات حسابية متدنية يتعلق معظمها 
 تقـف خلـف القصـور في اسـتخدام     أهم الأسباب التيمن أن ) 2008(ما كشفت عنه دراسة وهبة 

استراتيجيات التدريس هي المعلم نفسه وأسلوب إعداده وتدريبه وعـدم امتلاكـه لمهـارات اسـتخدام     
تدني متوسطات المعوقات مما قد يُفسر  ،استراتيجيات التدريس المختلفة مع تلاميذه من ذوي الإعاقة الفكرية

ومحاولة لتبرئة ساحاتهم من أي يكـون هنـاك    ،ن قبل المعلمينعلى أنه تحيز للذات م) بذات المعلم(المتعلقة 
تقصير من ناحيتهم حال دون تنويعهم لاستراتيجياتهم التدريسية ككثرة الغياب، أو القصـور في صـياغة   

  .أو الاعتقاد المظلل ،الأهداف أو تحليل المهمة
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ابات أفـراد عينـة   هل هناك فروق بين اسـتج  " :مناقشة نتائج السؤال الرابع والذي ينص على
الدراسة في المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسـية  

جنس العينة، الخبرة التدريسـية، البيئـة التعليميـة، الـدورات     : (تعزى إلى اختلاف المتغيرات التالية
 "؟)التدريبية

ق ذات دلالة إحصائية بين استجابات كـلٍ مـن   لقد أظهرت نتائج السؤال الرابع عدم وجود فرو
المعلمين والمعلمات على محور المعوقات التي تحـول دون اسـتخدام معلمـي التربيـة الفكريـة لـبعض       

ويمكن تفسير ذلك بأن المعاهد والبرامج التي يعمل بها هؤلاء المعلمين والمعلمات  ،الإستراتيجيات التدريسية
وبالتالي فالبيئات التعليمية التي يعملون فيها متشابهة  ،هي وزارة التربية والتعليمتتبع جميعاً إلى وزارة واحدة و

والتعميمات التي يتلقونها والقواعد  ،والفنية؛ والمناهج التي يُدرسّونها واحدة ،والإدارية ،المادية: بكل مكوناتها
خيص التي يخضع لها تلاميذهم مـن  كما أن آلية القياس والتش ،التنظيمية التي يفترض أن يلتزموا بها واحدة

وبناءاً على ذلك كله فمن الطبيعي أن تكون المعوقـات الـتي تحـول دون     ،واحدة الإعاقة الفكريةذوي 
  . استخدام كلا الطرفين لبعض الإستراتيجيات التدريسية واحدة

نـة  كما أظهرت نتائج هذا السؤال عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفـراد عي 
الدراسة على محور المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية 

فعلى الرغم من أنه يجدر بمعلمي التربية الفكريـة الأكثـر خـبرة أن     ،تعزى لاختلاف عدد سنوات الخبرة
إلا ذلك لم يتضح من خلال نتـائج   ،يكونوا قد طوروا من قدرتهم على مجاراة المتغيرات وتجاوز الصعوبات

هذا السؤال حيث لم يظهر أثر الخبرة التدريسية الطويلة نسبياً على تحديد المعوقات التي يمكن أن تحول دون 
من أفـراد عينـة   ) %41.2(علماً بأن  ،استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية

  .    العشر سنواتالدراسة تجاوزت خبرتهم التدريسية 
وتبين نتائج السؤال الرابع عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
على محور المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض الاستراتيجيات التدريسية، تعزى 

 تواجه معلمي معاهد التربية الفكرية تواجـه أيضـاً   أي أن المعوقات التي ،إلى اختلاف متغير البيئة التعليمية
ويجدر القول في هذا الخصوص أن معظـم معلمـي    ،معلمي برامج التربية الفكرية الملحقة بالمدارس العادية

وترى الباحثة أن المعاهد تملك الكـثير مـن    ،البرامج الملحقة قد عملوا في السابق في معاهد التربية الفكرية
تساعد معلمي التربية الفكرية على استخدام استراتيجيات التدريس المتنوعة كتوفر الوسـائل  المقومات التي 

وتوافر بعـض   ،الفصول بعضوتوفر المعلم المساعد في  ،والتقنيات التعليمية ووجود ورش خاصة بتصنيعها
كمـا تتـوافر    ،اطبالخدمات المساندة التي تدعم العملية التعليمية التربوية للتلاميذ كخدمات النطق والتخ
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لم تسفر نتائج هذا السؤال عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفـراد عينـة    كما
الدراسة على محور المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربيـة الفكريـة لـبعض الاسـتراتيجيات     

س؛ التدريسية، تعزى لاختلاف مدى حصولهم على دورات تدريبية في مجال استراتيجيات وأساليب التدري
وترى الباحثة أن التدريب لابد وأن يلقي بظلاله على من يتلقاه فيصبح أكثر قدرة علـى إدارة الأزمـات   

ومواجهة المشكلات التي يعاني منها التلاميذ أو البيئة التعليمية حوله وبالتالي يستطيع تنويع  ،وتجاوز العقبات
 .استراتيجياته التدريسية

 :توصيات الدراسة: ثانياً
  :ما يليضرورة ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج توصي الباحثة بفي ضوء 

 .الإعاقة الفكريةالتنويع في الاستراتيجيات المستخدمة في تدريس التلاميذ ذوي    -
 .التركيز على الاستراتيجيات التي تُفعل دور التلميذ ومشاركته وجعله محوراً للعملية التعليمية   -
 .الاستراتيجيات والممارسات التدريسية الحديثةية والمكانية في المدارس لتطبيق توفير الإمكانات الماد -
 .لرفع مستوى فاعليتهم ،معلمي التربية الفكرية تخفيف العبء التدريسي الملقى على عاتق -
الاسـتراتيجيات  تدريب المعلمين على رأس العمـل علـى   من أجل عقد الندوات وورش العمل  -

  . الإعاقة الفكريةريس التلاميذ ذوي التدريسية الفعالة في تد
أكثر من مقرر في استراتيجيات وأساليب التدريس العامـة   معلمي التربية الخاصةتضمين برامج إعداد  -

يتولى تدريسها أعضاء هيئة التدريس في القسم بالتعاون مـع   الإعاقة الفكريةواستراتيجيات تدريس ذوي 
واستخدام نموذج التدريس المصغر في تـدريس   ،دريس بالجامعةأساتذة من قسم المناهج واستراتيجيات الت

 .وتدريب الطلبة المعلمين قبل مرحلة التدريب الميداني
تفعيل الدروس النموذجية والتطبيقية وتبادل الخبرات فيما بين المعلمين على مستوى المعاهد والـبرامج   -

  . ومكاتب الإشراف المختلفة بمدينة الرياض
 .لحوافز المادية والمعنوية للمعلمين المتميزينالعمل على إيجاد ا -
توثيق الصلة بين مؤسسات إعداد المعلم المحلية والعربية والعالمية بهدف الوقوف على المسـتجدات بمـا    -

 .يخدم تطوير برامج إعداد المعلم
  .إجراء دراسات مماثلة، والعمل على اشتقاق دلالات ومتغيرات إضافية -



 125

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  المـراجـع
  )لعربية والأجنبيةا(

  
  

  

  

  

  



 126

  لمراجعا

  :المراجع العربية : أولاً

 .للنشر والتوزيعدار المناهج : عمان ،أساسيات التدريس ومهاراته وطرقه العامة). 2001(فؤاد  ،أبو الهيجاء -

 .مكتبة الانجلو المصرية: القاهرة .القدرات العقلية). 1980(فؤاد  ،أبو حطب -

دار الفلاح : الكويت. أساليب تدريس العلوم لمرحلة التعليم الأساسي): 2001(صبحي حمدان محمود  ،أبو جلالة -

 .للنشر والتوزيع

 .دار القلم للنشر والتوزيع: الكويت .علم النفس التربوي ):1986(رجاء  ،أبو علام -

 ـ). 2005(مفضي  ،أبو هولا - ة الصـم  إستراتيجية التعلم التعاوني في تحسين الممارسات التعلمية وفي اكتساب الطلب

 . عمان :)الواقع والمأمول(من بحوث مؤتمر التربية الخاصة العربي  ،للمفاهيم العلمية في مادة العلوم

اضطراب ضعف الانتباه والنشاط الزائد لدى الأطفال أسبابه وتشخيصـه   ):2005(فائقة  ،السيد؛ وبدر،أحمد  -

 . إصدارات الأكاديمية العربية للتربية الخاصة: الرياض ،وعلاجه

فاعلية استخدام إستراتيجية الاكتشاف الموجه في تنمية مهارات القـراءة الصـامتة لـدى     ).2006(صلاح  ،أحمد -

 .الرياض ،بحث مقدم للمؤتمر الدولي لصعوبات التعلم ،التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية

 .مكتبة الأنجلو المصرية ،قاهرة ، الإستراتيجيات التعليم وأساليب التعلم). 2004(مجدى  ،إبراهيم   -

تعريف اثر استخدام الخرائط المفاهيمية على التحصيل العلمي واكتساب العمليات العلمية ). 1995(إدريس ، رغد  -

، كليـة التربيـة الجامعـة    رسالة ماجستير غير منشورةلدى طلبة الصف السادس الأساسية في مادة العلوم العامة، 

 . عمان ،الأردنية

فاعلية استخدام القصص المسجلة على الأقراص المدمجة في علاج صعوبات القراءة لدى ). 2007(عبد االله  ،آل تميم -

 .مكة المكرمة ،أم القرىكلية التربية بجامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورة ،تلاميذ الصف الثالث الابتدائي
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المكتـب  : بـيروت  ،ربية وعلم الـنفس كيف نربى أطفالنا مباحث مبسطه في الت). 1990(محمود  ،الاستانبولي -

 .الإسلامي

رسـالة  طرائق تدريس الرياضيات في مدارس البنات بمكة ومدى مواكبتها للعصر الحـديث،  ). 2004(بدر، بثينة  -

 .الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية: التربية وعلم النفس

كتشاف الموجه لاكتساب بعـض المهـارات   فاعلية برنامج قائم على أسلوب الا). 2008(رحاب صالح  ،برغوث -

رصـد الواقـع    ،المؤتمر الدولي السادس تأهيل ذوي الاحتياجات الخاصة. الرياضية لدى الأطفال المتخلفين عقليًا

  http://ies.cu.edu.eg/home.aspx.2008يوليو   17  –  16واستشراف المستقبل في الفترة من  

رسـالة   ،يس العامة المتبعة في المدارس المتوسطة للبنين بمدينـه الريـاض  تقييم طرق التدر). 1983(يوسف  ،برقو -

 .الرياض. كلية التربية، جامعة الملك سعود ،ماجستير غير منشورة

 .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع: حولي .المناهج والأساليب في التربية الخاصة): 1995(غانم  ،البسطامي -

 .دار الفرقان: ، عمان يسر في سيكولوجية اللعبالم): 1987(توفيق ،أحمد ومرعي  ،بلقيس -

واقع الوسائل التعليمية في تدريس التربية الفنية لمعاهد التربية الفكرية في المملكة العربية  ،)2003(عادل  ،بن طالب -

 .الرياض. كلية التربية، جامعة الملك سعود ،رسالة ماجستير غير منشورة ،السعودية

رسـالة   ،دام معلمات معاهد التربية الفكرية للتقنيات التعليمية بمدينـة الريـاض  استخ). 2006(حصة  ،بوحيمد -

 .الرياض ،جامعة الملك سعود ،كلية التربية ،ماجستير غير منشورة

الإعاقـة  دور المهنيات في تفعيل المشاركة الأسرية في العملية التعليمية للتلميذات ذوات  ،)2007(منيرة  ،التويجري -

 .الرياض. كلية التربية، جامعة الملك سعود ،اجستير غير منشورةرسالة م ،الفكرية

أثر استخدام طريقة التعليم المبرمج على تحصيل التلاميذ في مـادة العلـوم للصـف    ). 1978(جاسم ، محمد  -

 .بغداد ،مجلة المعلم الجديد، السادس

  0يكتاب الجامعالإمارات، دار المفاهيم وتطبيقات،  -تعليم التفكير) . 1999(جروان، فتحي  -
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في " التاريخ والجغرافيا "معوقات استخدام طريقة تمثيل الدور في تدريس المواد الاجتماعية ). 1995(محمد  ،الجهني -

 .مكة المكرمة ،أم القرىكلية التربية بجامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورة ،المرحلة الابتدائية كما يراها المعلمون

مطـابع  : الريـاض ). كمال سيسـالم :ترجمة( ،الابتكاري للمتخلفين عقلياً التدريس) . 1994. (ج. جيستن ى -

 . الصفحات الذهبية

فاعلية إستراتيجية تدريس الأقران في إكساب بعض الكلمات الوظيفية للتلاميذ المـتخلفين  ). 2007(منى  ،الحارثي -

 .الرياض.جامعة الملك سعود .رسالة ماجستير غير منشورة. عقلياً بدرجة متوسطة

استخدام المدخل العملي المبني علي الاكتشاف في تـدريس الرياضـيات    ).1991(حفني  ،جمال؛ وإسماعيل ،حامد -

، المؤتمر العلمي الثالث رؤى مستقبلية للمناهج في الـوطن العـربي   ،لتلاميذ الصف الثامن الابتدائي المعوقين سمعيا

 . القاهرة ،الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس

، عمان، ورقة عمل مقدمة لليونسكو. مناهج التلاميذ ذوي المشكلات التعليمية وبرامجهم). 1992(ي، منى الحديد -

 .الأردن

ورقـة   .في مدارس التعليم العام والطلاب المتأخرين دراسياً رعاية الطلاب المتفوقين دراسياً ).1990( طلال ،الحربي -

 ،الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسـية  :جستن .في التعليمللقاء الثاني لتوجيه والإرشاد الطلابي عمل مقدمة 

 .الرياض

برنامج مقترح في قصص الأطفال لتلاميذ الصفوف الثلاثة الأولى من التعليم الأساسي وأثره ). 1990(ثناء  ،حسن -

 .، كلية البنات بجامعة عين شمسرسالة دكتوراه غير منشورةعلى نموهم اللغوي، 

اثر استخدام أسلوب تدريس الرفاق على تحسن المهارات القرائية عند مجموعة من طـلاب  ). 2005(سهى  ،الحسن -

الواقـع  ( من بحوث مؤتمر التربية الخاصة العربي  ،الصفين الأول والثاني الأساسي الذين لديهم صعوبات في القراءة

 . عمان: )والمأمول

 .دار مجدلاوي للنشر والتوزيع :عمان ،أساليب العصف الذهني ).2002(حسنين، حسين محمد  -
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اثر استخدام الألعاب التعليمية على التحصيل الدراسي في عملية الضرب لـدى تلاميـذ   ). 2002(يحي  ،الحكمي -

كليـة   ،رسالة ماجستير غير منشـورة  ،دراسة شبه تجريبية بمنطقة جازان التعليمية: الصف الثالث بالمرحلة الابتدائية

 .مكة المكرمة ،أم القرىالتربية بجامعة 

فاعلية استخدام الحاسوب في اكتساب مفاهيم رياضية أساسية لدى الطلبة المعـوقين عقليـاً    ).1994(آمال  ،حماد -

 .عمان ،الجامعة الأردنية ،رسالة ماجستير غير منشورة ،إعاقة بسيطة

عليمية عند استخدام طرق الصعوبات التي تواجه معلمي المرحلة المتوسطة بمنطقة جازان الت). 2008(احمد  ،الحمزي -

 .الرياض ،امعة الملك سعودبج كلية التربية ،رسالة ماجستير غير منشورة ،التدريس الحديثة

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع: عمان. تكنولوجيا التعليم من أجل تنمية التفكير ):2002( محمد ،الحيلة -

 .دار الكتاب الجامعي للنشر والتوزيع: العين. طرائق التدريس واستراتيجياته ):2003( محمد ،الحيلة -

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع: عمان. الألعاب التربوية وتقنيات إنتاجها):ب2003( محمد ،الحيلة -

 ،دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصـة في المـدارس العاديـة   : المدرسة للجميع ).2000(الخشرمي، سحر  -

 .مكتبة الصفحات الذهبية: الرياض

 . دار المسيرة للنشر والتوزيع: عمان. تعليم العلوم للجميع).  2005.( ، عبد اهللالخطايبة -

مكتبـة الفـلاح   : حولي. أساليب ومناهج التدريس في التربية الخاصة). 2003(منى  ،جمال والحديدي ،الخطيب -

 .للنشر والتوزيع

دار الفكـر  : عمان. الخاصة جاتتعليم الطلبة ذوي الحا استراتيجيات). 2005(منى  ،جمال والحديدي ،الخطيب -

 .للنشر والتوزيع

القصصي على تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي في مقرر  الأسلوباثر استخدام ). 1994(عادل  ،الدوسري -

 .الرياض ،كلية التربية بجامعة الملك سعود ،رسالة ماجستير غير منشورة ،التوحيد واتجاهاتهم نحو هذا المقرر

رسالة ماجسـتير   ،تعليم مهارتي الجمع والطرح للطلبة المعوقين عقليا باستخدام الحاسوب ).2001( فتحية ،دياب -

 .عمان ،الجامعة الأردنية ،غير منشورة
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تأثير طريقة الاستكشاف الموجه على تحصيل العلوم لتلميذات الصف السادس الابتدائي بمكة ). 1989(نجاح  ،رعد -

 .مكة المكرمة ،أم القرىكلية التربية بجامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورة ،المكرمة

 دراسات ،تطوير صورة أردنية لمقياس مهارات القراءة للمعوقين عقلياً ):1988(أروى  ،فاروق والعامري،الروسان  -

 .8ع،15م

 .دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع: عمان. مقدمة في الإعاقة العقلية). 2005.( فاروق ،الروسان -

أكاديميـة  إصدارات : الرياض .نماذج وتطبيقات عملية: التصاميم التعليمية الجذور النظرية). 2004(وليد  ،الزند -

 . التربية الخاصة

طريقة التعليم المبرمج على تحصيل الطلاب المتخلفين عقليا في مادة القـراءة للصـف   أثر ). 1984(أحمد  ،الزيلعي -

 ،أم القرىكلية التربية بجامعة  ،رسالة ماجستير غير منشورة .ين بجدةدراسة تجريبية بمعهد التربية الفكرية للبن: الأول

 .مكة المكرمة

 . عالم الكتب: القاهرة. رؤية معاصرة لطرق التعليم والتعلم -التدريس استراتيجيات). 2003(زيتون، حسن  -

 . عالم الكتب: القاهرة. التدريس لذوى الاحتياجات الخاصة ).2003(زيتون، كمال  -

رسـالة ماجسـتير غـير     ،طرق وأساليب تدريس مقرر التجويد في المرحلة الابتدائية ):2005(غازي  ،السدحان -

 .الرياض.جامعة الملك سعود .منشورة

أساليب التدخل المستخدمة من قبل معلمي كل من المدارس العادية ومعاهد التربية ). 1994(عبد العزيز  ،السرطاوي -

 .28ـ1 ،4ع،جامعة الملك سعود ،فسيةرسالة العلوم التربوية والن. الخاصة

 .  مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع: حولي .الإعاقة العقلية). 2000(عبد العزيز  ،عبد العزيز؛ وأيوب ،السرطاوى -

 .دار الشروق للنشر والتوزيع: عمان .تدريس مهارات التفكير). 2006(جودت  ،سعادة -

التعلم النشط بين ). 2006(هدى  ،أبو عرقوب ،شتيهمجدي؛ وجميل إ ،فواز؛ وزامل  ،جودت؛ وعقل ،سعادة -

 .دار الشروق للنشر والتوزيع: عمان .النظرية والتطبيق
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 ،عمان .استخدام الحاسوب والانترنت في ميادين التربية والتعليم). 2007(عادل  ،جودت؛ السرطاوي ،سعادة -

 .دار الشروق للنشر والتوزيع

اجه المعلم وتحول دون فعاليته في التدريس وكيفية التغلب عليهـا كمـا   الصعوبات التي تو ).1995( كايد ،سلامة -

 .55ـ  12 ،11ع ،جامعة الإمارات ،مجلة كلية التربية ،يراها المشرفون والمديرون والمعلمون والطلبة

 . دار الخريجي للنشر والتوزيع: الرياض .تصميم التدريس). 2005(عبد الحافظ  ،سلامة -

أثر إدراك الطالب المعلم الحدود الفاصلة بين طرائق التدريس واستراتيجيات التدريس في  ).1988(سليمان، ممدوح  -

 .143-119، 24ع ، رسالة الخليج العربيتنمية بيئة تعليمية فعالة، 

 .مديرية الكتب الجامعية: دمشق .التربية قبل المدرسة الابتدائية). 1982(صالحة  ،سنقر -

تنمية مهارات الطرح والاتجاه نحو الرياضيات لدى �راتيجية تدريس الأقران فيفعالية إست). 2004(خيرية  ،السيف -

 .70ع18م.جامعة الكويت ،المجلة التربوية .الكويت� تلاميذ المرحلة الابتدائية لدولة

 .مطبوعات جامعة الرياض: الرياض .الإعاقة الفكريةسيكولوجية ). 1982(فاروق  ،صادق -

 .دار الأندلس للنشر والتوزيع: حائل .العامة طرق التدريس). 2004(محمد  ،صقر -

تقويم فاعلية مركز التربية ). 2001(إبراهيم  ،ياسر والقريوتي ،عبد العزيز والحيلواني ،جميل والسرطاوي ،الصمادي -

، )1(، العلوم التربوية والدراسـات الإسـلامية   مجلة جامعة الملك سعودالخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة، 

 .165 – 129 ،13م

مستوى إتقان معلمي التربية الخاصة في دولة الإمارات العربيـة المتحـدة    ).2001(تيسير ،جميل والنهار ،الصمادي -

 .216ـ 193،19ع،جامعة قطر،مجلة مركز البحوث التربوية ،لمهارات التعليم الفعال

 . مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة .لتربويةأساليب التعليم والتعلم وتطبيقاتها في البحوث ا). 2002(عفت  ،الطناوى -

 .البحرين:دار الحكمة للنشر والتوزيع. الحلول الإبتكارية للمشكلات النظرية والتطبيق ).1992(أحمد  ،عبادة -

 .دار صفاء للنشر و التوزيع: عمان .أدب الأطفال في المرحلة الابتدائية). 2006(هبة محمد  ،عبد الحميد -

 .دار الفجر للنشر والتوزيع: القاهرة .الرعاية التربوية لذوى الاحتياجات الخاصة). 2003(أحلام  ،عبد الغفار -
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الخطة التربوية الفردية للأطفال في مدارس الدمج ومعاهد التربية الفكرية في مناطق جنوب  ).2003(محمد  ،عبد االله -

 .25ـ9 ،17ع،5م ،مجلة الطفولة العربية .المملكة العربية السعودية

 . مكتبة الرازي العلمية :عمان .الخاصة الحاجات ذويتعليم الأطفال ). 2000(ماجدة  ،عبيد -

 . دار صفاء للنشر والتوزيع :عمان ،مناهج وأساليب تدريس ذوى الاحتياجات الخاصة). 2001(ماجدة  ،عبيد -

 ،وأساليبه ،دواتهوأ ،مفهومه: البحث العلمي ). 2005(كايد  ،عبد الرحمن؛ وعبد الحق ،ذوقان؛ وعدس ،عبيدات -

 .دار أسامة للنشر والتوزيع: الرياض

أثر الألعاب التربوية المحوسبة في تحصيل بعض المفاهيم الرياضية لطلبـة الصـف الثالـث    ). 2005(عبيدات، لؤي  -

 .، الجامعة الهاشمية، الزرقاء، الأردنرسالة ماجستير غير منشورة. الأساسي في مديرية إربد الأولى

استخدام إجراء التأخير الزمني الثابت في تطوير القدرة على التعلم العرضـي مـن خـلال    ). 2001(العتيبي، بندر  -

مجلة الأكاديميـة العربيـة   ، والشديدةتدريس الكلمات والعبارات الوظيفية المرئية للتلاميذ ذوي  الإعاقات المتوسطة 

 .129ـ69 ،2،ع للتربية الخاصة، الرياض

بحوث كلية  .والشديدةاءات التعليمية المستخدمة في تدريس ذوي الإعاقات المتوسطة الإجر). 2003(العتيبي، بندر  -

 .الرياض ،جامعة الملك سعود ،التربية 

رسـالة  . مشكلات منهج التهيئة بمعاهد التربية الفكرية في المملكة العربيـة السـعودية  ). 1995(إبراهيم  ،العثمان -

 .الرياض ،لملك سعودكلية التربية بجامعة ا ،ماجستير غير منشورة

 .دار صفاء: عمان ،أساليب تدريس الرياضيات والعلوم). 2005(نايف  ،سليمانوسامي؛  ،عريفج -

دار الثقافة :  عمان. التربية الخاصة لذوي الإعاقات العقلية والبصرية والسمعية والحركية). 2000(سعيد  ،العزة -

 .للنشر والتوزيع

 .دار المسيرة للنشر والتوزيع: عمان ،تدريس العلوم طرق وأساليب).2001( عطا االله، ميشيل -

فعالية إستراتيجية تدريس الأقران في تنمية مهارات القراءة الجهرية لدي تلاميـذ المرحلـة   ). 2004(جمال  ،عطية -

 .96ع ،القاهرة ،مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس. الابتدائية
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 .دار صفاء للنشر والتوزيع: عمان .التدريس الفعال الاستراتيجيات الحديثة في). 2008(علي  ،عطية -

 .دار صفاء للنشر والتوزيع: عمان .المناهج الحديثة وطرائق التدريس). 2009(علي  ،عطية -

 .الجامعة الإسلامية :غزة .أسلوب الألعاب في تعليم وتعلم الرياضيات. )1996(عزو ،عفانة -

دار المسـيرة  : عمان .رؤية حديثة في التعليم الصفي -سرح التدريس المم ).2008.(احمد ،عفانة، عزو؛ واللوح -

 .للنشر والتوزيع

تحديد مستوى الاتجاه نحو رحلات الميدانية العلمية والمعوقات لاسـتخدامها في تـدريس   ). 2000(العيوني، صالح  -

، الريـاض،  ج العـربي رسالة الخلـي  ،العلوم لدى طلاب المعلمين في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة في مدينة الرياض

 .74ع

الصعوبات الخاصـة بـبعض    برنامج مقترح في العلوم للأطفال ذوي). 1994(السيد  ،والمراغي منصور ،الغوني -

 .الرياض ،جامعة الملك سعود ،التربية  بحوث كلية ،مدارس المدينة المنورة وقياس أثره على تحصيلهم المعرفي

 .دار الشروق للنشر والتوزيع: عمان ،سلسلة طرائق التدريس). 2003(سهيلة  ،الفتلاوي -

فاعلية استخدام الألعاب التعليمية في تحصيل مقرر الفقة لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي ). 2007(رقية  ،فلاته -

 .مكة المكرمة ،أم القرىكلية التربية بجامعة  ، منشورةرسالة ماجستير غير ،بالعاصمة المقدسة

 .الدار العربية للكتاب :طرابلس .التدريس استراتيجيات). 1991(أحمد  ،الفنيش -

 .في المرحلة الأساسية الدنيا ومرحله رياض الأطفـال  العلومتدريس  أساليب). 2005(راجي عيسى  ،القبيلات -

 .دار الثقافة للنشر والتوزيع: عمان

أثر استخدام أسلوب حل المشكلات على تنمية مهارات حل المسائل الرياضية اللفظية ).  1995( مبارك  ،لقحطانيا -

 ،، كلية التربية جامعة الملك سعودرسالة ماجستير غير منشورة .لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمدينة الخرج

 .الرياض

رسالة ماجستير  ،للمعوقين إعاقة عقلية بسيطة باستخدام الحاسوبتعليم مهارة القراءة  ).2004(هنادي  ،القحطاني -

 .عمانب الجامعة الأردنية .غير منشورة

http://wwww.ksu.edu.sa/edr/links/author1.php?author_id=1783
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المشكلات التدريسية لدى معلم الصفوف الأولية بمحافظة الإحساء من وجهة نظـر  ). 2005(مسفر  ،القحطاني   -

 .بية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةكلية التر ،رسالة ماجستير غير منشورة .المعلمين والمشرفين التربويين

 .  مكتبة عالم الكتب: القاهرة .المنهج والمدخل الدرامي). 2001.( احمد ،أمير؛ واللقاني ،القرشي -

دار الفكـر  : القاهرة .سيكولوجية ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة وتربيتهم). 1996(القريطي، عبد المطلب  -

 .   العربي

دار : دبي. المدخل إلى التربيـة الخاصـة  ). 1995.(جميل ،والصمادي ،عبد العزيز ،والسرطاوي ،يوسف ،القريوتي -

 .القلم للنشر والتوزيع

: العـين  .طرائق التدريس العامة في عصر المعلومات). 2006.( محمد ،يونس؛ وجمل ،فخر الدين؛ و ناصر ،القلا -

 .دار الكتاب الجامعي

ج تدريبي أثناء الخدمة لرفع كفاءة معلمي الأطفال المعوقين عقلياً في مجـال  إعداد برنام). 2004(مصطفى  ،القمش -

 .عمان ،الجامعة الأردنية ،كلية التربية ،رسالة دكتوراه غير منشورة .أساليب التدريس

دار المسيرة : عمان .سيكولوجية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة). 2007(خليل  ،المعايطةومصطفى؛  ،القمش -

 . لتوزيعللنشر وا

دار  :الريـاض  .المضمون العلاقة، التصنيف، :الوسائل التعليمية وتكنولوجيا التعليم .)2000(يـس  ،قنـديل -

 . الناشر الدولي

 .عالم الكتب: ، القاهرة اتجاهات حديثة في المناهج وطرق التدريس) : 1997(كوثر  ،كوجك -

: الرياض ،ربوية المعرفية في المناهج وطرق التدريسمعجم المصطلحات الت). 1999.(احمد؛ والجمل، علي ،اللقاني -

 .عالم الكتب

اثر شخصيات القصة في تنمية بعض القيم الأخلاقية لدى طفل الروضة من خلال برنـامج  ). 2001(نجلاء  ،محمد -

 .، كلية رياض الأطفال بجامعة القاهرةرسالة ماجستير غير منشورة .قصص مقترح
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دام خرائط المفاهيم على التحصيل الدراسي في مادة العلوم لتلاميذ الصف السادس اثر استخ). 2002( المدني، معن  -

 . مكة المكرمة : كلية التربية جامعة أم القرى . رسالة ماجستير غير منشورة .الابتدائي

 .للنشر والتوزيع دار القلم: الكويت .الإعاقة الفكريةمرجع في علم ). 1996(كمال ،مرسي -

 .جامعة القدس المفتوحة: عمان .أساليب تدريس العلوم الاجتماعية). 1996(عيسى  ،يخةتوفيق؛ وأبو ش ،مرعي -

المجلـة العربيـة   . دور المعلم في معاهد وبرامج التربية الخاصة في المملكة العربية السعودية). 2005( وائل ،مسعود -

 .114ـ77 ،6ع،الرياض .للتربية الخاصة

) الدسلكسيين(ة الألعاب الكمبيوترية في تحصيل التلاميذ معسري القراءة فعالي): 1999( ضياء الدين محمد  ،مطاوع -

 .http://www.gulfkids.com/ar/index. لبعض مفاهيم العلوم بالمرحلة المتوسطة في المملكة العربية السعودية

 علم التعاوني في تدريس العلوم الشرعية في المرحلة المتوسطة حسبمعوقات استخدام الت). 2005(فيصل  ،المطيري -

 .الرياض ،كلية التربية بجامعة الملك سعود ،رسالة ماجستير غير منشورة. رأي معلمي العلوم الشرعية ومشرفيها

رسـالة   ،نويـة معوقات استخدام الطرق الحديثة لتدريس مادة الجغرافيا في المرحلـة الثا ). 1989(صالح  ،معوضه -

 .مكة المكرمة ،أم القرىكلية التربية بجامعة  .ماجستير غير منشورة

فعالية أسلوب التعلم التعاوني علي التحصيل الدراسي وبعض المهارات الاجتماعيـة  ). 2008(عبد الصبور  ،منصور -

  .114ـ77 ،15ع،الرياض. المجلة العربية للتربية الخاصة، لدى الأطفال المتخلفين عقلياً

رسـالة   .تقويم محتوى كتاب القراءة للصف السادس الابتدائي بعاهد التربية الفكرية للبنات .)2002( المنيع ، نورة  -

 .الرياض ،كلية التربية بجامعة الملك سعود، ماجستير غير منشورة

 .ر و التوزيعدار اليازوري العلمية للنش: عمان .الأساليب الحديثة في التعليم والتعلم). 2008(نبهان، يحيى  -

 .دار الكاتب العربي للطباعة والنشر: القاهرة .فن الكتابة للأطفال  ).1983(نجيب، أحمد  -

على إدراك المقروء لتلميذات صـعوبات الـتعلم    الذهني العصفاثر استخدام أسلوب ). 2005(الجوهرة  ،النشوان -

 .الرياض ،ة التربية بجامعة الملك سعودكلي ،رسالة دكتوراه غير منشورة .بالصفين الخامس والسادس الابتدائي

 .التوزيعدار الزهراء للنشر و: الرياض .تدريس ذوي الإعاقة البسيطة في الفصل). 2000(صالح عبد االله  ،هارون -

http://www.gulfkids.com/ar/index
http://libback.uqu.edu.sa/ipac20/ipac.jsp?session=1242P28F01982.2826&profile=ara&uri=search=TW%7E!%D9%85%D8%B9%D9%88%D9%82%D8%A7%D8%AA%20%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%B1%D9%82%20%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AB%D8%A9%20%D9%84%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3%20%D9%85%D8%A7%D8%AF%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D8%A7%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%8A%D8%A9%20/&term=%D9%85%D8%B9%D9%88%D9%82%D8%A7%D8%AA%20%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AE%D8%AF%D8%A7%D9%85%20%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%B1%D9%82%20%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%AF%D9%8A%D8%AB%D8%A9%20%D9%84%D8%AA%D8%AF%D8%B1%D9%8A%D8%B3%20%D9%85%D8%A7%D8%AF%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%BA%D8%B1%D8%A7%D9%81%D9%8A%D8%A7%20%D9%81%D9%8A%20%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B1%D8%AD%D9%84%D8%A9%20%D8%A7%D9%84%D8%AB%D8%A7%D9%86%D9%88%D9%8A%D8%A9%20/&aspect=basic&menu=search&source=%7E!horizon
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 المجلة العربية للتربية. نموذج إستراتيجية مقترحة لتدريس وتدريب التلاميذ المتخلفين عقلياً). 2007(صالح  ،هارون -

 .126ـ103 ،11ع،رياضال ،الخاصة

أثر استخدام برمجيّتين تعليميّتين مختلفتين في تحصيل تلميذات  ) :2006(أسامة  ،زياد والدلاعة ،عايد وعباينة ،الهرش -

 .1ع ،28م ،مجلة جامعة تشرين للدراسات و البحوث العلمية .الصف الأوّل الأساسي في الرياضيات

يس بتمثيل الدور علي التحصيل الدراسي في مادة العلوم لطلاب الصـف  فاعلية التدر). 2003(عبد العزيز  ،الهزاني -

كلية التربية بجامعة الإمام محمـد بـن    ،رسالة ماجستير غير منشورة .الخامس الابتدائي في منطقة الرياض التعليمية

 .سعود الإسلامية

. تخلفين عقلياً بدرجة بسيطةاستخدامات الحاسب الآلي في تنمية مهارات التلاميذ الم). 2005(علي  ،الهوساوي -

http://faculty.ksu.edu.sa/12681/Doc  Lib1 

واقع الخدمات المساندة ومدى أهميتها من وجهة نظر العاملين في معاهد التربية الفكريـة   ).1996(عبد االله  ،الوابلي -

 .232ـ191،)2(20ع، جامعة عين شمس ،مجلة كلية التربية. في المملكة العربية السعودية

مدى أهمية تطبيق إجراءات التعرف على التلاميذ ذوي التخلف  العقلي واحتياجـاتهم  ). 2003(عبد االله  ،لوابليا -

 ،17م  ،جامعـة الكويـت  . يةولة التربالمج .التربوية الفردية من قبل برامج التربية الفكرية بالمملكة العربية السعودية

 .238ـ 191 .68ع

 ،عبد الرحمن؛ البواردي؛ عبد العزيز؛ العوبثـاني  ،عبد الرحمن؛ الفيفي ،االله؛ العجلان عبد ،عبد االله؛ الجهيمي ،الوابلي -

 ،عبد العزيز؛ بن عقيـل  ،خالد؛ السالم ،سعد؛ الشعلان ،بدر؛ الرويتع ،عثمان؛ البهلال ،سعد؛ الربيعة ،عمر؛ الشبانة

المجموعـة الاستشـارية   : ة الفكريـة دليل الخطط والمناهج الدراسية لمعاهد وبرامج التربي). 2005(عبد المجيد 

 .مطابع الأمانة العامة للتربية الخاصة: الرياض .للتخلف العقلي

 . الدار الصولتية للتربية: الرياض .المدخل إلى التدريس الفعال). 2008(سعيد  ،يحيى، حسن؛ والمنوفي -

تجاهات التربوية المعاصرة لتعلـيم  ضوء الا فيتطوير مدارس التربية الفكرية بمحافظة سوهاج ). 2008(عماد  ،وهبة -

 sohag.sci.eg/dremad.html-http://www.jedu ،جامعة سوهاج ،كلية التربية.المجلة التربوية. المعاقين عقلياً
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  

  حفظه االله          سعادة الأستاذ الدكتور             

           ،،،،،عليكم ورحمة االله وبركاته السلام  

  
التدريسية المستخدمة من قبـل   الاستراتيجيات( :أحيط سعادتكم علما بأنني أقوم حالياً بإجراء دراسة بعنوان

 متطلبات درجـة الماجسـتير في الآداب  لحصول على استكمالاً ل) معلمي معاهد و برامج التربية الفكرية بمدينة الرياض
  .)التخلف العقليـ  خاصة تربية(تخصص 

التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربيـة   الاستراتيجياتعلى  التعرفوتحاول الدراسة الحالية 
التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهـد و بـرامج    الاستراتيجياتالتعرف على الفروق في و ،الفكرية بمدينة الرياض
ولتحقيق ذلـك   ؛)الجنس، والخبرة التدريسية، والبيئة التعليمية، والدورات التدريبية: (غيرات التاليةالتربية الفكرية وفق المت

  :صممت الاستبيان الذي بين يديك والذي يشتمل على المحاور التالية

 .رياضالتدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة ال الاستراتيجيات: المحور الأول 

  .التدريسية الاستراتيجياتالمعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض : المحور الثاني
فإنه يشرفني اختياركم محكماً لهذه الإستبانة آملة مساعدتكم  ،ونظراً لما تتمتعون به من علم وخبرة في هذا المجال

وذلك من خلال إبداء رأيكم في مدى وضوح العبـارة ومـدى    ،هفي بيان صدق هذه الأداة في قياس ما وضعت من أجل
كما آمل إبداء ملاحظاتكم على الإستبانة وما تقترحون من تعديلات ترونها مناسـبة أو إضـافة    ،مناسبتها لما وضعت له

 .عبارات جديدة ترونها ضرورية لتحقيق شمولية الإستبانة
راجية المولى عز وجل أن يجعـل مـا    ،والوقت لتقويم هذه الإستبانه بالجهدودكم شاكرة ومقدرة لسعادتكم ج           

  .تبذلوه من العلم الذي ينتفع به

                                        

  الباحثة

  معجبة بنت سالم القحطاني

  ـ ماجستير التربية الخاصة طالبة دراسات عليا
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  :البيانات عامة: أولاً

 :الجنس .1

  أنثى                       �ذكر                   �

  :الخبرة التدريسية .2

  سنوات10أكثر من �سنوات         10-5من          �سنوات 5اقل من         �

  :البيئة التعليمية .3

  برنامج ملحق بمدرسة عادية  �معهد تربية فكرية                        �

  :ات التدريسحول أساليب واستراتيجي ةهل حصلت على دورة تدريبي .4

  لا                           �نعم                   �

  :محاور الإستبانة: ثانياً

وهي  .التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض الاستراتيجيات: المحور الأول
الإعاقـة  ذوي  م منتعليم تلاميذه عندالتربية الفكرية و مالتي يستخدمها معلوالاستراتيجيات  الطرقومجموعة الإجراءات 

  إلخ....  م المبرمجوالتعل ،والألعاب التعليمية ،الأقرانوالتدريس من خلال  ،الإلقاءمثل : المهارات المختلفة الفكرية

   م

  العبارة

  مدى الانتماء للبعد  الصياغة الغوية

ــير   مناسبة غـ
  مناسبة

  لا تنتمي  تنتمي

اسـتخدامعلومات على التلاميذ أثناء  تدريس المهمة التعليمية مـعألقي الم 1
  .السبورة ليردد معي التلاميذ ما سمعوه 

        

ألقي مجموعة من الأسئلة التي تدور حول الأفكار الرئيسية للمهمة التعليمية 2
  .لإيصال المعلومات الجديدة

        

لأسئلة أثناء تدريس المهمـةأمزج بين إلقاء المعلومات على التلاميذ وإلقاء ا 3
  . التعليمية

        

أصمم موقفا مشابها للظاهرة موضوع الدراسة أثناء تدريس المهمة التعليمية 4
  . باستخدام خبراتهم السابقة تلاميذتقريب الأفكار المجردة إلي أذهان الل

        

اتأقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة متجانسة متباينة القدرات والاستعداد 5
  .على بعضهم والاعتمادليتقدموا في تحقيق أهداف المهمة التعليمية بالتعاون 

        

في بعض الأحيان، أستخدم البرامج الحاسوبية المناسبة التي يمكن من خلالها 6
  .تقديم المهمة التعليمية وتقويمها وتوجيه التلميذ إلى طريقة الحل الصحيحة

        

 عدد ممكن من الأفكار المتنوعة المبتكرة التيبركتوليد أأشجع التلاميذ على  7
   .سلفاً بشكل عفوي مختارةتخص حلولاً لمشكلة معينة 
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يـتملناقش الأمثلة مع التلاميذالمتعلقة بالمهمة التعليمية، ثم أمثلة الأ أعرض 8
  .صياغة القاعدة النهائية

        

ة ووضـوحها فيفهم التلاميذ للقاعـدمن خلالأقوم بتوصيل المعلومات 9
أذهانهم ومن ثم نقيس الأمثلة الجديدة الغامضة علـى الأمثلـة الواضـحة    

  . وتطبيق القاعدة عليها سابقا والمعلومات المعروفة 

        

أمزج بين عرض الأمثلة ومن ثم صياغة القاعدة العامة وبين عرض القاعـدة 10
 .  ة الجديدة الغامضةالأمثلعليها قيس أ العامة والأمثلة المعروفة سابقا ومن ثم

        

أعرض المهمة التعليمية من خلال زيارة ميدانية للمواقع الحقيقية متزامن مع 11
  .نشاط منظم مخطط مسبقاً

        

تلاميـذمشروعات قصدية متصلة بحياة الأعرض المهمة التعليمية من خلال 12
بالمنـهج  علاقة مباشرة أو غير مباشرة وذات ومنبثقة من حاجاتهم ورغباتهم 

    .ايمكن إنجازهوالدراسي 

        

التلميـذتعلمهاأن يشرح المهارات المرادبرنامجا ليتضمن) دليلا(عد كتيبا أ 13
 مـا جـاء في   لينفذالتلميذ أدع مستعينا في ذلك بالرسوم و الصور ثم ،ذاتيا

   .في البرنامج وردوتعديله حسب ما  أدائهثم تقويم  الكتيب

        

جريأورغبته في المعرفة ثمة التلميذوضع مشكل يستثير دهشل طرح سؤالاأ 14
 التلاميـذ  أمـام الفرصة فيه تيح أ الوضع المشكلحوار مفتوح حول طبيعة 

المناسب بالتنقيب في النص أو المهمة من خـلال الحـواس   كتشاف الحل لا
  .والحدس 

        

اصطناعية أوأطبق عملياً خطوات المهمة باستخدام وسائل تعليمية طبيعية أو 15
  .تجارب علمية أمام التلاميذ ثم يقومون بعد ذلك بتنفيذ المهمة التعليمية

        

أتيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضا تحت إشرافي وتوجيهي ويكون 16
  . المعلم القرين من الفئة العمرية نفسها

        

ويكونأتيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضا تحت إشرافي وتوجيهي 17
  .المعلم القرين من فئة أعلى عمرا أو مستوى دراسي

        

المهمة حتى يصل كل تلميذ إلى مستوى الإتقـان المطلـوب أقوم بتدريس 18
  .مع زملائه مقارنتهبغض النظر عن المدة التي يحتاجها وبدون 

        

  .التدريسية الاستراتيجياتعض المعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لب: المحور الثاني
   م

  العبارة

  مدى الانتماء للبعد الصياغة الغوية

غير  مناسبة
  مناسبة

 لا تنتمي  تنتمي

         .طول محتوى المنهج يمنعني من استخدام أساليب تدريسية متنوعة 1

         .يحتوي الدرس الواحد على أكثر من هدف تعليمي 2

         .لى استخدام هذه الطرقأسلوب عرض المحتوى لا يساعد ع 3
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         .عدم التمكن من إعداد الخطة التعليمية الفردية بشكل صحيح 4

         .افضل استخدام طريقة واحدة لانها الطريقة التي أتقنها بتمكن  5

         .لست ملماً بطرق وأساليب التدريس الحديثة 6

         .كثرة أعبائي التدريسية 7

         .كثرة أعبائي الإدارية 8

         .الإعاقة الفكريةغير مناسبة مع التلاميذ ذويالاستراتيجياتأعتقد أن هذه  9

المرغوبة داخل الفصل عند اسـتخدامصعوبة ضبط سلوكيات التلاميذ غير 10
  .بعض طرق وأساليب التدريس

        

         .يهمني أداء واجبي فقط ولا أهتم للتميز  11

نوية لمن يبدع أو يتميز من المعلمين في تدريس فئـةقلة الحوافز المادية أو المع 12
  .الإعاقة الفكريةذوي 

        

التدريسية فيالاستراتيجياتقصور أدلتي عن كيفية استخدام هذه الطرق و 13
  . الإعاقة الفكريةتدريس فئة ذوي 

        

         .التلاميذ في الفصل الواحد أعدادكثرة  14

         .عدم وجود المعلم المساعد 15

         ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول اليومي 16

          .قصر زمن الحصة 17

واعتبارهـا غـيرالاستراتيجياتضعف قناعة المشرف التربوي بأهمية هذه 18
  .الإعاقة الفكريةصالحة لتدريس ذوي 

        

التدريسية إلى جهد كبير في الإعـداد والتنفيـذالاستراتيجياتتحتاج هذه  19
  .قويموالت

        

         .عدم قناعة مدير المدرسة بضرورة التجديد التربوي في التدريس 20

         .قلة عدد حصص المقرر 21

والطرقالاستراتيجياتقلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في مجال استخدام 22
  .الإعاقة الفكريةالمناسبة لتدريس ذوي 

        

ليمية التي يمكن توظيفها عند استخدام هذهعدم توفر الوسائل والتقنيات التع 23
  .التدريسية الاستراتيجيات

        

ضعف أداء التلاميـذ الأكـاديمي لا يشـجعني علـى اسـتخدام هـذه 24
  . الاستراتيجيات

        

         .عوض التلاميذ عن ما فاتهمأحاول أنأنيلبعض الظروف يجعل غيابي 25
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  قائمة بأسماء السادة المحكمين
  جهة العمل/ التخصص  الاسم  م

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  بندر بن ناصر العتيبي. د  1

طالب الدكتوراه في قسم المناهج وطرق التدريس بجامعة الإمام   مسفر بن ناصر العيافي. أ  2
ورئيس قسم  ومشرف تربوي ،محمد بن سعود الإسلامية

  .بمحافظة الإحساءالصفوف الأولية 
  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  محمد خضير. د  3

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  عبد الصبور منصور. د  4

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  وائل مسعود.د  5

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  صلاح الدين عطا الله. د  6

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود مريم تركستاني. د  7

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود نورة الكثيري. د  8

  اصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعودقسم التربية الخ صفاء قراقيش. د  9

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود هالة عبد الحميد. د 10

  قسم التربية الخاصة ـ كلية التربية ـ جامعة الملك سعود  ابتسام إسماعيل.د 11
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  ا النهائيةأداة الدراسة في صورته

  
  

  

  

  

  

  



 150

  

  بسم االله الرحمن الرحيم

  التدريسية المستخدمة من قبل معلمي الاستراتيجياتاستبيان 
  .معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض

  
  حفظه االله   التربية الفكرية             معلم/ أخي 

  حفظها االله    معلمة التربية الفكرية         / أختي 

  
   ،،،وبعد             كم ورحمة االله وبركاته  السلام علي

ج التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد و برام الاستراتيجياتبدراسة تهدف إلى التعرف على أهم  ةقوم الباحثت     
ة أمام العبـار ) X(أرجو تحديد وجهة نظرك حول كل عبارة من عبارات الاستبيان بوضع  ،التربية الفكرية بمدينة الرياض

  .التي تصف درجة الأهمية التي تراها مناسبةً لإجابتك
                                                     
  ،،،حسن تعاونكم  ةومقدر ةشاكر                                                  

  
  :ةالباحث                  
  معجبة بنت سالم القحطاني                   
  التربية الخاصة ـ جامعة الملك سعود ماجستيرطالبة             

  
  :البيانات عامة: أولاً

 :الجنس .5

  أنثى                       �ذكر                   �

  :الخبرة التدريسية .6

  سنوات10أكثر من �سنوات         10-5من          �سنوات 5اقل من         �

  :البيئة التعليمية .7

  برنامج ملحق بمدرسة عادية  �كرية     معهد تربية ف                   �

  :هل حصلت على دورة تدريبية حول استراتيجيات التدريس .8

  لا                           �نعم                   �
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  :محاور الاستبيان: ثانياً

  .بمدينة الرياضالتدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية  الاستراتيجيات:المحور الأول

  العبارة م

    

  معدل الاستخدام

  لا أستخدم  أحياناً  دائماً

        .أقدم معلومات المهمة التعليمية للتلاميذ عن طريق العرض الشفهي المستمر القائم على تنظيم الأفكار وتبسيطها 1

        .ال المعلومات الجديدة للتلاميذأطرح مجموعة من الأسئلة التي تدور حول الأفكار الرئيسة للمهمة التعليمية لإيص 2

أصمم موقفاً تدريسياً يقوم التلاميذ من خلاله بالتمثيل وتقمص الشخصيات لتقريب الأفكار المجردة إلي أذهانهم باستخدام خبراتهم  3
  . السابقة

      

        . بتوجيه وإرشاد مني دون أن أقدمها له جاهزةأصمم موقفاً تدريسياً يقوم فيه التلميذ باكتشاف المعلومات المتعلقة بالمهمة التعليمية 4

وأزودهم بمعلومات عنها،وأناقشهم وأوجههم لخطوات حل هذه المشكلة ونقترح عدداً من )تمرين مثلاًً(أطرح مشكلة على التلاميذ  5
  . الحلول ثم نختار أنسبها

      

        . ة معينة خلال تدريس المهمة التعليميةأشجع التلاميذ على تقديم أكبر عدد ممكن من الأفكار كحلول لمشكل 6

        .أعرض المهمة التعليمية من خلال زيارة ميدانية للمواقع الحقيقية متزامناً مع نشاط منظم مخطط مسبقاً 7

كن حاجاتهم وذات علاقة مباشرة بالمنهج الدراسي ويموأعرض المهمة التعليمية من خلال مشروعات قصديه متصلة بحياة التلاميذ 8
    .إنجازها

      

       .أتيح الفرصة للتلاميذ ليدرس بعضهم بعضاً تحت إشرافي وتوجيهي 9

        .الصحيحة الاستجاباتإلىهلتلميذ وتوجهلتقدم المهمة التعليميةالتيأستخدم البرامج الحاسوبية المناسبة 10

يمية طبيعية أو اصطناعية ليقوموا بعد ذلك بتنفيذ المهمةأطبق خطوات المهمة بشكل عملي أمام التلاميذ باستخدام وسائل تعل 11
  . التعليمية

      

واضعاً  ،ات المبسطة مستعينا في ذلك بالرسوم والصور والمعلوم،أعد نشاطات ورقية للمهارات التي يراد أن يتعلمها التلميذ ذاتياً 12
  .  خلف الورقة  امحلول المه

      

        .ل كل تلميذ إلى مستوى الإتقان المطلوب بغض النظر عن المدة التي يحتاجها دون مقارنته مع زملائهأدرس المهمة التعليمية حتى يص 13

        .أستخدم السرد الحسّي المعبر للحقائق والمعلومات عن شخصية أو موقف أو حادثة معينة ، بقالب لفظي أو تمثيلي 14

        .ابقات وألعاب تعليمية تم إعدادها بطريقة عملية منظمة هادفةأدرس المهمة التعليمية للتلاميذ من خلال أنشطة ومس 15

أقسم التلاميذ إلى مجموعات صغيرة متباينة القدرات والاستعدادات ليحققوا أهداف المهمة التعليمية بالتعاون والاعتماد على بعضهم  16
  . البعض

      

م أو أشكال ترتبط بخطوط أو أسهم وضع عليها كلمات تمكّن التلاميذ أقدم المفاهيم التي تتضمنها المهمة التعليمية على شكل رسو 17
  . من الربط بين هذه المفاهيم بسهولة
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  .التدريسية الاستراتيجياتالمعوقات التي تحول دون استخدام معلمي التربية الفكرية لبعض :المحور الثاني

 
  م

 
  العبارة

  درجة المشكلة
  لا تعيق  بسيطة شديدة

       .ةالتدريسية الحديثالاستراتيجياتضعف أداء التلاميذ الأكاديمي لا يشجعني على استخدام 1
       .وجود تلاميذ غير ناطقين في الصف الدراسي يحيل وقت التدريس إلى تدريبات على النطق والكلام 2
       .التدريسيجياتاستراتوجود تلاميذ غير قابلين للتعلم داخل الصف الدراسي يعيق استخدامي لبعض 3
       .الذي يعهد إلي تدريسهم في الصف الدراسي الواحدالإعاقة الفكريةكثرة أعداد التلاميذ ذوي  4
       .التدريساستراتيجياتعند استخدام بعضالفصلصعوبة ضبط سلوكيات التلاميذ غير المرغوبة داخل 5
       .التدريسية غير التقليديةالاستراتيجياتصعوبة تقييم أداء التلاميذ باستخدام 6
       .طول محتوى المنهج الدراسي واحتواء الدرس الواحد على أكثر من هدف سلوكي 7
 .التدريسستراتيجياتتنويعي لايعيق)الأثاث،حجم الصف(المناسب تنظيم البيئة الصفية غير 8

 

      
       .قلة عدد حصص المقرر خلال الفصل الدراسي وقصر زمن الحصة 9

       .ترتيب الحصة غير المناسب خلال الجدول الدراسي اليومي 10
       .التدريسيةالاستراتيجياتقلة الوسائل والتقنيات التعليمية التي يتطلبها استخدام هذه 11
       .تدريسية متنوعةاستراتيجياتعدم وجود معلم مساعد في الصف يمنعني من استخدام 12
       .تدريسية متنوعةاستراتيجياتالتعليمية يجعلني لا أستخدم غياب روح الفريق في بيئتي 13
       .التدريسية الاستراتيجياتالذي يتطلبه استخدام بعضالإعاقة الفكريةغياب تعاون أولياء أمور التلاميذ ذوي 14
       .الإعاقة الفكريةوأنها غير صالحة  لذويالاستراتيجياتضعف قناعة مدير المدرسة بهذه 15
       . قصور المتابعة من قبل المشرفين التربويين المعينين من وزارة التربية والتعليم 16
       .الإعاقة الفكريةقلة الحوافز المادية والمعنوية لمن يبدع من المعلمين في تدريس ذوي 17
       . التدريس وأساليبهاستراتيجياتقصور تأهيلي الجامعي في مجال إعداد وتنفيذ وتقويم 18
       .الإعاقة الفكريةالمناسبة لتدريس ذويالاستراتيجياتقلة الدورات التدريبية أثناء الخدمة في مجال استخدام 19
       .تدريسية متنوعةاستراتيجياتكثرة أعبائي التدريسية والإدارية تمنعني من استخدام 20
       .الإعاقة الفكريةميذ ذويغير مناسبة في تدريس التلاالاستراتيجياتاعتقادي أن هذه  21
       .تدريسية محدودةاستراتيجياتأعطي تلاميذي الدروس بغيابي لبعض الظروف يجعلني  22

       .التدريسيةالاستراتيجياتعدم قدرتي على تحليل المهمة التعليمية يجعلني لا أستخدم أفضل 23
       .لتحقيقهاالاستراتيجياتني لا أستخدم أفضلعدم قدرتي على صياغة أهداف تعليمية قابلة للقياس يجعل 24
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Abstract 

Instructional Strategies used by teachers of Intellectual  Institutes and Programs in 
Riyadh. 

Moegeba Al-Qahtani 
Special Education Department, College of Education, King Saud University, 2009 

 
       This thesis aims to get acquainted with the Instructional strategies used by teachers of 
intellectual institutes and programs in Riyadh, In addition, to getting familiar with the 
obstacles which get in the way of using some Instructional strategies and its relation to 
some variables such as sample type, teaching experience, educational environment, and 
training courses. The researcher used analytical descriptive methodology. A sample of 
(289) male and female teachers from (73) institute and program of intellectual education 
was selected. The study tool was a questionnaire prepared by the researcher to investigate 
the sample points of view based on the set questions and targets.  

The conclusions of the thesis indicated that the strategies classified as the most 
used by intellectual education teachers as shown by the results of the study were: 
questioning, programmed learning, Mastery learning, practical demonstration,  and games 
and storytelling strategies. The following strategies were classified as the least used 
strategies: computer-based instruction, field trips, discovery learning, problem solving, 
cooperative learning and role play Strategy.  
 

The outcomes of the thesis also showed that the obstacles getting ins the way of 
using some Instructional strategies to be applied by intellectual programs and institutes 
teachers are arranged hierarchical as follows: over crowded classes of students with 
intellectual Disability, lack of cooperation on the parent of students patrons, students who 
are lack learn ability, lack of material and immaterial incentives for good teachers, short of 
in-service training courses in the field of using the proper strategies for teaching students 
with intellectual Disability, lack of co-teachers inside classes, dumb students, lack of 
educational aids, excessive burdens on the part of teacher, and syllabi which do not enable 
to versify the Instructional strategies.  
 

The results of the current study do not show that there are significant statistical 
differences concerning the response of the thesis sample related to the used teaching 
strategies and the obstacles getting in the way of using  particular teaching strategies 
according to the sample type variation, teaching  experience and education environment. 
The results of the thesis revealed that there are significant statistical difference with regard 
to the responses of the sample concerning the teaching strategies used by teachers of 
institutes and programs of intellectual education in Riyadh which are due to the fact that 
the teachers getting teaching courses in strategies and education methods in favor of those 
who have obtained training courses.  
 

 


	بسم الله الرحمن الرحيم
	الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة من قبل معلمي معاهد وبرامج التربية الفكرية بمدينة الرياض
	إعداد الطالبة 
	إشراف
	د. أحمد بن عبد العزيز التميمي
	الفصل الدراسي الثاني


	Caryl H. Hitchcock. (2000) Computer-Assisted Instruction of Early Academic Skills.                             Topics in Early Childhood Special Education, Vol. 20,   No. 3, pp. 145-158.

	Giles D,K, & Wolf M.M, (1966).Toilet training institutionalized, severe retardates: an                            application of operant behavior modification techniques. American Journal                       of  Mental Deficiency,: Vol.70, pp 766-780.

