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  وتشخيص صعوبات التعلم  لتحديدالقيمة التنبؤية 
 كمي ونماذج التحليل الكيفي بين نماذج التحليل ال

  •فتحي الزيات.د.أ                                                            
 مقدمة

باهتمام وتشخيصها، في تحديد صعوبات التعلم كنموذج للتحليل الكمي مدى مصداقية التباعد حظيت قضية 
على اختلاف فئام وتوجهام، كما تبنت الكثير من المنظمات  مطرد من كافة المشتغلين بمجال صعوبات التعلم

أدت ، من انتقاداتهذه القضية ما أثارته يل صدف تأ حولها،والجمعيات في اال آليات متنوعة من العمل المستمر 
 كنموذج للتحليل الكمي التباعد محكنتائج الدراسات والبحوث المشككة في جدوى  العديد منتراكم إلى 

  . في تحديد ذوي صعوبات التعلم تهمصداقيو
  :ومن هذه الشكوك والانتقادات ما يلي

 ضعف القيمة التنبؤية لنماذج التباعد بين الاستعداد والتحصيل في تحديد ذوي صعوبات التعلم .1
  ). Ross, 1995, 2001 (شك محل بحيث باتت هذه النماذج في الغالب  وتشخيصهم

المدارس المختلفة في نفس الولاية و بحيث أن الولايات الأمريكية المختلفةتعدد أنماط نماذج التباعد،  .2
 .من معادلات التباعدأو قيود ، أكثر أو أقل صرامة ها،تستخدم نماذج مختلفة من

 أو ملامح تشخيصية نوعيـة وعامـة  سلوكية  إلى خصائص )نماذج التباعد( افتقار نماذج التحليل الكمي  .3
  .ينطبق عليهم هم محك التباعد، ومن لاينطبق علي مميزة، بين من 

) الذكاء(العامة  الأساس النظري الذي بنى عليه مفهوم القدرة العقليةوجود شكوك حول مصداقية  .4
(Stanovich, 1991,Siegel, 1992) الذي يعتمد عليه نموذج التباعد. 

   .الاستجابة للتدخلآليات التباعدات داخل الفرد بأو حدة شدة  ربط عدم  .5
مع تغير  ،أهمية وتأثيراً في كفاءة التحصيل الأكاديمي أكثرأي أنماط القدرات العقلية المعرفية  تحديدعدم  .6

   ..(Mcgrew & Hessler, 1995)الزمني بتزايد العمر نمطه 
عمليات التحديد والتشخيص حتى الصف الثالث  التي تقوم على تأجيل الفشل تكريس ظاهرة انتظار .7

 ,Fletcher, et al)رجات للتحصيل، مما يتعارض مع فلسفة الكشف المبكر الابتدائي للحصول على د
1998; Torgeson, & Wagner, 1998; Vellutino, et al., 2000). 

ذوي التفـريط   :المنشـأ مثـل  أو الأسرية  المدرسية: العديد من الفئات ذات المشكلات التعليمية تداخل .8
، مـع  نطبق عليهم الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلمتالتحصيلي الذين ينطبق عليهم محك التباعد، ولا 

  .ذوي صعوبات التعلم
ال يعكس توافقاً بين الأسس النظرية التي يقوم عليها، وبين عهي الافتقار إلى تعريف فهنا المشكلة الأبرز  و

 .من المصداقية  النظرية والعملية ينطوي على قدربحيث  ،لياتهالتفعيل التطبيقي لمحدداته وآ
  محك التباعد كنموذج للتحليل الكمي: أولاً

                                                
  العربي، البحرینأستاذ علم النفس المعرفي وصعوبات التعلم، مدیر برنامج صعوبات التعلم، جامعة الخلیج  •
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شديد أو حاد بين مستوى ذكاء التلميذ أو استعداداته (يمكن تعريف التباعد بأنه انحراف دال أو ملموس 
وأداءاته الأكاديمية العامة، أو النوعية الفعلية، أو تحصيله الدراسية أو قدراته، أو إمكاناته العقلية بوجه عام من ناحية، 

وتتعدد نماذج التباعد . الأكاديمي الفعلي العام أو النوعي، في ظل المدخلات التدريسية العادية الكافية والملائمة
خدمة ، هي على النحو المستخدم ومعادلاا الكمية، كما أا تتباين تبايناً كبيراً، على أن أبرز نماذج التباعد المست

 :التالي

  . التباعد القائم على انخفاض التحصيل الدراسي عن المعايير المحلية أو الوطنية .1
  .التباعد القائم على انخفاض التحصيل الدراسي عن متوسط الأقران داخل الفصل .2
  عامالانخفاض التحصيل الدراسي عن الاستعداد أو القدرات أو الذكاء  التباعد القائم على .3
  .وتجهيز ومعالجة المعلوماتأالذكاء  التباعدات القائمة على تباين الأداء على مقاييس القدرات أو .4

التي ) نسبة الذكاء(القدرة العقلية العامة  ومن ثم يصبح التلميذ في عداد ذوي صعوبات التعلم عندما يملك
مع قصور أو انحراف أو تباعد دال في التحصيل الأكاديمي ) الاستعداد الدراسي(تمكنه من النجاح في المدرسة 

أو أي مجال آخر للضعف أو القصور يضعه في عداد ذوي صعوبات التعلم تحت مظلة ).القراءة، الكتابة، الرياضيات(
  .94/142المحددة بموجب القانون  التربية الخاصة

قد قدم تعريفاً لصعوبات التعلم عكس رؤى العديد من المتخصصين في  94/142وعلى الرغم من أن القانون 
 كالأطباء، وعلماء الأعصاب، وعلماء النفس، والصحة النفسية، وعلماء البيولجي  ،ومتباينة مجالات متعددة

  .ه الكثير من نقاط الضعف، خاصة فيما يتعلق بعمليات التشخيص والتقويمإلا أنه قد شاب والفسيولوجي، وغيرهم،
 :التي جاءت ا اللائحة الفيدرالية المحددات التالية أفرز هذا القانونوقد 

عندما لا يحصل التلميذ تحصيلاً يرقى به إلى مستوى عمره العقلي أو قدراته أو مستوى ذكائه، مع تقديم كافة  .1
  .لملائمةالخبرات التربوية ا

لي والقدرة العقلية العامة أو مستوى الذكاء في فعإذا كان هناك تباعداً شديداً أو حاداً أو دالاً بين التحصيل ال .2
  . والقدرات الرياضية ،واحد أو أكثر من االات السبعة المرتبطة بمهارات الاتصال

  :أو أكثر من العوامل التاليةألا يكون هذا التباعد أو الانحراف الشديد أو الحاد نتيجة لواحدة  .3
  الإعاقات البصرية أو السمعية أو الحركية  - أ

  التأخر العقلي   - ب
  الاضطراب الانفعالي   - ت
  الحرمان البيئي أو الثقافي أو الاقتصادي  - ث

  :ما يلي الذي جاء به القانون يؤخذ على التعريفبينما 
  .vague and subjectiveأن هذا التعريف جاء مبهماً وغامضاً وذاتياً *  
  .شديد عندما استخدم للتشخيص اعتماداً على محك الاستبعادالنقد للهذا التعريف تعرض *  
 Severe " لتعبير الانحراف الحاد أو الشديد"كانت أكثر مكونات التعريف تعرضا للنقد هو استخدامه *  

discrepancy  بين الاستعداد aptitude والتحصيلachievement ، الانحراف "تعبير حيث ينطوي
  .، ومدى عموميتها، أو نوعيتهاعلى درجة عالية من الغموض، من حيث معيار الحدة"الحاد
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كان ضرورياً، إلا أن العديد من له  94/142من الباحثين يرى أن شمول القانون عدد ومع ذلك فإن هناك  
من حيث المفهوم،  صعوبات التعلم نرى أن هذا التعريف ولائحته الفيدرالية قد اختزلا ،ونحن منهم ،الباحثين

  .والتحصيل أو القدرة، في هذا الانحراف أو التباعد بين الاستعداد والمحددات، والآليات المتعلقة بالتشخيص والتقويم،

ومعنى ذلك أن أي انحراف أو تباعد دال بين الاستعداد أو القدرة أو الذكاء من ناحية، والتحصيل أو الإنجاز 
  :أياً كان منشأه يشير إلى وجود صعوبات تعلم، على الرغم منمن ناحية أخرى 

.  شكمحل أن دور نماذج التباعد بين الاستعداد والتحصيل في تحديد ذوي صعوبات التعلم هو في الغالب *  
The role of discrepancy models in the identification of learning disabilities is 

often debated.) Ross, 1995, 2001 (  
، بل تتباين همتعددة للتباعد، وأن الولايات الأمريكية المختلفة تستخدم نماذج مختلفة من اًأن هناك أنماط*  

  .من معادلات التباعدأكثر أو أقل قيود  ،المدارس في نفس الولاية في استخدام نماذج مختلفة

وفي مختلف المدارس داخل الولاية  ،مختلف الولاياتأن هذا الاختلاف في نماذج التباعد المستخدمة في *  
  .الواحدة، يجعل عملية تحديد ذوى صعوبات التعلم مشكلة حقيقية

  الافتراضات التي تقوم عليها نماذج التحليل الكمي في التحديد والتشخيص 
 : تقوم نماذج التحليل الكمي في التحديد والتشخيص على الافتراضات التالية

 ïالتحصيل الدراسي للطالب عن المتوسط، أي متوسط أقرانه المتساوين معه في العمر الزمني  يؤخذ انخفاض
أو الصف الدراسي، كمؤشر تشخيصي لصعوبات التعلم، بغض النظر عن المستوى العقلي له، ومعنى هـذا أن ذوى  

لانخفاض التحصيلي مـن  التفريط التحصيلي يمكن أن  يتداخلوا مع ذوى صعوبات التعلم ، لاشتراكهم في خاصيتي ا
  .ناحية ، وارتفاع المستوى العقلي إلى فوق المتوسط أو حدود المتوسط  بحكم التعريف من ناحية أخرى

ïـ  تي كـل مـن    أن المتفوق عقلياً ذي الصعوبة الذي يكافح للوصول إلي متوسط أقرانه، يستبعد من مظل
وذوى صعوبات التعلم، بسبب عدم انطباق محددات التفوق العقلي عليه من ناحيـة، و صـعوبات    ،المتفوقين عقلياً

  .من ناحية أخرى عليهأو التفريط التحصيلي التعلم 
ï  ،بارتفـاع المسـتوى   بالضرورة أن التفوق العقلي يكون مصحوباً شيوع الاعتقاد، حتى بين المتخصصين

  .المستقرة بين الذكاء والتحصيل، وخاصة في المرحلة الابتدائيةالمفترضة الية التحصيلي بسبب العلاقة الارتباطية الع
 ï  أن صعوبات التعلم تتحدد في ضوء الانحراف الدال بين التحصيل والذكاء، أو بين الأداء التحصـيلي أو

يلهم إلي المتوسـط  الأكاديمي الفعلي والأداء التحصيلي أو الأكاديمي المتوقع، ومن ثم يستبعد أولئك الذين يصل تحص
  .من ناحية أخرىأو التفريط التحصيلي من عداد كل من المتفوقين عقلياً من ناحية، وذوى صعوبات التعلم 

ï التفـوق   التفوق العقلي مع صعوبات الـتعلم ، : صعوبات الاستدلال علي بعض أنماط ثنائية لغير العادية
لطمس التي تعتري أفراد ثنائيي غير العادية، بمعنى أن كل من بسبب خاصية التقنيع أو ا مع التفريط التحصيليالعقلي 

يقنع كل منهما الأخر أو يطمس محددات وعوامل ظهوره، أو التفريط التحصيلي ، التفوق العقلي وصعوبات التعلم 
فـريط  التلمتفوقين عقليـاً  ذوى  ، وكذلك الحال بالنسبة لمما يؤدي إلي أن يبدو الطالب كما لو كان من العاديين 

  التحصيلي
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ومن ثم بات هؤلاء الأطفال خارج مظلة ذوى صعوبات التعلم من ناحية، وخارج مظلة المتفوقين عقلياً مـن  
ومن ثم نطـرح  . بل إم من ثنائيي غير العاديةناحية أخرى، مع أم مازالوا يندرجون تحت مظلة الفئات الخاصة ، 

  :من خلال هذا البحث التساؤلات التالية

يصلح نموذج التباعد هنا كمحك نوعي ذي مصداقية للكشف عنهم وتحديدهم؟ وماذا عن دور هل  ¯
  تعليمهم ورعايتهم؟ الملائمة ل برامجالذكاء النوعي والتحصيل النوعي في هذا التحديد؟ وما هي ال

  ذوي صعوبات التعلمها لنماذج التباعد بين الذكاء والتحصيل في تحديدمدى تباين 

والأسس النظرية التي تقوم عليها، في أربعة نماذج  ،لتباعد المستخدمة على اختلاف أصولهاتتمايز نماذج ا
والمؤسسات الحكومية والخاصة في  والهيئات عبر مختلف الولايات، تستقطب الاهتمام لتواترها في الاستخدام

  :، وهيالولايات المتحدة الأمريكية

  . الوطنية أوانخفاض التحصيل الدراسي عن المعايير المحلية  .1
 .انخفاض التحصيل الدراسي عن متوسط الأقران داخل الفصل .2
  عامالانخفاض التحصيل الدراسي عن الاستعداد أو القدرات أو الذكاء  .3
و تجهيز ومعالجة المعلومات أالتباعدات داخل مقاييس الاستعدادات أو القدرات أو الذكاء  .4

discrepancies within measures of potential and information processing.  

  نموذج انخفاض التحصيل الأكاديمي عن المعايير المحلية أو الوطنية: أولاً
 يير اختبارات التحصيلامع التباعد عندما يحقق التلميذ درجات أدنى من متوسطات أو تحددفي هذا النموذج ي

 Californiaللتحصيل  كاختبارات كاليفورنيا standard achievementالمقننة  الأكاديمي
Achievement Tests CAT .ممثلة تمثيلاً جيداً لمختلف الصفوف الدراسية اتوهذا الاختبار مقنن على عين، 

  .والأعمار الزمنية

معرفة إلى أي مدى يكون أداء التلاميذ  ،التلميذ على هذا الاختبار هامن ثم يمكن من خلال الدرجات التي يحقق
هذه الدرجات و، أو الوطنية اعتماداً على المعايير المحلية ،ل من متوسط أداء التلاميذ الآخرينأعلى أو أق المستهدفين

دى الإنجاز تأثر بمالمدرسة من ناحية، كما تالولاية أو دى جودة المدخلات التدريسية في تتأثر إيجاباً أو سلباً بم
  .ثر بدوره على مصداقية تحديد ذوي صعوبات التعلمفي إطار هذه المعايير من ناحية أخرى، مما يؤ الأكاديمي للتلميذ

  .صفنموذج انخفاض التحصيل الأكاديمي عن متوسط ال :ثانياً 
التباعد عندما يكون التحصيل الأكاديمي للتلميذ أقل من متوسط أقران الصف الدراسي،  ينشأفي هذا النموذج 

  .وهنا يختلف متوسط أقران الصف عن المتوسطات أو المعايير المحلية أو الوطنية
بينما يؤخذ على المعايير . عماله لأثر وحدة المدخلات التدريسية على مستوى الصفإويتميز هذا النموذج ب

 ومن مدرسة ،من ولاية لأخرى ،أا لا تأخذ في الاعتبار آثار اختلاف المدخلات التدريسية ،أو الوطنيةالمحلية 
داخل الولاية، مما يجعل عملية تحديد ذوي صعوبات التعلم معتمداً على آليات التحديد داخل كل ولاية  لأخرى

  .وضوابطه

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


ستعداد العام للتلميذ أو قدراته العقلية العامة أو الذكاء عن الا الفعلي نموذج انخفاض التحصيل الأكاديمي :ثالثاً 
  )قسم التربية بالولايات المتحدة الأمريكية المشار إليه، و 94/142نموذج اللائحة الفيدرالية للقانون( .العام

 مستوى عنللتلميذ أقل بانحراف دال  الفعلي التباعد عندما يكون التحصيل الأكاديمي ددفي هذا النموذج يتح
  .أو مستوى ذكائه العام، أو قدرته العقلية العامة، استعداده العام

، أو أو فوق المتوسطاً وعلى ذلك يصبح التلميذ في عداد ذوي صعوبات التعلم عندما يكون ذكاؤه العام مرتفع
  .مع تحقيقه لمستوى تحصيل أدنى من المتوسط بانحراف أو تباعد دال حتى متوسط،

تباين مكونات الاستعدادات أو الذكاء العام أو القدرات العقلية المتعددة من ناحية، وهذا النموذج يتجاهل 
  .كما يتجاهل تباين مستويات التحصيل الأكاديمي النوعي من ناحية أخرى

  .أو عمليات تجهيز ومعالجة المعلومات القدرات أو الاستعدادات البينية داخل تباعداتال: رابعاً

أو أبعاد درجات هذه ، لذكاءالفرعية ل ختباراتالاتباعد عندما تتباين درجات ال ددفي هذا النموذج يتح
  : ومن أمثلة ذلك ،تجهيز ومعالجة المعلومات عمليات أو درجات اختبارات، الاختبارات

  .ر للذكاءلختبار وكسدائي لاودرجات الجزء الأ) المعلومات(التباين بين درجات الجزء اللفظي  •
  .درات المعرفيةتباين درجات أنماط الق •
  .تباين عمليات تجهيز ومعالجة المعلومات •

  ذوي صعوبات التعلم لقسم التربية بالولايات المتحدة الأمريكية  تحديد نماذج

  :من خلال المحددات الكمية التاليةيحدد قسم التربية بالولايات المتحدة ذوي صعوبات التعلم 

مع قصور أو )الاستعداد الدراسي(أن يكون لديه القدرة العقلية العامة التي تمكنه من النجاح في المدرسة 
أو أي مجال آخر للضعف أو ). القراءة، التهجي، الكتابة، الرياضيات(انحراف أو تباعد دال في التحصيل الأكاديمي 

  .نالقصور يؤهله لخدمات التربية الخاصة المحددة بموجب القانو

والأداء على  ،ومن المسلم به أنه لا يمكن إغفال علاقة التأثير والتأثر بين قصور التحصيل الأكاديمي من ناحية
فإن الأداء على  ،، ومعنى ذلك أنه إذا كان لدى الطفل قصور دال في التحصيلمن ناحية أخرى اختبارات الذكاء
نتيجة قصور العمليات المعرفية التي يستثيرها  العام يمكن أن يتأثر لية الكلية أو الاستعداد أو الذكاءقمقاييس القدرة الع

التعلم، والتي تقف خلف مختلف أداءات كافة الأنشطة الأكاديمية، على الرغم من أن قصور هذه العمليات المعرفية لم 
  .اليينيشملها التعريف الحالي، وهو ما يؤكد الحاجة إلى ضرورة إعادة النظر في التعريف والتحديد الح

من خلال  نفسهاويرى بعض الباحثين أن التباعدات يتعين أن تكون داخل الفرد بمعنى أن صعوبات التعلم تعبر عن 
 .في محددات أو مكونات الأداء العقلي المعرفي ومنها التحصيل الدراسي دالة داخل الفردبينية وجود تباعدات 

(Berninger of Abbott,1994; Ross, 1995).  
منظور التباعد  ;D. Fuchs, L. Fuchs. Mathes, & Lipsey, 2000)بينما ينتقد البعض الآخر 

يرى أن الخاصية الأساسية المحددة لصعوبات التعلم  و (Ysseldyke of Algozzine, 1983داخل الفرد 
defining feature التحصيلي المطلق أو ما يمكن أن يطلق عليه التباعد، هي الانخفاض الحاد في التحصيل وحده، 
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 Absolute Achievement Discrepancyدون ربطه بالقدرة العقلية أو الاستعداد أو الذكاء العام

(AAD) .الذي يعتمد عليه محك ، مما يقلل من أهمية المستوى العقلي الوظيفي للفرد في تحديد صعوبات القراءة
  .التباعد

المتبادلة القائمة على التأثير والتأثر بين مستوى النشاط العقلي ونحن نرى أن هذا التوجه يتجاهل العلاقات 
  .وعوامل استثارته، ومنها التحصيل الدراسي القائم على التعلم ومدخلاته وعملياته

ونموذج الانخفاض الحاد المطلق في التحصيل  (IAD)وهناك من ينتقد كل من نموذج التباعد داخل الفرد  
(AAD) ،ات التعلم يتعين أن يكون قائماً على التباعد التحصيلي الحادويرى أن تحديد صعوبsevere 

achievement discrepancy عن المعايير المحلية للتحصيلLocal achievement standard  ومن
نموذج  الذين أطلقوا على هذا التوجه (Deno,1989, Shinn,2002, Peterson&Shinn, 2002)هؤلاء 

  .Relative Achievement Discrepancy التباعد التحصيلي النسبي 

  Intra Individual Discrepancy  التباعد داخل الفرد نموذج: أولاً
جال صعوبات التعلم بأن شيوع وانتشار نموذج التباعد داخل بمتمين هد الاعتقاد لدى معظم المشتغلين والمويس

 .(IDEA)اللائحة الفيدرالية في تحديد ذوي صعوبات التعلم  الفرد، يرجع إلى اللغة التعريفية الذي استخدمتها
Individuals with Disabilities Education Act.  

وقد أقامت معظم الولايات الأمريكية آليات الكشف والتشخيص والعلاج لذوي صعوبات التعلم اعتماداً على هذا 
  :النموذج من خلال واحدة من الصيغتين التاليتين

  .وهنا تؤخذ درجة الفرق بين القدرات أو العمليات المعرفية المتباينة كأساس لاتخاذ القرار لبسيطالتباعد ا  -أ
وخطأ القياس في  ،عندما يؤخذ الانحدار إلى المتوسط regression discrepancy تباعد الانحدار  -ب

  .(Mercer, Jordan, Allsop, & Mercer, 1996.مع تحويل الدرجات الناتجة رياضياً ،الاعتبار
نه توجد تباينات واختلافات حول أبعض الولايات التباعد البسيط أو تباعد الانحدار، ومعنى ذلك وتستخدم 

الولايات، ورغم أن اللائحة الفيدرالية  مختلفعبر  مدى وحجم التباعد الذي يؤخذ كأساس لمفهوم الحدة أو الشدة
إلا أن الدلالات  عن القدرة العقلية العامة، نخفاض الحاد في التحصيلأي الا ،حددت معادلة التباعد الحاد أو الشديد

 ).وليس الانخفاض الحاد في التحصيل والتحصيل هي الخاصية المحددة   التطبيقية تشير إلى أن التباعد بين القدرة

Ross, 1995; Stanovich, 2000). 

 ،فنيةمنهجية، وينطوي على مشكلات (IAD) وتشير الدراسات والبحوث إلى أن نموذج التباعد داخل الفرد
 :ومن هذه المشكلات .متعددةوتطبيقية 

 ;Gottlieb & Wishner, 1994.أو ملامح تشخيصية نوعيـة وعامـة  سلوكية  الافتقار إلى خصائص  -أ

Shaywitz, Escobar, Shaywitz, Fletcher & Makuch, 1992;   
 ,Stanovich)العامة  الذي بنى عليه مفهوم القدرة العقليةالأساس النظري ضعف أو شكوك حول مصداقية   -ب

1991,Siegel, 1992).  
لعينات متباينة بين القدرة والتحصيل عندما يكون مبنياً على توزيعات التباعد  ثبات فروق درجات ضعف  -ج

  .(Fletcher,1992,Siegel, 1992)عمرياً 
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 .رة الاستجابة للتدخلالتباعدات داخل الفرد بفكأو حدة شدة  ربط عدم   -د
(Lyon, et al 2001; Vellutino, Scanlon & Lyon, 2000).  

   Absolute Achievement Discrepancyنموذج التباعد التحصيلي المطلق :  ثانياً
يقوم نموذج التباعد التحصيلي المطلق على أساس الانخفاض التحصيلي الشديد بالنسبة للمستوى التحصيلي 

دون النظر إلى  ،الوطني، وأن هذا الانخفاض في التحصيل هو الخاصية الأساسية المحددة لصعوبات التعلمالمحلي أو 
  . أو الذكاء العام ،أو الاستعدادالعامة،  مستوى القدرة العقلية

لذوي صعوبات  الأساسية دراسة تناولت مقارنة الخصائص الدراسية 79تحليلية لنتائج مسحية دراسة  فيف
الخصائص الأساسية لذوي الانخفاض التحصيلي الحاد، توصلت هذه الدراسة التحليلية إلى أن الخاصية ب ،التعلم

 ,Fuchs)( 0,61قدره  المشتركة الأكثر اتساقاً بين هاتين الفئتين هي الانخفاض التحصيلي الحاد بحجم تأثير
Fuchs, Mathes & Lipsey, 2000 أقل من نصف كان  وأن الأداء التحصيلي لذوي صعوبات التعلم

  .مقارنة بأقرام ذوي التحصيل المنخفض، انحراف معياري دون المتوسط

  :ويؤخذ على نموذج التباعد التحصيلي المطلق المآخذ التالية

التلاميذ في  تباينحيث ي ،أن هذا النموذج لا يختلف كثيراً عن نموذج التباعد التحصيلي داخل الفرد •
أو مكان الإقامة، ، أو بنمط المدرسة، وهذه المهارات داخل الفرد لا تتأثر بسياق التحصيل ،مهارام التحصيلية

الحاد في  ضدرجون بالضرورة تحت فئة الانخفاني فضلاً عن أن نسبة كبيرة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم لا
  .عن المعايير المحلية الأكاديمي التحصيل

التي تبدو في واحدة أو أكثر من صعوبات التعلم التي  ،النوعية لا يعطي هذا النموذج وزناً للصعوبات •
و هذا ينطوي على نوع من الخلط بين انخفاض التحصيل  أوردها التعريف، ويتعامل مع التحصيل الأكاديمي العام،

ليقف  الأكاديمي العام، والتأخر الدراسي العام، والتخلف العقلي البسيط، ومن ثم يتداخل المستوى العقلي العام
خلف هذا الانخفاض الحاد، وهو ما يتعارض مع تعريف ذوي صعوبات التعلم باعتبارهم من ذوي الذكاء المتوسط 

  .المتوسطأو فوق 
أي طبيعة ونوع المدخلات  يتجاهل هذا النموذج الإطار أو السياق الذي يحدث فيه التحصيل الأكاديمي، •

تؤكد على أن الفروق في التحصيل الأكاديمي لدى جميع التلاميذ ومع أن الكثير من الدراسات والبحوث  التدريسية،
فإننا نرى أن التحصيل الأكاديمي هو دالة  .دالة لظروف وبيئة التعلم يه، ذوي صعوبات التعلم على نحو خاص

  .للكفاءة الذاتية الأكاديمية ومحدداا،وهى محددات ذاتية المنشأ
بين ذوي صعوبات التعلم، الذين يرجع الانخفاض  -لتحصيلالانخفاض الحاد في ا –يخلط هذا النموذج  •

التحصيلي لديهم إلى صعوبات التعلم، وبين ذوي التفريط التحصيلي الذين يرجع الانخفاض التحصيلي لديهم إلى 
التفريط التحصيلي الناتج عن تراجع دافعية الإنجاز لديهم لاعتبارات أسرية ومدرسية واجتماعية، أي الراغبون 

  .زون، و المفرطون القادرون إن صح هذا التعبيرالعاج

  Relative Ach Discrepancy نموذج التباعد التحصيلي النسبي:  ثالثاً
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يقوم نموذج التباعد التحصيلي النسبي على أساس أن الطلاب ذوي التباعدات التحصيلية الحادة بالنسبة 
 لكوم من ذوي صعوبات تعلم، بأمها، يظلون محددين لمدارسهم، أو حتى بالنسبة لمدارس المنطقة التي ينتمون إلي

باعتبارهم ذوي  -يظلون كذلكلا ذوي التحصيل المنخفض في منطقة ذات متوسط تحصيلي مرتفع، كما أم 
، ومن ثم يتباين الحكم الأكاديمي المنخفض يالتحصيلذات المستوى بالنسبة للمناطق أو المدارس -صعوبات تعلم
  .التحصيلي العام للمنطقة أو المحافظةبتباين المستوى 

 ،بعض الطلاب باعتبارهم ذوي تباعد تحصيلي حاد في بعض المواقع تقويم وربما تفسر هذه النظرية لماذا يتم
حيث أن الطلاب الذين يكون أداؤهم الأكاديمي على نحو مرضى  ،بينما يكونون غير ذلك في بعض المواقع الأخرى

حون من ذوي صعوبات التعلم بيص –اعد التحصيلي النسبي بينتفي التحيث  –فض في السياق التحصيلي المنخ
 Relativeينطبق عليهم التباعد التحصيلي النسبي الحاد  حيث ،عندما ينتقلون إلى السياق التحصيلي المرتفع

Achievement Discrepancy   
باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم في خصائص الطلاب الذين تم تحديدهم  Singer, et al,1989درس  وقد 

توصل إلى أن واحد فقط  حيث .عبر أربعة مجتمعات يمثلون أربع ولايات ،ضوء المحكات والمعايير القانونية للتشخيص
، وهي %33من ثلاثة من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم يكون تشخيصه متسق عبر اتمعات الأربعة أي بنسبة 

   .خاصة التحصيلي النسبيعامة، والتباعد  ذج التباعدانمظلالها على نسبة يرى الباحث أا تلقي ب

وما يؤخذ على هذه الدراسة أن المقارنات التي تمت بين اموعات الأربع كانت بين مقاييس متباينة، كما أن 
اعد التحصيلي ومع ذلك فإن نموذج التب، والتحصيل المنخفض ،سياقات التحصيل المرتفعتباين الدراسة لم تم بتأثير 

  .قوي يالنسبي ينطوي على منطق تفسير

   Federal Regulations, 1997  نموذج التباعد واللائحة الفيدرالية
كتب التربية بالولايات المتحدة لممع وجود هذه النماذج المتعددة للتباعد التحصيلي، فإن اللائحة الفيدرالية 

بين القدرة العقلية  ،اعتماد على نموذج التباعد التحصيلي الحاد ،تقيم تحديدها لذوي صعوبات التعلمالأمريكية 
  :، على النحو التاليوبين التحصيل من ناحية أخرى ،أو الذكاء العام من ناحية، العامة

  :يقرر الفريق أن التلميذ لديه صعوبة نوعية في التعلم إذا
في واحد أو أكثر من االات السبعة  ،أو يوازي مستوى ذكائه أو قدراتهمع، كان تحصيل التلميذ لا يتسق  •

  .الواردة في التعريف،مع توفير الخبرات التعليمية والتدريسية الملائمة للتلميذ وقدراته
وقدراته العقلية العامة أو استعداد العام  ،بين تحصيلهدال وجد الفريق أن التلميذ لديه انحراف أو تباعد حاد  •

(USOE, 1997).”Severe discrepancy between achievement and intellectual 
ability.“  

وجد الفريق تبايناً كيفيا بينياً داخل الفرد في الأداء العقلي المعرفي لدى التلميذ على أي من الاختبارات العقلية  •
التباعد والذين بين الذين ينطبق عليهم محك المقننة، أو اختبارات القدرات المعرفية من ناحية، وفروقا كيفية بينية دالة 

  .من ناحية أخرى )اتساق التحصيل مع الذكاء(لا ينطبق عليهم 

  الفروق الكيفية بين ذوي صعوبات التعلم وذوي التحصيل المنخفض محك التباعد و
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أفرزت تحليلات الدراسات والبحوث التي أجريت على الفروق الكيفية بين ذوي صعوبات التعلم الذين ينطبق 
فئة اتساق التحصيل مع ( وذوي التحصيل المنخفض الذين لا ينطبق عليهم محك التباعد  عليهم محك التباعد،

: عدد من النتائج أهمها) الذكاء Stuebing et al 2001, Tomblin & Zhang, 1999; Tager - Flusberg 

& Cooper, 1999; Francis et al, 1996; Silva et al, 1987; Stanovich & Siegel, 1994. 
Hoskyn and Swanson, 2000. 

ضعف القراءة وتباعد نسبة  لا توجد أية مؤشرات جينية أو بيئية تدعم على نحو ثابت وجود ارتباطات بين: أولاً
الذين لا ينطبق لدى و، أن الضعف القرائي لدى ذوي صعوبات التعلم الذين ينطبق عليهم محك التباعد  ، أىالذكاء

  .الذكاء مستوىا بالضرورة هليس من بين عليهم محك التباعد يرجع إلى عوامل

والذين لا ينطبق ، وجدت هذه الدراسات أن الذين ينطبق عليهم محك التباعد أي ذوي صعوبات التعلم:  ثانياً
  :فيما يلي qualitativelyلا يختلفان كيفياً  ،عليهم محك التباعد أي منخفضي التحصيل

 Individual Characteristics الفردية الخصائص السلوكية .1
  Cognitive Profiles  البروفيلات المعرفية .2
  Prognosis    الأعراض المرضية .3
  Response to intervention  الاستجابة للتدخل .4

والذين يتسق تحصيلهم مع  IQ-achievement discrepancyلا يختلف الذين ينطبق عليهم محك التباعد  :ًثالثا
النمو طويل في التحصيل القرائي  عبر مراحل IQ- achievement consistentنسبة ذكائهم 

  : والجدول التالي يوضح نتائج الدراسة.Francis,et al.,1996;Silva,et al.,1987والرياضيات

عن الفروق بين ذوي صعوبات التعلم وذوي التحصيل  Francis et al, 1996)يوضح نتائج دراسة  )1(جدول 
  لرياضياتالمنخفض في التحصيل القرائي وا
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وذوي صعوبات  ،وذوي صعوبات تعلم القراءة ،الفروق بين كل من العاديينإلى أن ) 1(وتشير نتائج الجدول
  : هي تعلم الرياضيات

الانتباه، التعلم الإجرائي، والمعلومات وسرعة التسمية، ومعاني المفردات  نصف درجة معيارية على مقاييس .1
 .الحركيوتعلم الأزواج المترابطة، والإدراك البصري 
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بينما بلغت هذه الفروق درجة ونصف درجة معيارية على مقياس الوعي الصوتي بين العاديين وذوي  .2
  .صعوبات القراءة لصالح العاديين بالطبع

أن فروق المتوسطات بين ذوي صعوبات التعلم، وذوي التحصيل المنخفض تتضاءل إلى حد العدم عبر  .3
 .هم فئة واحدةإلى حد إمكانية اعتبار) 15-8الأعمار من 

 محك التباعدمصداقية تحفظات سيكومترية ومنهجية حول 
أبدى العديد من الباحثين عدداً من التحفظات والاعتراضات السيكومترية والمنهجية ل مصداقية محك التباعد، 

  :وضعف قيمته التنبؤية على النحو التالي
ثين حول تحديد ذوي صعوبات التعلم اعتمادا على محك من التحفظات المهمة التي أبداها الكثيرون من الباح  :أولاً

والتحصيل ، من ناحية، كما يتمثل في الانحراف أو التباعد الدال بين الذكاء أو القدرة العقلية العامة ،التباعد
  :ة المتعلقة بما يليالمهم من ناحية أخرى، الأسئلة الأكاديمي

  ؟  الذي يتم في ضوئه حساب الباعد ذلك الذكاء يةهذه القدرة أو ما ه ةما هي •
  ؟تمثيلاً جيداً القدرة عقلياً ومعرفياً وما هو الاختبار أو الجزء من الاختبار الذي يمثل  •
يقيس كافة القدرات المعرفية  ،أو الذكاء العام، من المسلم به أنه لا يوجد اختبار واحد للقدرة العقلية العامة:  ثانياً

 Carroll,1993,1997; McGrew and .مصداقية في التشخيص والتنبؤ، وذو على نحو شامل مؤكد 

Flanagan, 1998.  
تنتج تقديرات مختلفة للقدرة العقلية العامة، اعتماداً على أي  ،وعلى ذلك فالاختبارات أو المقاييس المختلفة

، من ناحية أخرى وعلى أي القدرات تمثل نقاط قوة أو ضعف لدى المفحوص ،القدرات ممثلة في الاختبار من ناحية
وهذه في الواقع تمثل مشكلة مزمنة بسبب تباين الدرجات التي يحققها المفحوص على الاختبارات المختلفة، والتي 

بظلال من  ، وبما يلقيمن عدمه ،وجود التباعد الدال بين القدرة والتحصيلدى بدورها تقدم مؤشرات مختلفة لم
 .الشك حول فكرة التباعدات البينية

من المشكلات المهمة التي تواجه محك التباعد ممثلاً في الانحراف الدال بين القدرة والتحصيل، المشكلات :  ثالثاً
ميل الدرجات للاقتراب من متوسط ، أي وانحدار الدرجات نحو المتوسط،  ،الإحصائية المتعلقة بثبات الاختبارات

  .المتغير التابع

خلال درجات الذكاء، فإن درجات التحصيل المتنبأ ا تتجه نحو  منفمثلاً عند التنبؤ بالتحصيل الأكاديمي  
الدرجة التي يحققها الطالب كدرجة حقيقية على  في هذه الحالة مختلفة عنالمتوسط، وتصبح الدرجة المتنبأ ا 

لقيام محك التباعد  ،ديد ذوي صعوبات التعلماعد أقل مصداقية في تحالاختبار التحصيلي، ومن ثم تكون درجة التب
  .(Reynolds, 1984, 1985 ٍٍSpear - Swerling and Sternberg, 1998).  هنا على درجات غير حقيقية

يترتب على هذا الأثر للانحدار أي ميل الدرجات نحو المتوسط أن يكون متوسط المستوى التحصيلي للأفراد : ًرابعا
أعلى من الدرجات الحقيقية التي يحصلون عليها ، ذوي الدرجات الأقل من المتوسط على اختبار الذكاء المستخدم

على اختبار الذكاء، كما أن متوسط المستوى التحصيلي للأفراد ذوي الدرجات الأعلى من المتوسط على اختبار 
  . أقل مما يحصلون عليه بالفعل على اختبار الذكاءتكون  الذكاء
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 أا من حيث ،أكبر أو أقل) أي درجات التحصيل المتنبأ ا من درجات الذكاء(وهنا تصبح القيم المتنبأ ا  
المقارنات المباشرة للدرجات  تؤديهذا يفسر لماذا لعل و. تقترب من المتوسط على نحو يختلف عن الدرجات الحقيقية

تباينات غير حقيقية لدى الأفراد ذوي الانحراف أو التباعد المعيارية لاختبارات الذكاء والتحصيل الأكاديمي إلى 
  .الشديد بين القدرة والتحصيل

التباعد الحاد بين القدرة والتحصيل مشكلة تحديد أي أنماط من القدرات بمن المشكلات الأخرى المرتبطة : خامساً
 ،والأكثر تأثيراً في كفاءة التحصيل الأكاديمي types of cognitive abilitiesالعقلية المعرفية هو الأكثر أهمية 

 Proficiency in academic achievementالزمني التحصيل الأكاديمي مع تزايد العمر نمط لتغير 
(McGrew; Mcgrew & Hessler, 1995).  وتغيره مع كم وكيف الاستثارات العقلية المعرفية الناشئة ،

للقدرة في  اًلة تجعل من الصعب تحديد أي القدرات يمكن اعتماده مقياسوهذه المشك .عن التعلم من ناحية أخرى
 .علاقتها بالتحصيل الأكاديمي

، إلى الضعف الشديد لمبررات قضية يةحوالمراجعات المس ،تشير العديد من الدراسات والبحوث المستقلة: سادساً
  :عتماد عليه فيمصداقية محك التباعد كأساس يمكن الاالتباعد، إلى حد التأكيد بعدم 

  تشخيص وتقويم صعوبات التعلم،  •
 وفي تحديد الأساس المعرفي لهذه الصعوبات،  •
 ;al, 1998; Lyon 1995a; 1995b; Aaron,1997 .وفي التنبؤ بكفاءة المعالجة •

Siegel,1998;Spear-Swirlingand Sternberg, 1998). 

  في التحديد والتشخيصالفئات المتداخلة بين النماذج الكمية والنماذج الكيفية 

تشير العديد من الدراسات والبحوث التي أجريت في مجال تشخيص وتقويم الفئات المتداخلة في صعوبات 
التعلم، إلى أن نتائج وآليات التشخيص والتقويم لهذه الفئات تتباين تبايناً ملموساً في ظل النماذج الكيفية، عنها في 

يل الكمي لا تميز بين هذه الفئات المتداخلة بسبب الآليات التي تعتمد على ظل النماذج الكمية، وأن نماذج التحل
وقبل أن نتناول مظاهر هذا التباين ومحدداته، .نماذج التباعد من ناحية وخصائص ثنائيي غير العادية من ناحية أخرى

 :نعرض للإطار المفاهيمي لهذه الفئات على النحو التالي
  ثنائيو غير العادية

ئيي غير العادية هنا، الأفراد الذين يجمعون بين التفوق العقلي من ناحيـة، وانخفـاض التحصـيل    يقصد بثنا
الأكاديمي بسبب كوم يعانون من صعوبات تعلم عامة أو نوعية، أو لديهم أنماط من التفريط التحصيلي العـام أو  

م، الأمر الذي يجعلهم من ذوي ثنائيي النوعي، من ناحية أخرى، ومن ثم فهم يجمعون بين النقيضين على متصل التعل
  :ويندرج تحتها. غير العادية

  )القادرون العاجزون( عقلياً ذوو صعوبات التعلم ينالمتفوقفئة  •
  )القادرون المفرطون( عقلياً ذوو التفريط التحصيلي ينالمتفوقفئة  •

  :والسؤال الذي يطرح نفسه  هنا هو
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لغير العادية بالكشف أو التحديد، والتشخيص في ظل محك التباعد وكلا مـن  كيف يمكن تناول هذا المفهوم الثنائي "
 ـوالتفـريط التحصـيلي   التفوق العقلي أو  التفوق العقلي وصعوبات التعلم،: وجهيها تلان نقطـتين متباعـدتين   يح

  ؟" على طرفي نفس المتصلومتداخلتين

يحتـاجون   twice- exceptionalديـة   ومن المسلم به أن أفراد هاتين الفئتين من ذوي ثنائيي غـير العا 
حيث يصعب تحديدها وتشخيصها في ظل نموذج التباعد، الذي يختزل التحديـد   لأنشطة تشخيصية وتقويمية كيفية،

  )2006،2002الزيات،. (والتشخيص في درجتين فقط للذكاء والتحصيل

ي لأنماط  التفوق لديهم من ناحية، ومن المسلم به أن طبيعة هذه الأنشطة ومحتواها يتوقف على التحليل الكيف 
 .جوانب الضعف لديهم من ناحية أخرىالتفريط التحصيلي أو وأنماط صعوبات التعلم أو 

  المتفوقون عقليا ذوو صعوبات التعلم  -أ
من ناحية أخرى يبدوان   ، والتفريط التحصيليالواقع أن مفهومي التفوق العقلي من ناحية، وصعوبات التعلم

  !!. ن ايات عكسية أو متناقضة على متصل التعلمأما يمثلا
  فهل هذا التناقض أو التعارض يمكن قبوله نظرياً؟  •
  وهل له صدى في أرض الواقع عملياً؟  •
 وهل ينطوي نموذج التباعد على آليات علمية أو منطقية للكشف عن هاتين الفئتين وتحديدهم؟ •

التشخيصـية  ، والعمليـة ذات التـداعيات علـى المحـددات     والمنهجيةقضية يكتنفها العديد من المصاعب النظرية 
 .!!والعلاجية

  )القادرون المفرطون( عقلياً ذوو التفريط التحصيلي ينالمتفوقفئة  -ب

يعرف التفريط التحصيلي بأنه الفشل في استخدام أو توظيف الطاقات أو الإمكانات أو القدرات العقلية للفرد 
المستوى التحصيلي أو الأكاديمي الملائم لمستوى ذكائه أو قدراته، بما يعكس انخفاضـاً دالاً في الأداء  في الوصول إلي 

دون أن يعاني الطفل من صعوبات نوعيـة   الأكاديمي أو التحصيلي الفعلي عن الأداء الأكاديمي أو التحصيلي المتوقع،
  .أو أكاديمية ةمحددة سواء أكانت نمائي

كون طاقات ومستويات عقلية عالية تفوق المتوسط ، لكنهم يفتقـرون إلى العديـد مـن    وهؤلاء الأفراد يمل
المحددات التي تؤثر على تحصيلهم الدراسي، وإنجازام الأكاديمية بوجه عام، ومن ثم ينطبق عليهم محك التباعد، على 

  . الرغم من عدم انطباق الخصائص السلوكية المميزة لذوي صعوبات التعلم عليهم
  :لمحددات التي تؤثر على إنجازام الأكاديمية، هىوا

  الافتقار إلى الدافعية وخاصة دافعية الإنجاز .1
  انخفاض مستويات طموحام .2
  الاتجاهات السالبة نحو المدرسة والمدرسين .3
  .انخفاض مستويات توقعات آبائهم، والافتقار إلى عوامل الحفز والرعاية من قبل هؤلاء الآباء .4
  .الإحباط لديهمانخفاض عتبة  .5
  . وجهة الضبط لديهم خارجية .6
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  : والمشكلة الأساسية التي تواجه نماذج التحليل الكمي لتحديد أفراد هاتين الفئتين تتمثل فيما يلي
 ï  أنه مع النمو وتزايد العمر الزمني يزداد مدى الانحراف بين الأداء الفعلي والأداء المتوقع، فمثلاً قد يكـون

اموعة في القدرات اللغوية والتعبيرية مدهشاً ومتميزاً، إلي الحد الذي يـدهش مدرسـيهم،   أداء بعض طلاب هذه 
  . بينما يكون أدائهم في مجالات أخرى مثيراً للأسى إلى الحد الذي يستثير سخطهم

 ï    ،نتيجة لعدم اكتشاف هذه الصعوبات أو حتى إهمالها أو إغفال تأثيرها، تصبح أكثـر مقاومـة للعـلاج
د تقبل هؤلاء الطلاب لها والتوافق معها، كما يتضاءل قلقهم هم وآباؤهم ومدرسوهم منـها، ويتجهـون إلى   ويتزاي

  .عدم الاهتمام ذه  الصعوبات أو حتى مجرد محاولة التغلب عليها
 ï  ،إمكانيـة   حيث تتزايدهذه الصعوبات أكثر قابلية للتشخيص والعلاج من خلال الخبراء والمتخصصين

لعلاج إيجابياً مع الاكتشاف المبكر، من خلال نماذج الاستجابة للتدخل التي تقوم على التحليل الكيفي التشخيص وا
  .للأداءات المعرفية والتحصيلية، وفي المدى العمري الأصغر لهذه الصعوبات

ï  من المهم بمكان أن نشير هنا إلي أن صعوبات التعلم ليست بالضرورة هي المحدد الوحيد الذي يقف خلف
الانحراف بين الأداء المتوقع والأداء الفعلي، أو بين مستوى الذكاء أو الإمكانات العقلية من ناحية، وبين التحصيل أو 

عدد من العوامل التي تفسر لماذا ينخفض التحصيل أو الإنجاز الإنجاز الدراسي الأكاديمي من ناحية أخرى، وإنما هناك 
ومنها إلى حد اعتبارهم من ذوي التفريط التحصيلي، الأكاديمي لدى بعض الطلاب ذوى الإمكانات العقلية العالية، 

 :  
  . ارتفاع أو عدم واقعية توقعات المدرسين والآباء •
فوق الأكاديمي في مجال ما كـالعلوم مـثلاً، لا يضـمن    الفروق الفردية داخل الفرد والتي تشير إلي أن الت •

بالضرورة تحقيق تفوق موازى في باقي االات الأخرى، ونحن نرى أن قضية الكفاءة الذاتية الأكاديمية تقاوم تقبـل  
  . هذا المبدأ وتقيد إطلاقه

لتحصيل العام أو النوعي الذي عمومية التباعد وقيامه على محددات عامة ممثلة في التباين بين الذكاء العام وا •
  .لا يهتم بالنماذج التشخيصية

في مختلف المهـام الأكاديميـة،    هتؤثر دافعية الطالب وميوله واستعداداته المتمايزة على كم ومستوى جهد •
  .وهي خاصية مميزة لذوي التفريط التحصيلي

ت الأكاديمية التي يتم تدريسـها  يرى معظم هؤلاء الطلاب أن الدرجات أو ااميع التحصيلية، أو المقررا •
  . أقل أهمية، و استثارة وجاذبية، أو أقل ارتباطاً بالحياة، أو النجاح والتفوق فيها

أن آلية محك التباعد فترض تفي تحديد ذوي صعوبات التعلم، حيث  إلى المنهجيةمن ثم يفتقر محك التباعد و 
ينطبق لا يختلفون عن ذوي التحصيل المنخفض الذين  ،ذوي التحصيل المنخفض الذين ينطبق عليهم محك التباعد

في الخصائص المعرفية والدافعية والانفعالية، وهو ما لا تؤيده نتائج الدراسات والبحوث التي  ،عليهم محك التباعد
   Fletcher,et al ,1998أجريت في هذا اال

 ،والمحدداتفلسفة، والمنهج، ، والومن كل ما تقدم يحتاج محك التباعد من حيث الفكرة ،وعلى ذلك
  .كأساس لتحديد ذوي صعوبات التعلمفي استخدامه نظر الإلى إعادة  ،التي يقوم عليها  والمحكات
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في تحديد المشكلات النظرية والمنهجية والإجرائية التي نشأت عن محك التباعد تحولاً ملموساً هذه أفرزت وقد 
التوجهات النظرية والتطبيقية نحو البحث عن آليات بديلة تعـالج هـذه   تمثل في اطراد تزايد ذوي صعوبات التعلم، 

 .لذوي صعوبات التعلم المشكلات وتداعياا في مجال التحديد والتشخيص
ومع تعقد وتعدد وتداخل جوانب هذه الظاهرة، وتعقد وتداخل أبعادها، فإننا نـرى أن التحليـل الكيفـي    

يسهم في الكشف عنهم وتحديـدهم، وأن الاقتصـار علـى     -يي غير العاديةثنائ -للآداءات المعرفية لهؤلاء الطلاب
  .التحليل الكمي يمكن أن يحول دون ذلك، بسبب خاصية التقنيع أو الطمس

ليـا ذوي صـعوبات الـتعلم،     عقلمتفوقينويمكن الوصول إلي مؤشرات التحليل الكيفي للآداءات المعرفية ل
من معرفة الحقائق المرتبطة بالأداءات المعرفية التي يبدي هؤلاء الطـلاب   - عقليا ذوي التفريط التحصيليوالمتفوقين

  . تفوقا ملموساً فيها، وتلك التي يقصر أداؤهم فيها قصوراً ملموساً أيضاً

 التوجهات المعاصرة لمنظمات وهيئات صعوبات التعلم بشأن التعريف والتحديد
ت والهيئات التالية حول إعادة النظر في تعريـف وتحديـد   من نتائج اطراد هذه التوجهات ما قامت به المنظما

  :على النحو التالي صعوبات التعلم
التي عقدت مؤتمراً في عام  OSEPمكاتب الولايات لبرامج التربية الخاصة بالولايات المتحدة الأمريكية  .1

قضايا تتناول إعادة النظر في تعريف وتحديد صعوبات التعلم  شملتم تم خلاله عرض تسع ورقات بحثية 2001
(Bradley, Danielson & Hallahan, 2002).  

 President’s Commission onالتقرير النهائي للوكالة الرئاسية للتميز في التربيـة الخاصـة    .2
Excellence in Special Education اً التوجه حيث تناول محكات تحديد ذوي صعوبات التعلم، مدعم

  .كبديل لنموذج التباعد في تحديد ذوي صعوبات التعلم نحو اعتماد نموذج الاستجابة للتدخل
 National Research Center onجهود المركز الوطني للبحث في مجـال صـعوبات الـتعلم     .3

Learning Disabilities (NRCLD) عن بديل لنموذج التباعد في تحديد ذوي صعوبات التعلم.  
وقد ركزت جهود هذه الهيئات والمنظمات على قضية إعادة النظر في تعريف وتحديد صعوبات التعلم مـن حيـث   

التي يتعين استخدامها في التوجه  Criteria'sوالمحكات  Procedures، والإجراءات Componentsالمكونات 
  .LD Identificationالجديد لتعريف وتحديد ذوي صعوبات التعلم 

ل الأنشطة الأكاديمية والفعاليات التي قامت عليها هذه الجهود، من بين النماذج البديلة لتعريـف  وقد برز خلا
كأكثر  Responsiveness to Intervention (RTI) نموذج الاستجابة للتدخلوتحديد صعوبات التعلم، 

لهذه الهيئات، والمنظمات، وكـذا  النماذج التي استقطبت انتباه واهتمام المتخصصين في مجال صعوبات التعلم المنتمين 
 .  العلماء، والباحثين المهتمين ذا اال، وخاصة من واضعي السياسات، ومتخذي القرار، والأخصائيين، والمهنيين

وكان من بين أهداف رئاسة مكاتب التربية للولايات تمويل جهود المركز الوطني للبحث في مجال صـعوبات  
التي أجريت حول قضية إعادة النظر في تعريف وتحديد صعوبات التعلم، وإجراء المزيد  التعلم لتحليل نتائج البحوث

 .تحديداللتعريف ولنماذج المطروحة بدائل المن الدراسات حول 
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  الاستجابة للتدخل كنموذج للتحليل الكيفي: ثانياً
التحديد  بمشكلة قضية الفئات المتداخلة في صعوبات التعلماهتمت الدراسات والبحوث التي تناولت 

، حيث استقطبت قضيتي التحديد والتشخيص كافة اهتمامات المشتغلين هذه الفئات والتعريف والكشف المبكر عن
 .باال على المستويين النظري والتطبيقي

 التفوق العقلي وصعوبات التعلم،:ومع الأهمية الكبرى للتحصيل الأكاديمي كمحدد أساسي ورئيسي لكل من 
من ناحية  ، والتفريط التحصيليوتداخله مع التفوق العقلي من ناحية، وصعوبات التعلم والتفريط التحصيلي،

هذا التداخل العديد من المشكلات النظرية والعملية والمنهجية من حيث التحديد والتشخيص  أخرى، فقد أثار
  .اعتماد على آليات النماذج الكمية 

للتدخل اهتمام المربين والباحثين والعلماء والممارسين كمدخل بديل واعـد   وقد استقطب نموذج الاستجابة 
  :من خلال ثلاثة عوامل أو محددات هي. لنموذج التباعد في تحديد ذوي صعوبات التعلم

اطراد قناعات المربيين والباحثين والعلماء والممارسين في مجال صعوبات التعلم من حيـث الكشـف   :  الأول
يد بعدم جدوى أو فاعلية و ملائمة محك التباعد بين الذكاء أو القدرة أو الاستعداد من ناحيـة  والتشخيص والتحد

  . والتحصيل من ناحية أخرى
ممولاً من برامج مكتب التربية الخاصة  2001ما أكده مؤتمر القمة لصعوبات التعلم الذي عقد في أغسطس  

كأحد مكونات قـانون   Office of Special Educationللحكومة الفيدرالية بالولايات المتحدة الأمريكية 
 Individuals with Disabilitiesلتحديـد ذوي الصـعوبات    1997تربية الأفراد ذوي الإعاقات لعام 

Education Act of 1997  من الحاجة إلى تطوير نماذج بديلة لنموذج التباعد في تحديد صـعوبات الـتعلم ،  .
يات العديد من المشاركين في المؤتمر من الباحثين والعلماء والممارسين، إلى دعـم  وقد خلص المؤتمرون بناء على توص

  .يد تبني نموذج الاستجابة للتدخل كبديل لنموذج التباعديوتأ

 Strugglingتحقيق الهدف الرئيسي للتربية الخاصة وهو مساعدة وخدمـة المـتعلمين المكـافحين    :  الثاني
learners تعلم أو أية إعاقات أخرى،  حيث يمثل نموذج الاستجابة للتـدخل بـديلاً    الذين ليس لديهم صعوبات

ملائماً للمعالجة من خلال تقديم تصميمات تدريسية جيدة تكثف التدخل في ظل التربية العامة، ومن ثم التمييز بـين  
أو عدم ملاءمتـها،  عدم كفاية المدخلات التدريسية، : رجع إلىذي يالتلاميذ ذوي الانخفاض التحصيلي المدرسي، ال

 ,Intensive.  نماط تدريسـية مكثفـة وملائمـة وكافيـة    لأللتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يحتاجون  وبين

sufficient and specialized instruction.  

العامل الرئيسي الثالث الذي يقف خلف زيادة الاهتمام بنموذج الاستجابة للتدخل هو ما كشـفت  :  الثالث
عنه الدراسات والبحوث التي أجريت حول هذا النموذج، وفي مقدمتها دراسات الهيئـات والمنظمـات ومراكـز    

التعلم على نحو يحـد أو   البحوث، والتي أكدت فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تعريف وتحديد ذوي صعوبات
  .Lyon et al (2001)% 70يقلص من عدد ذوي الصعوبات بنسبة 

  الأسس النظرية التي يقوم عليها نموذج الاستجابة للتدخل
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 & Teachingيمثل نموذج الاستجابة للتدخل مكوناً أساسياً من مكونات العلاقة بين عمليتي التعليم والتعلم 
Learning Process  ــة ــة العام  basic Component of accountability in generalفي التربي

education على محاولة الإجابة علـى السـؤال    – نموذج الاستجابة للتدخل –، وبمعنى آخر يقوم هذا النموذج
د هل التدخل بما ينطوي عليه من استراتيجيات، وطرق وأساليب تدريس ،ومناهج ومقررات، يقـو :  الرئيسي التالي

  إلى زيادة كفاءة التعلم على نحو ملائم لذوي صعوبات التعلم؟

وقد كان الهدف الأساسي لنموذج الاستجابة للتدخل في السنوات القليلة الماضية قائماً على التدخل العلاجي 
Remedial intervention   ،ـا لتحديد الذين يحتاجون إلى خدمات التربية الخاصة، والتدخل العلاجي المرتبط 

 Individuals with (IDEA)استجابة لما جاء به قانون تحسين المدخلات التربويـة للأفـراد ذوي الإعاقـات    

Disabilities Education Act of 2004.  على ما يلي) 5614(حيث تنص الفقرة:  
خدام عملية تحديـد  عند تحديد ما إذا كان الطفل لديه صعوبة نوعية في التعلم، يتعين على المكتب المحلي للتربية است"

   .ما إذا كان الطفل يستجيب للتدخلات القائمة على نتائج البحوث العلمية كجزء من الإجراءات التقويمية أم لا
واليوم، فقد اكتشف العديد من المربين والباحثين والمتخصصين أهمية وفاعلية مدخل الاستجابة للتدخل كبديل 

  :يمكن أن يوفر المحددين التاليين
  . البيانات المطلوبة للتدخل والتحديد المبكرين، لذوي صعوبات التعلم .1
لتأكيد أن الطلاب يواجهون صعوبات تعليمية تتطلب وقتاً وجهـداً   Systematic wayأسلوب منتظم  .2

   effective support.1وتدعيماً فعالاً 

  المحددات الأساسية لنموذج الاستجابة للتدخل 
تي أجريت على نموذج الاستجابة للتدخل عدد من المحددات والآليات التي يقـوم  أفرزت الدراسات والبحوث ال
 :عليها النموذج، تتمثل فيما يلي

التطبيق العلمي المنتظم للتدخلات القائمة على نتائج البحـوث في الفصـول النظاميـة للتربيـة العامـة        - أ
Systematic application. 

 Measurement of student’s response to theseقياس مدى استجابة التلميذ لهذه التـدخلات    - ب
intervention.  

استخدام معلومات وبيانات التدخل في إعادة صياغة المدخلات التدريسية على نحو يحقق رفـع مسـتوى     - ت
  .التلميذ أكاديمياً ونفسياً وسلوكياً

ر الـتي شـكلت المائـدة المسـتديرة     ووفقاً لما تم الاتفاق حوله من الهيئات والمنظمات والمراكز البحثية الأربعة عش
، يجـب أن  نموذج الاستجابة للتـدخل ، فإن الأسس التي يتعين أن يقوم عليها تطبيق 2004لصعوبات التعلم لعام 

  : تشمل

                                                
1 Gresham,2002; 
Learning Disabilities Roundtable,2002,2005; 
 National Research Council, 2002; 
 President’s Commission on Excellence in special Education, 2002. 
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مدخلات تدريسية عالية الجودة تقوم على نتائج بحثية وصفية، وذات مصداقية مع التدعيمات والمعـززات   .1
 .ية العامة النظاميةالسلوكية الملائمة في ظل الترب

التدخلات العلمية القائمة على نتائج الدراسات والبحوث التي يجب أن يتجه تركيزها علـى الصـعوبات    .2
 .النوعية للتلميذ الفرد مع تكثيف الجهود حول التعامل مع هذه الصعوبات

س والآباء والإداريـين  استخدام المدخل التعاوني القائم على المشاركة الكاملة لأعضاء هيئة التدريس بالمدار .3
  .لتحقيق النمو واستمرار الدافع للإنجاز ودعم عملية التدخل

يجب أن تعكس المعلومات والبيانات الوثائقية للتدخل ما يدعم استمرار تقدم أداء الطالب، خلال عمليات  .4
 .ومراحل وآليات التدخل

 .إتاحة الفرصة الكافية لتوثيق مشاركة الآباء خلال عمليات التدخل .5
مع موافقة مكتوبة موقعة  300.533-300.532: توثيق توقيتات التدخل التي جاءت ا اللائحة الفيدرالية .6

 .300.540من الآباء، وفريق التدخل المؤهل مهنياً حسبما جاءت به اللائحة في الفقرة 
 .والإخلاصتقويم مستمر وموثق يفيد أن التدخلات التي تمت أنجزت بدرجة عالية من المصداقية والثقة  .7

 :أن نموذج الاستجابة للتدخل ينطوي على تطبيقيين رئيسيين هما (Fuchs, et al, 2003)وفي هذا الإطار يرى 

 Prevention aspectخاصية الوقاية من صعوبات التعلم  •
 LD Identificationخاصية تحديد صعوبات التعلم  •

نظيمياً لتأكيد أنه يمكن بموجبه الوقاية من صـعوبات  يمكن وصف مدخل الاستجابة للتدخل باعتباره إطارا ت: فأولاً
  .البعد الوقائيأو منعها أو تجنبها، ولذا يمكن عنونة هذا البعد باعتباره ) القراءة(التعلم 

 As a Component of LDكمكون أو نموذج من نماذج تحديد صعوبات التعلم، فالاستجابة للتـدخل  :  وثانياً

identification models الانخفاض التحصـيلي أو التفـريط التحصـيلي    صعوبات التعلم أو إطاراً لتقويم  يمثل
للتلاميذ ومعدلات تعلمهم وانحرافهم أو تباعدهم التحصيلي عن أقرام، ومن ثم علاجهم من خلال التدخل اعتماداً 

  .البعد العلاجيعلى 

 RTI applications is. ويبدو ذلك من خلال التدخلات الوقائية والتقويمية متعددة الطبقات أو المستويات

a multi – tiered intervention model     وهذه الطبقات أو المستويات المتعددة هـي ثـلاث طبقـات أو ،
 interventionهدف التدخل وآلياته  مستويات تمثل تدخلات المستوى الأول والثاني والثالث، تتمايز اعتماداً على

focus . ويمكن أن نميز هنا بين التدخل العلاجي، والتدريس العلاجي 

استخدام كافة الآليات الطبية أو التربوية، السلوكية والمعرفية، يعرف التدخل العلاجي بأنه :  التدخل العلاجي
باستخدام آليات معينة، لفئة هارات النمائية والأكاديمية، والنفس عصبية والإنسانية، المباشرة وغير المباشرة لتحسين الم

  .معينة، بالتطبيق على محتوى معين، لفترة معينة، لتحقيق الأهداف المرغوبة
يقصد بالتدريس العلاجي استخدام كافة الآليات التدريسية التربوية، ووسـائط الـتعلم،    :التدريس العلاجي

وتنمية المستويات المعرفية والأكاديمية في االات التي تخضع للعلاج لـدى   وأساليبه، التي تستهدف علاج أو تحسين
 .ذوي صعوبات التعلم
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  الدراسات والبحوث المدعمة لنموذج الاستجابة للتدخل 

تشير الدراسات والبحوث التي أجريت حول فاعلية أو كفاءة نموذج الاستجابة للتدخل أن هـذا النمـوذج    
  :على النحو التالي.لا تتوفر لأي نماذج أخرى، بما فيها نموذج التباعدينطوي على عدة مزايا  

يتيح هذا النموذج الفرصة للتعرف المبكر على كفاية وكفاءة المدخلات التدريسية بالنسـبة للتلاميـذ   :  أولاً
  . ذوي التحصيل المنخفض، سواء أكانوا من ذوي صعوبات التعلم أو من ذوي التفريط التحصيلي

يكشف هذا النموذج عن العوامل البيئية أو الثقافية أو التعليمية أو الأسرية أو الاقتصادية التي قد تقـف  : ثانياً
خلف انخفاض التحصيل الدراسي، مما يوفر الآليات المبكرة التي يمكن استخدامها أو توظيفها لاتخـاذ الإجـراءات   

 .وجدتالوقائية التي تمنع حدوثه كما يمنع تفاقم صعوبات التعلم إن 

يوفر الآليات الإجرائية بصورة علمية وعملية لتحديد ذوي صعوبات التعلم، ومن ثم استخدام آليـات  :  ثالثاً
الكشف والتشخيص والتحديد المبكرة لذوي صعوبات التعلم، دون انتظار حدوث الفشل على النحو الذي يكرسه 

  .نموذج التباعد، كما سبق أن عرضنا
لبحوث إلى أن نموذج الاستجابة للتدخل يعمل على توفير الآليـات التاليـة عنـد    تشير الدراسات وا: رابعاً

  :التخطيط للتدخل المبكر
  instructional qualityفهم وتقويم أفضل لمدى جودة وفاعلية المدخلات التدريسية  .1
  assessing intervention outcomesا اتقويم نواتج التدخل وفاعلي .2
  .ن مخرجات التعلم ونواتجه من حيث التكرار والمدة معالجة المتغيرات التي تحس .3
بدرجـة   العقلية والمعرفية للتلاميذ وحاجام لخصائصلالتوليف بين المصادر والآليات المختلفة التي تستجيب  .4

  . عالية من المصداقية
 والآبـاء في  وهذه الخصائص التي ينطوي عليها نموذج الاستجابة للتدخل لها تطبيقات ايجابية لكل من المعلمين

 .ظل نظم التربية العامة، والتربية الخاصة

كما يمكن في ظل آليات نموذج الاستجابة للتدخل اتخاذ الإجراءات التي تكشف عنى نحو دقيق عـن ترتيـب   
التلميذ بين أقرانه داخل الفصل المدرسي من خلال تقويم الأداءات الأكاديمية له في مختلف المقررات المدرسية، ومن ثم 

 LD Studentsكن من خلال هذه الآليات تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين هم عند مستوى الخطر يم
at riskحيث يتم إعداد الخطط التربوية الفردية التي يمكن استخدامها في التدخل على نحو ملائم ،.  

 (Vaughn&Fuchs,2003;Vaughn,Linan,Thompson&Hickman , 2003)  
عدد من المزايا التي ينطوي عليهـا نمـوذج الاسـتجابة     (Speec, Case & Mooloy, 2003وقد حدد 

 :للتدخل، تتعلق بتحديد ذوي صعوبات التعلم، ومن هذه المزايا
  .تقليص الاعتماد على التحديد أو التشخيص المبدئي للمدرس .1
رئية مثل قصور عمليات التجهيز وليس العمليات المعرفية غير الم ،التركيز على المهارات الأكاديمية للطالب .2

Processing deficits التي يكرسها نموذج التباعد.  
  .التركيز على مهارات تعلم الطالب وليس مجرد التحصيل الحالي  .3

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


  .التحصيل –استبعاد الحاجة إلى التباعد بين الاستعداد أو الذكاء أو القدرة  .4
 .التعلمتخفيض معدل خطأ التشخيص أو التحديد  لذوي صعوبات  .5
الكشف والتحديد المبكرين لذوي صعوبات التعلم المبنيين على تشخيص دقيق لمهارات تعلـم الطفـل،    .6

 .وتصميم برامج التدخل الملائمة لها

 ته التي قامت على التدخل من خـلال تدخلات مكثفة من خلال دراس (Vaughn et al, 2003)وقد قدم 
يقة، وقد استهدفت هذه الدراسة تقويم فاعلية وجدوى نمـوذج  دق 35خمسين جلسة لمدة عشرة أسابيع كل جلسة 

 ) .القراءة(الاستجابة للتدخل في تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم 

وقد شملت عينة الدراسة تلاميذ الصف الثاني الابتدائي، الذين تم تحديدهم باعتبارهم ذوي صعوبات قراءة عند 
ت المدرسين من ناحية، وفشل هؤلاء التلاميذ في استبيان تكساس للقـراءة  بناءاً على تقديرا at riskمستوى الخطر 

الذي أعدته وكالـة تكسـاس للتربيـة،     Texas Primary Reading Inventoryالأولية وفقاً لمحك الاستبيان 
1998 Texas Education Agency وقد ركز التدخل المستهدف علـى خمسـة عناصـر    . من ناحية أخرى

 :قرائي، وهيال أساسية للنمو

  Phonemic awarenessالوعي الصوتي الفونيمي  .1
  العلاقة بين أصوات الحروف ونطق الكلمات .2
  طلاقة الكلمات  .3
  فهم السياق .4
 المستوى التدريسي للقراءة من حيث الفهم القرائي والتهجي .5

وخـلال عمليـات   كما قسم تلاميذ العينة المستهدفة إلى مجموعات ثلاثية وفقاً لمعارفهم القرائية وحاجام، 
 .التدخل كان يتم تقويم مستوى القراءة لدى التلاميذ أسبوعياً من خلال قيام التلميذ بالقراءة لمدة دقيقة واحدة يومياًً

وبعد جلسات التدخل التي استمرت لمدة عشرة أسابيع، اختبر جميع التلاميذ باختبارات بعدية للتعرف علـى  
الخارجي، واستبيان تكساس للقراءة الأولية، حيث قدمت للتلاميـذ الـذين   مدى اقتراب هؤلاء التلاميذ من المحك 

 .ارتفع مستوى قراءم إلى مستوى المحك مدخلات تدريسية عادية ملائمة

أما التلاميذ الذين لم يصل مستواهم القرائي إلى مستوى المحك قدمت لهم مـدخلات تدريسـية وتـدخلات    
 .علاجية مكثفة مع زيادة جرعاا

   :كانت أهم نتائج هذه الدراسة والتي تتعلق بجدوى التدخل ما يليوقد 

أن التلاميذ الذين قدمت لهم مدخلات تدريسية مكثفة وعالية الجودة في ظل معرفـة دقيقـة بمشـكلات     .1
تحسناً مطرداً ذا دلالة في فترة تعد قصيرة نسـبياً وهـي    واالتلاميذ القرائية، والصعوبات التي يعانون منها، حقق

  .رة أسابيععش
، أمـا  %66استمر مستوى التلاميذ جيداً، حتى عقب توقف التدخل، وكانت نسبة هـؤلاء التلاميـذ    .2

التلاميذ الذين لم يستجيبوا لهذه التدخلات المكثفة، والمدخلات التدريسية عالية الجودة قدمت لهـم تـدخلات   
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وهؤلاء يـتعين  . من التلاميذ% 25أسبوع، وهذه اموعة كانت نسبتها أقل من  30مكثفة أخرى على مدى 
أن يخضعوا لتقويمات إضافية من قبل متخصصين في التربية الخاصة قبل تقرير اعتبارهم من ذوي صعوبات تعلـم  

دراسة استهدفت بحث قوة برنامجين معيارين مقننين للتـدخل   (Torgesen et al 2001)كما أجرى . القراءة
  :لدى ذوي صعوبات القراءة

تحت اسم  والثاني ،(Lindamood & Lindamok, 1979)أعد بمعرفة  التمييز السمعيتحت اسم  الأول 
، دف تحسين مهارات نطق الكلمات لـدى   (Torgesen et al, 2001)أعد بمعرفة الباحثين  التضمين الصوتي

  .التلاميذ الذين تم تشخيصهم باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم القراءة
 anسنوات خضعوا لمعالجات قائمة على التدخل المكثف المباشـر   10، 8لاميذ بين وقد تراوحت أعمار الت

intense intervention  ا  1:1على أساس مدرس لكل تلميذدقيقة يفصل بينها فترة راحة  50في جلسات مد
 ـ ابيع حـتى   قصيرة كل يوم من أيام الأسبوع المدرسي، وقد استمر برنامج التدخل لمدة تراوحت بين ثمان وتسع أس

  . ساعة 67.5ساعات التدريس ب
وقد قام البرنامج على استخدام المواد الدراسية المقررة، وكان تركيز المدرسين على مساعدة الطفـل علـى    

تطبيق المهارة المتعلمة المستهدفة خلال تدريب مكثف على هذه المهام داخل فصل ذوي صعوبات التعلم، حيـث تم  
بعد التدريب، وبعد سنة من التدريب، وبعد ثلاث سـنوات مـن التـدريب    :  ث مراتاختبار هؤلاء التلاميذ ثلا

  ).التدخل(
 significant)وقد جاءت النتائج مدعمة لنمـوذج الاسـتجابة للتـدخل علـى نحـو جـوهري ودال       

implications for RTI( نمواً وتحسناً هـائلاً   ،حيث أنتجت أساليب التدريس المستخدمة خلال برنامج التدخل
لدى الأطفال بمعدل يتفوق بفروق جوهرية على معدل نمو وتحسن هؤلاء الأطفال خلال ستة عشـر شـهراً مـن    

  .التدريس السابق لهم في غرفة المصادر

  :وباستخدام تحليلات إضافية لبيانات هذه الدراسة تم التوصل إلى النتائج التالية
بالنسـبة   Long – term benefits مهارات نطق الكلمـات  حدث تحسن ونمو دال طويل المدى في •

  .للتلاميذ الذين سبق تشخيصهم باعتبارهم ذوي صعوبات تعلم قراءة
بدت الحاجة إلى أن التدخل يجب أن يكون مكثفاً وصريحاً ومباشراً ومرتبطاً تماماً بالصعوبة أو الصـعوبات   •

  .فقياً ورأسياًموضوع المعالجة، وما يرتبط ا سابقاً أو لاحقاً أ
  .أن التدخل يجب أن يكون مبنياً على نظريات أو نماذج نظرية مختلفة متعلقة بالقراءة •
 .شكل أهم مستويات التدخل وآلياتهيأن المستوى الأول للتدخل  •

وفي ضوء ذلك يرى الباحثون أن نموذج الاستجابة للتدخل ينطوي على آليات وتطبيقات فعالة في تشخيص وعلاج 
  .صعوبات التعلم بصورة عامة، وذوي صعوبات تعلم القراءة بصورة خاصةذوي 

وموضـوعها دور   (Foorman, Francis, Fletcher, Schats chneider & Mehta, 1998) دراسـة 
  •الوقاية من الفشل القرائي لدى الأطفال المعرضين للخطر:المدخلات التدريسية في تعلم القراءة

                                                
• The role of instruction in learning to read:  Preventing reading failure in at risk children. ‘Journal of 
Educational Psychology, 90. 37-55’. 
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تمثل ثمان مدارس، مستهدفة تقويم مدخلات تـدريس  ) 285= ن(عينة كبيرة  وقد أجريت هذه الدراسة على
الحروف الهجائية والتجهيز الصوتي لمهارة قراءة الكلمات لدى تلاميذ الصفين الأول والثاني مـن تلاميـذ المرحلـة    

  :الابتدائية، وكان التصميم المنهجي للدراسة على النحو التالي

تمثل مجموعة التدريس المباشر لأصوات الحروف التي يمكن التعرف  الأولى:  قسم التلاميذ إلى ثلاث مجموعات
عليها في سياقات قابلة للتعرف والترميز، وهنا يكون التأكيد على توازن الوعي الفونيمي أو ملاءمتـه، والصـوت،   

  .  وأنشطة المعالجة

نماط منتظمة من التدريب على التهجي تمثل مجموعة التدريس الأقل مباشرة الذي يقوم على أ واموعة الثانية
  .حيث التأكيد هنا على الوعي الفونيمي و التهجي. لحروف وكلمات عدد من النصوص

فهي تمثل مجموعة التدريس غير المباشر العارض القائم على الحروف الهجائية المتضـمنة في   أما اموعة الثالثة
، فالتلاميذ هـم  التلاميذ تدريس أنشطة قرائية من اختيارات وكان التركيز في هذه اموعة على.  نصوص مرتبطة

الذين يقومون باشتقاق المعاني أو النصوص كمكونات رئيسية، ثم يتناولها من حيث تكامل القراءة والتهجي وكتابة 
  .الأنشطة التي تعكس السياق، كما كان التأكيد على التفاعل داخل الفصل

ثلاثين دقيقـة   30بواقع  ة تلاميذ،خمس أوثلاث لكل تلميذ إلى  –وكانت جلسات التدخل تقوم على مدرس
  .  كل يوم على مدى العام الدراسي

 :وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية
أن التدخل المبكر أحدث فروقاً إيجابية لدى تلاميذ الصفين الأول والثاني الذي هم عند مسـتوى خطـر    .1

 .الفشل القرائي
  .دخلات التدريسية يؤديان إلى إحداث فروق دالة في نواتج التعلم لدى المتعلمأن نوع أو نمط الم .2
  .أن التدريس المباشر حقق معدلات تحسن عالية وذات دلالة مقارنة بالتدريس غير المباشر .3
  .دعمت النتائج نموذج التدريس القرائي المباشر المكثف .4
أبرزت دور وأهمية الطبقة أو المستوى باعتبـار  دعمت نتائج هذه الدراسة نموذج الاستجابة للتدخل، كما  .5

 .أن هذه الطبقة أو المرحلة تشكل مانعاً وقائياً للفشل القرائي أو لتفاقمه على الأقل
  فاعلية نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد ذوي صعوبات التعلم كبديل لنموذج التباعد

علم خلاله مفهوماً رئيسياً في تحديد العجز أو الصـعوبة  يمثل التقويم الوظيفي للفرد داخل السياق البيئي الذي يت
(World Health Organization, 2002)  وقد قدم نموذج الاستجابة للتدخل(RTI)    ًتقويمـاً وظيفيـا

للتلميذ داخل بيئة التعلم أي في مواقف العمل المدرسي، والهدف من هذا التقويم الوظيفي للتلميذ داخل سياق التعلم 
المدرسي هو التعرف على المحددات أو الخصائص السياقية أو البيئية المدرسية الأكاديمية التي تقـف خلـف الفشـل    

البيئية المدرسية للتربية العامة لا تم بمنشأ صعوبات التعلم الأكاديميـة للتلاميـذ    الأكاديمي للتلميذ، وهذا يؤكد أن
(Vaughn & Fuchs, 2003). 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


مثال لتطبيقات نموذج الاستجابة للتدخل في تحديـد   Fuchs, Fuchs & Compton,2003كما قدم 
ن من صعوبات تعلم القراءة علـى  ذوي صعوبات التعلم من خلال دراسة أجريت على أربع فئات تصنيفية ممن يعانو

 :النحو التالي

بمسـتوى يقـل    dual discrepancyلأقل من انحراف معياري واحد) ذكاء وتحصيل( مجموعة التباعد المزدوج
  ).87(بمقدار انحراف معياري واحد عن متوسط الفصل المدرسي بمتوسط نسبة ذكاء 

انحراف معياري بين الذكاء والتحصـيل المدرسـي    1.5اوي وفيها يكون التباعد أكبر من أو يس اموعة الثانية 
  ).110(بمتوسط نسبة ذكاء 

على اختبار المهارات الأساسية للقراءة واسـع   90ذات التحصيل المنخفض بدرجة معيارية أقل من  اموعة الثالثة
  .WJ-R Basic Reading Skillsالمدى 

 .شكلات في القراءةوهي مجموعة غير مصنفة ولديها م اموعة الرابعة

 :وقد كشفت هذه الدراسة عن النتائج التالية 
 .أن مجموعة التباعد المزدوج هي أقل اموعات أداءً-1
 intelligence testsأن الفروق في مستوى الذكاء لم تعكس أية مؤشرات تشخيصية لصعوبات تعلم القراءة -2

do not provide any diagnostic. 
 dual-discrepancyأن نتائج الدراسة تدعم نموذج التباعد المـزدوج في تحديـد ذوي الفشـل القرائـي     -3

approach to defining reading failure.  
  .أن نموذج الاستجابة للتدخل أكثر فاعلية في تحديد ذوي صعوبات التعلم مقارنة بنموذج التباعد-4

الذكاء عن المتوسط العام ، والتحصيل عن المتوسط الفصلي هـي أميـل إلى   (ونحن نرى أن مجموعة التباعد المزدوج 
بطء التعلم من ناحية والخلف العقلي البسيط من ناحية أخرى، وليس صعوبات التعلم، ومن ثم فانخفاض التحصـيل  

  يرجع إلى المستوى العقلي الوظيفي للفرد

 RTI:  Structure & components بنية نموذج الاستجابة للتدخل ومكوناته
ويتناول الأسس النظرية المدعمة للنموذج التي عرضنا لهـا   الأول: بعدينيقوم نموذج الاستجابة للتدخل على 

وقبل أن نعرض للبعـد الثـاني   . ويتناول الآليات الإجرائية والتطبيقية للنموذج في الواقع الميداني والبعد الثانيأنفا، 
 .وذج ومكوناتهالمتعلق بالآليات، نتناول بنية النم

مع أنه لا يوجد نوع من الاتفاق العام والشامل على النموذج الحالي للاستجابة للتدخل من كافة فئات  :أولاً
المهتمين بقضية إعادة النظر في تعريف وتحديد ذوي صعوبات التعلم القائم حالياً على محك التباعد بـين الـذكاء أو   

بة للتدخل يمثل أكثر البدائل العملية الواعـدة الـتي تعـالج أغلـب     فإن نموذج الاستجاالاستعداد والتحصيل، 
حيـث لا   "انتظار الفشـل "المشكلات الجوهرية الناشئة عن نموذج التباعد، والمتمثلة بالدرجة الأولى في مشكلة 

الثالث أو يمكن تحديد التباعد، والحكم على التلميذ باعتباره من ذوي صعوبات التعلم أم لا ، قبل وصوله إلى الصف 
الرابع الابتدائي، ومن ثم تظل المشكلات أو الصعوبات التي يعاني منها التلاميذ بلا تعرف أو تحديد، الأمـر الـذي   

  .يفاقم تداعياا وآثارها التربوية والنفسية والاجتماعية
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المسـتويات أو  يعتمد نموذج الاستجابة للتدخل في بعده التطبيقي على تعدد الطبقات أو الإطـارات أو   :ثانياً
التي تكرس استمرار البرامج والخدمات التي تقدم للتلاميذ ذوي صعوبات الـتعلم   multi tiered modelالمراحل 

الأكاديمية، وإذا كان هناك نوع من عدم الاتفاق العام الشامل على كفاءة وفاعلية نموذج الاستجابة للتدخل، فـإن  
ثية الطبقات أو المستويات أو المراحل التي تقوم عليها آليات التدخل في هناك نوع من الاتفاق العام الشامل على ثلا

  . نموذج الاستجابة للتدخل –ظل هذا النموذج 

  :  وهذه الطبقات أو المستويات أو المراحل هي على النحو التالي
ية الجودة، تقـدم  وتقوم على مدخلات تدريسية وتدعيمات نفسية وسلوكية عال:  الطبقة أو المرحلة الأولى:  أولاً

 :من خلال ما يلي. لكافة التلاميذ في التربية العامة النظامية
التأكد من جودة وفاعلية وملائمة المدخلات التدريسية والدعم النفسي والسلوكي لكافة تلاميذ المرحلـة   .1

 .الابتدائية داخل التربية العامة النظامية
ية الأكاديميـة والسـلوكية   كللمهارات الحر universal screeningتقوم المدرسة بإجراء تصفية شاملة  .2

academics and behavior. 
يقوم المدرسون بإجراءات بحثية متنوعة تستهدف تدعيم استراتيجيام ومعالجام التدريسية لتحقيق الجودة  .3

 .والفاعلية والملائمة
واستمرار تفعيـل   Curriculum based assessبالتوازي مع ما تقدم،يتم إجراء تقويم قائم على المنهج  .4

  .التقدم من خلال التدريس عالي الجودة
تبني على نواتج عملية التقـويم الـتي    differentiated instructionتقديم مدخلات تدريسية متمايزة  .5

 ).5(تقدمت في الفقرة 
عدله أو الذي يتراجـع عـن   وتقوم على تحديد التلاميذ الذين ينخفض أداؤهم وم:  الطبقة أو المرحلة الثانية:  ثانياً

مستوى أقرام في الفصل أو المدرسة أو المنطقة التعليمية التي ينتمون إليها، مع تلقيهم مدخلات وإجراءات تعليميـة  
 :خاصة في ظل التربية العامة النظامية، على النحو التالي Prevention or remediationوقائية، وعلاجية 

يستخدم التقويم القائم على المنهج لتحديد ما إذا كان التلاميذ ما زالوا بحاجة إلى مساعدات أو خدمات، وإلى 
 . أي مدى؟ وما هي أنماط المهارات النوعية المحددة التي تحتاج إلى استمرار التدخل؟

لتصميمات والآليات يستخدم مدخل حل المشكلات التعاوني القائم على اشتراك التلاميذ معاً لاستخلاص ا .1
التدرسية التي تدعم التدخل بالنسبة للتلاميذ الذين تتسق أداءام مع البروتوكـولات المعياريـة، أو اشـتقاق    

 .استراتيجيات تدريسية فردية تشكل محاور نظرية وآليات تطبيقية للتدخل
صائصهم وحاجـام  تحديد التلاميذ الذين تقدم لهم مدخلات تدريسية علمية ومكثفة تقوم على بحث خ .2

  .التعليمية والتربوية والنفسية والسلوكية، وتلبية متطلبات هذه الخصائص والحاجات
يقوم تقدم التلميذ على نحو متكرر لتحديد فاعلية التدخل، وما إذا كان هذا التدخل بحاجة إلى التكثيف أو  .3

  .التعديل بالحذف أو الإضافة أو التعميق
لتحديد مدى ملائمـة ومصـداقية وتكامليـة     systematic assessمنتظمة يتم القيام بإجراء تقويمات  .4

 .المدخلات التدريسية مع محتوى وآليات التدخلات المقترحة
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إعلام الآباء والحرص على مشاركتهم في التخطيط للتدخلات وتصميمها من حيث المحتوى، والمسـتوى،   .5
 .خلال التدخلات النوعية التاليةوالملائمة، والكفاية، والآليات، ومتابعة تقدم التلميذ، 

التدريب والاستشارات والخدمات المباشرة : يتلقى مدرسو التربية العامة النظامية الدعم المستمر من خلال .6
للتلاميذ، كلما احتاجوا من المربيين والعلماء المحترفين ذوي الخبرة لاشتقاق مخططات وتصـميمات التـدخلات   

 .عوبات التعلم على اختلاف أنماطها وحداالملائمة لحالات التلاميذ ذوي ص

وتقوم هذه الطبقة أو المرحلة على إجراء تقويم شـامل بمعرفـة فريـق متعـدد     :  الطبقة أو المرحلة الثالثة:  ثالثاً
التخصصات والمهام لتقويم مختلف المهارات الأكاديمية والسلوكية لتحديد الأهلية للتربية الخاصة وما يرتبط ا مـن  

 :من خلال الآليات التالية eligibility for special education خدمات

يتم إعلام الآباء بآليات عمليات التقويم الشامل الذي يتعين القيام به لتحديد ما إذا كان التلميـذ لديـه    .1
 . صعوبة ما من صعوبات التعلم، ومدى أهليته للتربية الخاصة وما يرتبط ا من خدمات

على استخدام مصادر وبيانات ومعلومات متعددة، والتي يمكن أن تشمل الاختبارات  يقوم التقويم الشامل .2
والمقاييس المقننة، وكذا المقاييس معيارية المرجع، والملاحظات التي يراها الآباء والطلاب والمدرسـون، وكافـة   

  .Tiers 1 and 2ية البيانات والمعلومات التي تم تجميعها من خلال الطبقتين أو المرحلتين الأولى والثان
التأكد من أنه تم تقديم برنامج مكثف للتدخل، ومدخلات تدريسية عالية الجـودة ومنتظمـة وملائمـة     .3

وكافية، وأن البيانات والمعلومات والملاحظات التي يتطلبها نموذج الاستجابة للتدخل متوفرة، مع معرفة كاملـة  
 .بالخصائص والحاجات التي يعكسها التلميذ

محددات الأهلية للتربية الخاصة، من حيث تقرير اعتبار التلميذ من ذوي صعوبات التعلم وفقـاً   يتم تطبيق .4
لنمط الصعوبة أو الصعوبات التي أفرزا إجراءات وآليات نموذج الاستجابة للتدخل، وتطبيق متطلبات قـانون  

 Individuals with Disabilities Education Act 2004لعام  (IDEA)التربية لكل الأفراد المعوقين 

IDEA 2004.  
وقد تتباين الخطوات الإجرائية وآليات الإطار الذي تقدم لنموذج الاستجابة للتدخل داخل طبقاته أو مراحله 

 .الثلاث، وفقاً لحالة التلميذ وخصائصه وحاجاته، ونمط الصعوبة ومدى عمومتها أو نوعيتها

الفرعيـة الأولى تتنـاول آراء المدرسـين     sub-tiersفـرعيتين  فمثلاً يمكن تقسيم الطبقة الثانية إلى طبقتين 
 .  وتقديرام وتقويمام للتلميذ في مختلف المهارات الأكاديمية والدراسية، والثانية للمعالجة

اعتمـاداً  " four-tiered model المراحـل النموذج رباعي الطبقات أو "ويسمى النموذج في هذه الحالة 
  .والخطة التربوية الفردية الأكثر ملائمة للتلميذ وحاجاتهعلى برنامج التدخل 

ومع ذلك فهناك من يرى أن نموذج الاستجابة للتدخل ثلاثي الطبقات أو المراحل يمثـل الآليـات المعياريـة    
Standard Protocol  ومن هؤلاء(Fuchs et al, 2003) ، لكن ما قد يحدث أحياناً من تفريع في الطبقة الثانية

  .على خصائص التلميذ وحاجاته ونمط ومستوى الصعوبات كما أسلفنايتوقف 
  :والهدف الرئيسي لهذا النظام المتعدد الطبقات هو التأكيد على ما يلي

  .جودة محتوى المدخلات التدريسية .1
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  .جودة ممارسات التدريس وشموله لأنماط متباينة من التدريس المتمايز .2
  .ة في ظل التربية العامةإتاحة الفرص للتدخلات العلاجية اللازم .3
أن التربية الخاصة تقدم للتلاميذ ذوي صعوبات التعلم الذين يحتاجون لخدمات التربية الخاصة التي لا تقدم  .4

  .لهم في ظل التربية العامة
اهتمام كافة جهود الباحثين والعلماء والمهنيين ـذه الهيئـات    نموذج الاستجابة للتدخلونظراً لاستقطاب 

فقد وجهت تلك الهيئات والمنظمات أعضاءها لإجراء مزيد من البحوث والأنشطة الأكاديميـة حـول    والمنظمات،
وبصورة أكثر تحديداً اتجهت الأنشطة البحثية لهذه الهيئات والمنظمات وخاصـة المركـز   . نموذج الاستجابة للتدخل

 :على الأسئلة الأربعة التاليةللإجابة  NRCLDالوطني للبحث 
 ذج الاستجابة للتدخل المشكلات النظرية والمنهجية التي أفرزها نموذج التباعد؟هل يعالج نمو .1
 هل يلبي نموذج الاستجابة للتدخل الحاجات المتزايدة لإعادة النظر في التعريف والتحديد ؟ .2
  ما هي آليات نموذج الاستجابة للتدخل في تحديد ذوي صعوبات التعلم؟ .3
 ؟التعلمابة للتدخل إلى الوقاية من صعوبات هل يؤدي استخدام وتطبيق نموذج الاستج .4

  هل ينطوي نموذج الاستجابة للتدخل على مصداقية في تحديد ذوي صعوبات التعلم؟  .5
دراسات وبحوث تناولت مقارنة نماذج التحليل الكيفي بنماذج التحليل الكمي في تحديد وتشخيص صـعوبات  

 التعلم 
 ,MacMillan, D; Greshamمن الدراسات الرائدة الحديثة التي تناولت هذه القضية بقوة وعمق دراسة 

F;and Bocian, K; 1998   "  التباعد  بين تعريفات أو تحديدات صعوبات التعلم والتشخيص الفعلي داخـل
  ".دراسة إمبريقية: المدارس

ات المدارس لذوى صعوبات التعلم، اعتماداً على وقد استهدفت هذه الدراسة اختبار مدى مصداقية تحديد
 : محك التباعد من خلال تطبيق عدد من المحكات الأساسية، هي

ï    اختبار التحصيل الواسع المدى الطبعة المنقحـة)WRAT- R, 1984) Wide Range Achievement 
Test Revised (Jastak & Wilkinson .  

ï  مقياس وكسلر لذكاء الأطفال)III, 1991  WISC (  
)Wechsler Intelligence Scale for children -III;Wechsler, 1991(  
ï  مقياس تقدير المهارات الاجتماعية)SSRS-T, 1990(  

)Social Skills Rating System-Teacher Gresham & Elliott, 1990(  
ï  طفلاً ممن تم ) 150(الخ  طبقت على .. أدوات أخرى لقياس التأخر العقلي وصعوبات الانتباه مع فرط النشاط

  : تصنيفهم باعتبارهم ذوى صعوبات تعلم، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي
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بين تقديرات  يوضح تحديد وتشخيص طلاب العينة  في ظل محك التباعد كنموذج للتحليل الكمي) 2( جدول 
التحصيل والذكاء والمهارات الاجتماعية :باستخدام الاختبارات والمقاييس الثلاثة المدارس وتقديرات الباحثين

   ودلالاا التشخيصية
 اتفاق على الاستبعاد

 27= ن ) 4(
 تقدير زائف سلبي

 عاديون 62= ن ) 3(
 اتفاق على التصنيف

= ن ) 2(
 صعوبات29

 تقدير زائف إيجابي
 غيرصعوبات32=ن)1(

 

 التحصيل  م ع م ع م ع م ع
 قراءة  )أ( 59.2 11.3 )أ( 61.5 8.1 )ب( 79.7 10.6 )ب( 80.8 14.7
 جى  )أ( 62.3 9.3 )أ( 65.3 9.1 )ب( 78.0 7.7 )ب( 80.4 13.1
 رياضيات  )أ( 78.1 11.3 )أ( 79.2 12.7 )ب( 95.0 5.9 )أ،ب(85.9 12.6

وكسلر  76أقل من  90من  أكبر 100أكبر من  90أقل من 
 للذكاء

 94.9 9.3 )ج(109.4 5.9 )ب( 89.2 9.3
 )ب(

الجزء  )أ( 77.3 10.9
 العملى 

الجزء  )أ( 74.9 9.4 )ب(90.3 10.4 )ج(101.7 13.2 )ب( 84.9 6.8
 اللفظي 

 المهارات         
 114.2 11.7 )ب( 98.1 9.4 )أ( 112.8 8.9

 )أ(
مشكلات  )أ(112.3 14.5

 السلوك 

المهارات  )أ( 87.4 10.4 )أ( 85.5 11.8 )ب( 99.1 14.1 )أ،ب(87.4 8.5
 الاجتماعية 

التقدير  )أ( 78.4 7.4 )أ( 78.2 8.2 )ب( 90.1 10.1 )أ،ب(82.2 7.3
 الأكاديمي 

 عاديون إفراط تحصيلي
اتساق الذكاء و 

 التحصيل

 /صعوبات تعلم 
 تفريط تحصيلي

 التصنيف تخلف عقلي/ بطء تعلم 

ويقصد به تصنيف المدارس لهؤلاء الأطفال بأم من ذوى صعوبات  False Positive تقدير زائف إيجابي) 1(
  . ، لعدم انطباق محك التباعد عليهم قرر فريق البحث أم ليسوا كذلكيالتعلم، بينما 

الأطفـال  ويقصد به اتفاق المدارس وفريق البحث على تصنيف هـؤلاء  : Agree LD اتفاق على التصنيف) 2(
، مع إمكانية أن يكون بعضهم ذوي تفريط باعتبارهم من ذوى صعوبات التعلم وأم تنطبق عليهم المحكات القانونية

  . تحصيلي لانطباق محك التباعد عليهم
ويقصد به أن المدارس صنفت هؤلاء الأطفال بأم ليسـوا ذوى  :  False Negative تقدير زائف سلبي)  3(

  .لانطباق محك التباعد عليهمنما صنفهم فريق البحث أم من ذوى الصعوبات بي ،صعوبات التعلم
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ويقصد به اتفاق المدارس، وفريق البحـث علـى أن هـؤلاء    : Agree ineligible اتفاق على الاستبعاد) 4(
  . لعدم انطباق محك التباعد عليهم الأطفال ليسوا من ذوى الصعوبات ومن ثم يتعين استبعادهم

بين درجات الـذكاء،   الحادلاعتبار الأطفال من ذوى صعوبات التعلم هو التباعد أو الانحراف  لأساسيالمحك ا) 5(
  ).       نقطة 22(انحراف معياري، أو اثنتان وعشرين نقطة  1.5ودرجات التحصيل بواقع 

  :ويتضح من هذا الجدول ما يلي 
تلميذاً لا ينطبق عليها محك التباعد، فالفرق بين متوسطات أفرادها على اختبـار  ) 32= ن( اموعة الأولىأن  •

  . نقطة 22التحصيل واسع المدى، ومقياس وكسلر للذكاء أقل من المحك وهو 
ومن ثم يكون من الخطأ نظرياً وعملياً ومنهجياً اعتبارهم من ذوى صعوبات التعلم، فهم اقـرب إلى التـأخر   

  .76م إلى صعوبات التعلم حيث تقل نسبة ذكائهم عن العقلي منه
ينطبق عليها محك التباعد حيث الفرق بين متوسطاا على اختبـار التحصـيل   ) 29= ن ( :أن اموعة الثانية •

  .)نقطة22( واسع المدى، ومتوسطاا على مقياس وكسلر، أكبر من الفرق المحكي
قدير فريق البحث، على اعتبارهم من ذوى صعوبات التعلم، حيـث   ومن ثم جاء تقدير المدارس لهم متفقاً مع ت 

بينما كان تحصيلهم أقل من المتوسط، وهم بذلك يتداخلون مع ذوى التفريط  التحصيلى  اًكان ذكاؤهم متوسط
underachievers ولانطباق محك التباعد عليهم 90حيث تزيد نسبة ذكائهم عن.  

ق عليهم محك التباعد حيث بلغ الفرق بين متوسطاا على اختبار التحصيل ينطب) 62= ن : (أن اموعة الثالثة •
نقطة، إلا أن هذا التقدير  22واسع المدى، ومتوسطاا على مقياس وكسلر للذكاء أكبر من الفرق المحكي وهو 

مـع   اتسـاق للـذكاء  ( المتوسط أيضا، فوقتحصيلهم المتوسط، كما أن ذكاؤهم  ي فوقكان زائفاً سلبياً، حيث
  .ومن ثم فهم عاديون )التحصيل

الفرق بين متوسطاا على اختبار التحصـيل   لأنلا ينطبق عليهم محك التباعد، ) 27= ن (أما اموعة الرابعة  •
واسع المدى، ومقياس  وكسلر للذكاء، أقل من الفرق المحكي، حيث كان تحصيلهم فوق المتوسط، وذكـاؤهم  

المقاييس النوعية الأخرى على بتطبيق و.)ذوو إفراط تحصيلي(، متوسط، ومن ثم فهم ليسوا ذوى صعوبات تعلم
 :يليعينتي اموعتين تبين ما 

 )  32=ن غير ذوي الصعوبات( الأولى تقدير زائف إيجابي،  .1
 ) 29=وذوي التفريط التحصيلي ن ذوى الصعوبات(والثانية الاتفاق على التصنيف  .2
 .)3(كما في جدول ، جاءت النتائج التحليل الكيفيبإجراء التحليلات في ظل آليات  .3

فريق البحث لهم وفقاً للمحكات المقبولة القائمة على يوضح تحليل للفئات النوعية الفرعية لتصنيف )  3(جدول 
  التحليل الكيفي  

 تصنيفات الفريق البحثي عدد الحالات النسبة المئوية
 صعوبات تعلم عامة فقط 20 32.8%
 صعوبات انتباه مع فرط نشاط فقط 3 4.9%

 تأخر عقلي فقط 11 18.0%
 صعوبات انفعالية وسلوكية صفر %صفر
 صعوبات تعلم مع صعوبات انتباه فرط نشاط 6 9.8%
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 صعوبات تعلم مع صعوبات  انفعالية وسلوكية صفر %صفر
 صعوبات انفعالية/فرط  نشاط /صعوبات انتباه  صفر %صفر 
 تأخر عقلي مع صعوبات انفعالية وسلوكية 1 1.6%
 صعوبات انفعالية وسلوكيةوصعوبات تعلم مع صعوبات انتباه  3 4.9%
 تأخر عقلي مع صعوبات انفعالية وسلوكية/ صعوبات انتباه  1 1.6%

 لا تندرج  تحت أي مما سبق) ذوو تفريط ( صعوبات أخرى  10 16.4%
 اموع 61 100%

  :ويتضح من هذا الجدول ما يلي
 ï  أن انخفاض المستوى التحصيلى ينطوي على فئات فرعية متعددة تعكس أسبابا شديدة التباين تقف خلف

  .هذا الانخفاض، ومن ثم يتعين التعرف عليها وتحليلها للمساعدة في التحديد والتشخيص
ï  وجـود  أن محك التباعد بين الذكاء والتحصيل كنموذج للتحليل الكمي لا ينهض كدليل قائم بذاته على

صعوبات تعلم، وإنما يتعين الاعتماد على محكات كيفية أخري تتناول التحليل الكيفي لجوانب القوة والضعف لدى 
  .التلميذ كأساس للتصنيف والتحديد والتشخيص

  )دراسة حالة واقعية(تباين التشخيص والتقويم بين نموذج التباعد ونموذج التحليل الكيفي  
عاماً، يبدي عمرو  13الابتدائي، عمره الزمني إحدى عشر عاماً وعمره العقلي  عمرو تلميذ في الصف السادس

أظهر نموذج التباعد وجود انحراف دال نضـعه ضـمن ذوي   .  تباعداً دالاً بين مستواه العقلي ومستواه القرائي
 .صعوبات تعلم القراءة

 99والمتبني  84وح بين المئيني تترا) ويسك(درجاته على الجزء اللفظي من اختبار وكسلر لذكاء الأطفال  •
 .63والمئيني 6بينما كانت درجاته على الجزء الأدائي تتراوح بين المئيني 

  .يرى فريق التشخيص بالمدرسة أهلية عمرو ليكون في عداد ذوي صعوبات التعلم •
  : لدى عمر ما يليوانب القوة وجوانب الضعف أظهر التحليل الكيفي لج •

 نواحي الضعف نواحي القوة
  كثافة المعلومات العامة •
  معاني المفردات •
  الجبر •
 اللغة الشفهية •
 المهارات الأكاديمي •

  سوء التنظيم والتخطيط •
  ضعف التجهيز السمعي •
  ضعف القدرة على التتابع •
 ضعف الذاكرة البصرية •
 ضعف الإدراك البصري الحركي •

 جونسـون  -وودكـوك  واختبـار   اختبار وكسلر لذكاء الأطفالكما أظهر التحليل الكيفي لدرجات عمرو على 
  :للتحصيل الدراسي في القراءة والكتابة والرياضيات ما يلي

 المئین الدرجة اختبار ویسك اللفظي
 98 16 المعلومات
 98 16 المتماثلات

 91 14 الحساب
 99 17 المفردات

 84 13 الفھم
 91 14 سعة الأرقام
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 98 131 درجة الجزء اللفظي 
 34 94 ائيدرجة الجزء الأد

 82 114 الدرجة الكلیة للمقیاس
 المئین الدرجة اختبار ویسك الأدائي

 63 11 تكمیل الصور
 09 06 الترمیز

 37 09 ترتیب الصور
 63 11 تصمیم المكعبات

 25 08 تجمیع الأشیاء
 50 10 البحث الرمزي

 98 131 الفھم اللفظي
 47 99 التنظیم الإدراكي

 95 124 التحرر من التشتت
 27 91 سرعة التجھیز

 المئیني الدرجة جونسون -التحصیل على اختبار وودكوك 
 53 101 القراءة

 54 102 التعرف على الحروف والمقاطع والكلمات
 53 101 طلاقة القراءة

 75 110 الفھم الاستماعي
 81 113 الكتابة

 93 122 التھجي
 31 93 طلاقة الكتابة

 97 127 الكتابة الیدویة
 88 117 الریاضیات

 98 130 الحساب
 41 97 فھم لغة الریاضیات

 76 111 حل المشكلات

  :نتناولها على النحو التاليالتي ويتضح من الجداول التي تقدمت العديد من النتائج المهمة 
تكون مـن  تباين أداء الحالة في الجزء اللفظي عنه في الجزء الأدائي بفروق دالة، مما يؤكد ميل الحالة لكي  •

  .المتفوقين عقلياً
التعرف على الحروف ( أن الأداء الأكاديمي للحالة يميل إلى الانخفاض عن الأداء العقلي، وخاصة في القراءة •

  .في حين تبدي الحالة مستوى فوق المتوسط في الفهم الاستماعي)والمقاطع والكلمات
  .بدي أداء ممتازاً في الكتابة اليدويةتبدي الحالة انخفاضاً ملموساً في طلاقة الكتابة، على حين ت •
 .تبدي الحالة انخفاضاً ملموساً في الطلاقة الرياضية، على حين تبدي أداء ممتازاً في الحساب  •
أن الحالة هي من المتفـوقين عقليـاً ذوي صـعوبات    المشار إليها يرى الخبراء وفقاً لنتائج التحليل الكيفي  •

  . وأا لا تعاني من صعوبات الفهم) طعالتعرف على الكلمات والمقا(القراءة 
تحتاج الحالة لبرنامج مكثف للتدخل يقوم على إعداد خطة تربوية فردية محورها الأساسي تنمية مهـارات   •

  .وقد أعد هذا البرنامج وكانت استجابتها للتدخل عالية وذات دلالة التعرف على الكلمات ،
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ية تختلف اختلافاً جوهرياً عن نتائج التحليل الكمي لنفس أن نتائج التحليل الكيفي تشير إلى أحكام تقويم •
مما يدعم ضرورة من حيث جوانب القوة، وجوانب القصور لدى التلاميذ موضوع التشخيص والتقويم، الحالة 

تفعيل النماذج الكيفية في تحديد وتشخيص صعوبات التعلم من ناحية، وثنائيي غير العادية وغيرها من الفئات 
 .من ناحية أخرى المتداخلة

 الافتراضات التي أقمنا عليها التدخل في دراستنا الحالية

مهارات التعرف على ( القراءة  صعوبات تعلمصعوبات التعلم هو  أن أعلى محتوى حظي بالتدخل في مجال .1
   ). basic factsالحقائق الأساسية للرياضيات  (الرياضيات وصعوبات تعلم ) الكلمات
صعوبات تعلم الرياضيات القراءة، و أساليب التدخل العلاجي لدى ذوي صعوبات تعلمأن أفضل طرق أو  .2

  ).0.91(، يليه التدريس المباشر )1.45(هو التدريس الذاتي 
القـراءة  أفضل من استخدام الكمبيوتر كوسـيط في التـدخل العلاجـي    ) المدرس(أن الوسيط الإنساني  .3

 ).0.51(، )1.05(ب صعوبات تعلم الرياضيات حيث كان على الترتيو

تقريباً من فئات ذوي الاحتياجـات الخاصـة، ثم ذوي   % 64أن ذوي الأداء التحصيلي المنخفض يمثلون  .4
:  صعوبات التعلم، وهذا معناه أن فئة ذوي الأداء التحصيلي المنخفض تمثل مظلة أوسع يندرج تحتها فئات أخرى مثل

دراسياً، وهي فئات ينطوي كل منها على خصـائص عقليـة    ذوي التفريط التحصيلي، وبطئ التعليم، والمتأخرين
النسـبة في  ( .، الأمر الذي يفرض التعامل معها من خلال أنماط مختلفة من التدخلمتباينةومعرفية، وانفعالية ودافعية 

 ).لذوي صعوبات التعلم وذوي التفريط التحصيلي معاً% 28:دراستنا الحالية هي

أن أي تدخل تجريبي ممنهج أي قائم على منهج محدد يمكن أن يحدث أثر ايجـابي لـدى ذوي صـعوبات     .5
تعلم الرياضيات، ومع ذلك فهناك متغيرات محددة يمكن أن تؤثر على حجم الأثر النـاتج عـن   القراءة، وصعوبات 

 التدخل

  منهج الدراسة الحالية وإجراءاا

  عينة الدراسة
تلميذاً من تلاميذ الصفين الثالث والرابع الابتدائي، ومن أربع مـدارس هـي   ) 504( شملت عينة الدراسة

 .بمحافظة الدقهلية بجمهورية مصر العربية)  الأندلس، وجيهان السادات، والهدى والنور، وبن خلدون الابتدائية(
لسـادس بمملكـة   من تلميذات المرحلة الابتدائية موزعة على الصفوف من الثاني إلى ا)  535( من: الثانية

البحرين مأخوذة من رسالة ماجستير أماني بو خمسين غير منشورة بجامعة الخليج العربي على النحو الذي يوضـحه  
  :الجدول التالي

  حسب الصفوف والمدارس الأولى  توزيع أفراد عينة الدراسة الأولية )  5( جدول 
 المدرسة   

  والصف
 الصف

اموع  خلدونبن  الهدى والنور جيهان الأندلس
 الكلي

 267 54 63 59 91 الثالث
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 237 57 58 55 67 الرابع

 504 111 121 114 158 اموع

مدارس العينة 
 الثانية

البلاد القديم 
 140=ن

القادسية 
 122=ن

  توبلي
 141=ن 

نسيبة بنت 
 كعب

 132=ن

535 

  :قامت الدراسة الحالية على استخدام الأدوات التالية: أدوات الدراسة

  )1999إعداد وتعريب فتحية عبد الرؤوف ،(للمصفوفات المتتابعة كمقياس للذكاء " رافن"اختبار  .1
  )1999إعداد فتحي الزيات،(مقياس تقدير الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم  .2
إعـداد فتحـي الزيـات، وأمـاني     (مقياس تقدير الخصائص السلوكية لـذوي التفـريط التحصـيلي     .3

  ).2005بوخمسين،
ات التحصيل الدراسي المدرسي لكل من القراءة والرياضيات بالنسبة لتلاميذ العينة الأولى، واموع درج .4

 .الكلي للتحصيل الدراسي بالنسبة للعينة الثانية
منشورتين وتم استخدامها في العديد من الدراسات والبحوث، ومن ثم يمكن ) 1،2(ونظراً لضيق المساحة، فالأداتين 

  .ا يتعلق بالصدق والثبات والمعايير، أما الأداة الثالثة فنعرض لهاالرجوع لها فيم
  مقياس تقدير الخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي -5

أعد هذا المقياس للتطبيق على تلاميذ المرحلة الابتدائية، في ضوء ما أكدته العديد من الدراسات والبحـوث،  
يتكون المقياس من ستين فقرة تمثل ستة أبعاد يحتـوي  و .التفريط التحصيليالتي تناولت الخصائص السلوكية لذوي 

تناول الخصائص السلوكية المتعلقة بالدافع للإنجاز، ومسـتوى الطمـوح، ومفهـوم    :  فقرات، 10كل منها على 
الخصـائص  يقوم المعلم بتقدير مـدى انطبـاق   و .الذات، والاتجاه نحو المدرسة، والاتجاه نحو المعلم، ووجهة الضبط

درجـات ،  4(السلوكية الوارد ذكرها في بنود المقياس، على التلميذ، و تتمايز الاستجابة في مدى رباعي مابين دائماً
  ). درجة واحدة(ونادراً

تم إيجاد الصدق التلازمي لأبعاد المقياس عن طريق ارتباط درجات التحصـيل الدراسـي    :صدق وثبات المقياس  
 :التالي) 5( لى النحو الذي يوضحه الجدول بدرجات أبعاد المقياس، ع

    معاملات ارتباط مقياس تقدير الخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي بالتحصيل) 5(جدول 

 الأبعاد
الدافع 
 للإنجاز

مستوى 
 الطموح

 الاتجاه نحو المعلم
الاتجاه نحو 

 المدرسة
مفهوم 
 الذات

وجهة 
 الضبط

 **0.53 **0.74 **0.80 **0.87 **0.70 **0.83 التحصيل الدراسي

 0.889 0.857 0.842 0.877 0.560 0.894 معاملات الثبات

  )535=ن(0.01الارتباط دال عند  **
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  إعداد الباحث) التعرف على الكلمة( اختبار تشخيصي لصعوبات القراءة  .6
  .•)2006(إعداد حمدان الهلالي ،اختبار تشخيصي لصعوبات تعلم الرياضيات .7

  
  التحليل الكميمحددات  
   ينطبق عليهم محك التباعدالتلاميذ الذين تحديد   -أ

تم تحديد العينات النهائية التي ينطبق عليها محك التباعد اعتماداً على تحويل درجات كل من الذكاء والتحصيل 
، ثم تحديـد  )واحد(والانحراف المعياري ) صفر(القراءة والرياضيات إلى درجات معيارية لها نفس المتوسط : النوعي

للتحصيل من الدرجة المعيارية للذكاء، ويكـون الفـرق    مدى انطباق محك التباعد عن طريق طرح الدرجة المعيارية
  . الكمي بينهما أكبر من واحد

  
 تحديد التلاميذ ذوي صعوبات التعلم -ب

 تقـدير أن تقع درجات التلميذ على مقياس لتقرير مدى وجود صعوبات التعلم لدى التلميذ من عدمه، يجب 
مقاييس تقـدير الخصـائص    معايير وشديدة بناء على ،ما بين متوسطة لذوي صعوبات التعلم الخصائص السلوكية

  ).1999فتحي الزيات : إعداد(السلوكية لذوي صعوبات التعلم 
 

 تحديد التلاميذ ذوي التفريط التحصيلي -ج
 الخصائص السلوكيةتقدير أن تقع درجاته على مقياس لتقرير مدى وجود تفريط تحصيلي لدى التلميذ، يجب 

من ناحية، وتنطبق عليه الخصائص السلوكية لمقياس تقـدير ذوي  ) خفيفة، ولا توجد( ينما ب لذوي صعوبات التعلم
. •)2005إعداد فتحي الزيات وأماني بو خمسـين،  . ( من ناحية أخرى) دائماً ، وغالباً(التفريط التحصيلي ما بين 

  :وقد أسفرت هذه المحددات عن النتائج التي يوضحها الجدول التالي
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                
فاعلیة نموذج تشخیصي علاجي في تحدید الأخطاء الشائعة لدى ذوي صعوبات )"2006(حمدان فریج الھلالي •

جامعة  ، رسالة ماجستیر غیر منشورة،"تعلم الریاضیات من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة
 .الخلیج العربي، مملكة البحرین

فاعلیة مقیاس للتمییز بین ذوي صعوبات التعلم وذوي التفریط التحصیلي من )"2005(أماني محمد بو خمسین •
، رس الة ماجیس تیر غی ر منش ورة، برن امج ص عوبات ال تعلم، جامع ة الخل یج العرب ي، "تلامیذ المرحل ة الابتدائی ة

  .مملكة البحرین
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 وذوي التفريط التحصيلي الذين ينطبق عليهم محك التباعدعدد أفراد ذوي صعوبات التعلم ) 3( جدول 
  في ظل نماذج التحليل الكمي ونماذج التحليل الكيفي

  لعينة ا   
 الصف  و 

تحصيل  مصفوفات
 قرائي

تحصيل 
 رياضيات

انطباق محك 
نموذج  التباعد

 التحليل الكمي

  المرحلة الأولى للتحليل الكيفي
 

 التفريطذوو  ذوو الصعوبات

 رياضيات قراءة رياضيات قراءة رياضيات قراءة 
  11    15 21 22 32 37 99 118 267 الثالث الابتدائي

 
  14 18 24 34 38 85 108 237 الرابع الابتدائي

 
16  
 

 27 29 39 46 66 75 184 226 504 اموع

وذوي النسب المئوية للتباعد وذوي صعوبات التعلم 
 التفريط التحصيلي

   141: العدد
 :النسبة

85    
60% 

56   
 40% 

الابتدائية  •عينة ذوات صعوبات التعلم بالمرحلة
 )535=(بمملكة البحرين ن

  84: العدد
 :النسبة

43   
51% 

41   
49% 

  :ما يلي) 3(ويتضح من الجدول 
تلميذ  85(منها %) 28(المصرية بنسبةفي العينة ) تلميذاً 141(أن الذين ينطبق عليهم محك التباعد بلغ  .1

لانطباق الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم عليهم، وعـدم انطبـاق   %) 60ذوي صعوبات تعلم، بنسبة 
  .الخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي عليهم

السـلوكية  ، لعدم انطباق الخصـائص  %)40(كما بلغت نسبة ذوي التفريط التحصيلي في عينة التباعد  .2
  .لذوي صعوبات التعلم عليهم، وانطباق الخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي عليهم

 .على الترتيب%) 49،% 51(بلغت هاتين النسبتين في العينة البحرينية ، .3
أنه من الخطأ اعتبار كل من ينطبق عليه محك التباعد هو من ذوي صعوبات التعلم على النحو الذي تسير  .4

 .ددات الحالية لتحديد وتشخيص صعوبات التعلمعليه المح

 محددات التحليل الكيفي: ثانيا

  التمييز بين ذوي صعوبات التعلم، وذوي التفريط التحصيلي:المرحلة الأولى  - أ
للتأكد من مصداقية الفروق بين عينتي ذوي صعوبات التعلم، وذوي التفريط التحصيلي في العينتين المصـرية   

لفروق المتوسطات بين ذوي صـعوبات الـتعلم وذوي التفـريط    ) ت(والبحرينية، استخدم الباحث دلالة اختبار 
  :ول التالييوضحه الجد التحصيلي في الخصائص السلوكية لكل منهما، على النحو الذي
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كل من وذوي التفريط التحصيلي في يوضح دلالة فروق المتوسطات بين ذوي صعوبات التعلم  ) 5( جدول 
   الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم، والخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي

الخصائص السلوكية 
 لذوي صعوبات التعلم

  ذوي صعوبات التعلم العينات
 ع  م              

  ذوي التفريط التحصيلي
 م             ع     

 قيمة ت

 9،41 3،2 19،5 4،7 26،3 •المصرية النمط العام

 10،2 2،9 15،4 4،5 23،9 ♦البحرينية

 13،1 4،1 17،2 6،3 29،7 المصرية الانتباه والذاكرة

 10،7 3،9 15،8 5،9 27،5 البحرينية

 11،3 3،9 17،4 6،5 26،9 المصرية القراءة والكتابة والتهجي

 8،1 4،2 15،4 6،8 25،5 البحرينية

 9،21 3،3 15،7 4،9 24،2 المصرية الانفعالية العامة
 4،9 2،9 15،2 5،8 20،2 البحرينية

 8،19 4،2 16،9 5،8 26،5 المصرية الإنجاز والدافعية
 7،7 3،8 15،7 6،1 24،1 البحرينية

  

كل وذوي التفريط التحصيلي في يوضح دلالة فروق المتوسطات بين ذوي صعوبات التعلم  ) 5( جدول ) تابع(
   من الخصائص السلوكية لذوي صعوبات التعلم، والخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي

 
الخصائص السلوكية 

 لذوي التفريط التحصيلي
 قيمة ت ذوي التفريط التحصيلي ذوي صعوبات التعلم العينات

  ع م ع م

 26،9 3،1 15،2 3،7 31،4 المصرية الدافع للإنجاز

 19،3 4،6 17،6 3،3 33،9 البحرينية

 22،4 3،8 16،3 3،5 29،6 المصرية مستوى الطموح

 19،1 5،6 18،7 4،1 33،1 البحرينية

الاتجاه نحو المعلم والصف 
 الدراسي

 21،7 4،4 17،3 3،6 28،5 المصرية

 18،8 4،8 19،1 4،1 34،1 البحرينية

 19،5 3،9 19،1 4،5 31،7 المصرية الاتجاه نحو المدرسة
 17،4 4،2 18،7 4،1 33،9 البحرينية

 27،3 4،6 15،9 3،4 29،1 المصرية مفهوم الذات
 18،2 4،1 18،9 3،9 33،7 البحرينية

                                                
  )لذوي التفريط التحصيلي 56لذوي صعوبات التعلم ،  85: (للعينة المصرية هين   •
  )لذوي التفريط التحصيلي 41لذوي صعوبات التعلم ،  43: (ن للعينة البحرينية هي ♦
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 31،2 3،9 15،3 3،7 32،3 المصرية وجهة الضبط

 16،7 5،5 19،5 3،8 34،4 البحرينية

السـلوكية   ويتضح هنا دلالة فروق المتوسطات لذوي صعوبات التعلم، وذوي التفريط التحصيلي في الخصائص
  .المميزة لكل منهما، لدى العينتين، ومن ثم فهما فئتان متمايزتان رغم انطباق التباعد عليهما

  تحديد ذوي الاستجابة للتدخل: المرحلة الثانية  - ب
  عينة التدخل  

تلميذ بالصفين الثالث والرابـع مـن ذوي صـعوبات تعلـم القـراءة،       40اختيرت عينة التدخل عشوائيا  من  
تلميذ لكل، يمثلون المدارس الأربع الممثلين في العينة الأولية، ومن الذين ينطبق عليهم محك ) 20(والرياضيات، بواقع 

تعلم مابين متوسطة وشديدة من ناحية، ولا تنطبـق  التباعد، ومقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوي صعوبات ال
  .من ناحية أخرى) مابين نادراً، أحياناً(عليهم مقاييس تقدير الخصائص السلوكية لذوي التفريط التحصيلي، 

  :شملت آليات ومحتوى التدخل ما يلي) التعرف على الكلمة(القراءة لذوي صعوبات آليات التدخل -1 
التدريس المباشر لأصوات الحروف التي  ولتجهيز الصوتي لمهارة قراءة الكلمات تدريس الحروف الهجائية وا •

) الفـونيمي (الصـوتي  على الـوعي   هنا التأكيد حيثيمكن التعرف عليها في سياقات قابلة للتعرف والترميز، 
  . لأصوات الحروف والمقاطع ومواقعها في الكلمات

  .على الوعي الفونيمي وأنماط التهجيو، لنصوصالتدريب على التهجي لحروف وكلمات ضمن عدد من ا •
 أنشطة قرائيـة مـن اختيـارات   والتدريس غير المباشر القائم على الحروف الهجائية المتضمنة في نصوص  •

من حيث تكامل القراءة والتهجي وكتابة الأنشطة التي المعلم ، الذين يقومون باشتقاق المعاني، ثم يتناولها التلاميذ
  .بين التلاميذتعكس السياق، كما كان التأكيد على التفاعل 

 :على النحو التالي" فرنالد" استخدام طريقة  •

الكلمات المراد تعلمها، ويقوم المدرس بكتابة الكلمة على ورقة بقلم ملـون، ثم  / بنفسه الكلمة  تلميذيختار ال -أ
مع نطق المدرس  للكلمة كي يسـمعها  ، الطفل الكلمة بأصابعه، مع نطقه لحروف الكلمة خلال تتبعه لها يتتبع

  .كتابتها على نحو صحيح  اعتماداً على ذاكرته ، مع تكرارالطفل
ثم يتم تكليفه بكتابة قصة مستخدماً . صندوق خاص به يتم تجميع الكلمات التي تعلمها الطفل في ملف أو -ب 

كلمات التي تعلمها، وأخيراً تطبع قصة الطفل كي يستطيع قراءة قصته الخاصة المكونة من كلمات تمثـل  جميع ال
  .اختياراته الذاتية

للمدرس أثنـاء   متابعتهيطلب من الطفل تتبع كل كلمة من كلماته، مع تعليمه كلمات جديدة من خلال  -ج
  .كتابته للكلمة، مع ترديد الطفل لها لنفسه، ثم يكتبها

يتعلم الطفل كلمات جديدة بإطلاعه على الكلمات المطبوعة، وتكرارها ذاتياً أو ذهنياً قبل كتابتها، وعنـد   -د
  .القراءة في الكتب الملائمةتعرف كلمات النصوص القرائية وهذا المستوى قد يمكن للطفل 
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والمسـائل الكلاميـة أو   التدريب على مفاهيم ولغة الرياضيات وإجراء العمليات الحسـابية  : الرياضيات -ب
وإعمال كافة الآليات التدريسية التي تستهدف تحسين معرفة الطلاب بالرياضـيات ورفـع    اللفظية، والكسور،

  .مستوى مهارام الرياضية الأساسية
  محددات التدخل

 أسبوع خلال الفصـل الدراسـي الأول للعـام    16لثلاث جلسات أسبوعياً لمدة دقيقة  )45( فترة التدخل  -ا
  ).أسبوع بسبب الأجازات والغياب 14جلسة لمدة  42ما تم فعلياً هو ( .2005/2006

  )ساعة32: (الزمن الكلي للتدخل -2
  .مدرسو اللغة العربية والرياضيات للفصول بالصفين الثالث والرابع: القائمون بالتدخل -3
  : محتوى التدخل  -4

الحروف على المقاطع والكلمات،  مهارات التعرفلتحسين التدريب والتدريس العلاجي : ( بالنسبة للقراءة -أ
أنشطة قرائية من ونصوص  أول، ووسط ، وآخر المقطع أو الكلمة، الهجائية والتجهيز الصوتي لأصوات الحروف

قصة مستخدماً الكلمات التي تعلمها، وأخيراً قراءة قصته الخاصة المكونة من التلاميذ لكتابة  ،التلاميذ اختيارات
  .ت تمثل اختياراته الذاتيةكلما

وم العدد، المهارات الأساسية للرياضيات المتعلقة بالجمع والطـرح  همهارات العد، مف: بالنسبة للرياضيات -ب   
  .بما فيها الكسور) المسائل الرياضية(والضرب والقسمة، واستراتيجيات حل المشكلات 

   .التعلم الذاتي، نماذج وسائط الأداءالتدريس المباشر، :  الطريقة أو آليات التدخل  -5
إن التفاعل بين المدرس والطلاب، التعزيز، الفصول المدرسية، غـرف المصـادر   : ة للتدخليالخصائص السياق  -6

  .الخ... وجدت
جلسة، والثالثة بعـد   30جلسة، والثانية بعد15الأولى بعد : تم تقويم آثار التدخل أربع مرات:  تقويم التدخل -7

  .ة، والرابعة بعد مضي شهر من آخر الجلساتجلس 42
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النتـائج  )40=ن(أظهر التحليل الكيفي للتدخل لدى عينة ذوي صعوبات الـتعلم  :نتائج التحليل الكيفي للتدخل
  :التالية
الأولى كانت استجابتها للتدخل فوق المتوسط والثانيـة كانـت   :  تمايز أفراد عينة التدخل إلى مجموعتين  - أ

  :استجابتها للتدخل دون المتوسط على النحو الذي يوضحه الجدول التالي
يوضح البيانات الوصفية لعينة التدخل من حيث العمر الزمني ومتوسطات الاستجابة للتدخل وانحرافاا ) 7(جدول 

  المعيارية 
ةاموع تقويم التدخل  الانحراف المعياري المتوسط ن 

 2.93 19.58 24 1.00 الاختبار القبلي
  2.00 16 15.18 2.19 

 3.28 26.20 24 فوق المتوسط    1 جلسة 15بعد
 3.26 19.31 16 دون المتوسط    2  

 4.20 34.29 24 فوق المتوسط1     جلسة   30بعد
 3.45 23.25 16 دون المتوسط    2  

 3.76 42.83 24 فوق المتوسط    1 جلسة 42بعد
 2.99 26.81 16 دون المتوسط    2  

 3.15 42.66 24 فوق المتوسط    1 بعد مضي شهر 
 5.17 26.50 16 دون المتوسط    2  

 653. 9.41 24 1.00 العمر
  2.00 16 10.12 .619 
التحسن الناتج عن 

 التدخل
%46= معامل التحسن اموعة الأولى   
%24= معامل التحسن اموعة الثانية   

  :ما يلي) 7(ويتضح من الجدول 
، %)60(، بلغـت  %)46(أن نسبة تلاميذ عينة ذوي صعوبات التعلم الذين كانت استجابتهم للتدخل ملموسة 

، وبينما يمكن للمجموعة %)40(،%)24(كما كانت نسبة أقرام الذين كانت استجابتهم للتدخل دون المتوسط 
  . التدخل المكثف الأولى الالتحاق بالفصول العادية، فإن اموعة الثانية تحتاج لمزيد من

   للتحقق من دلالة آليات التدخل، استخدم الباحث أسلوب القياسـات المتكـررة  :  دلالة آليات التدخل -ب
Repeated measures  الذي أظهر النتائج التي توضحها الجداول التالية:  

Table (  8   ) Tests of Within-Subjects Effects: N=24 
Measure: MEASURE_1  

مصدر التباين 
 Source factor1العامل الأول 

 مجموع المربعات
Sum of 
Squares 

درجات    
 Df  الحرية

 متوسط المربعات
Mean 

Square Fقيم ف 

مستوى 
 الدلالة
Sig. 

factor1 Sphericity Assumed 10028.950 4 2507.238 591.072 .000 
 Greenhouse-Geisser 10028.950 2.583 3883.213 591.072 .000 
 Huynh-Feldt 10028.950 2.938 3413.688 591.072 .000 
 Lower-bound 10028.950 1.000 10028.950 591.072 .000 
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Table (  9   ) Tests of Within-Subjects Contrasts: N=24 
Measure: MEASURE_1  

 مصدر التباين 
Source factor1العامل الأول 

 مجموع المربعات
Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
Df 

 متوسط المربعات
Mean 

Square Fقيم ف 

مستوى 
 الدلالة
Sig. 

factor1 Level 2 vs. Level 1 1053.375 1 1053.375 488.214 .000 
 Level 3 vs. 

Previous 3116.760 1 3116.760 396.075 .000 

 Level 4 vs. 
Previous 6251.130 1 6251.130 886.391 .000 

 Level 5 vs. 
Previous 3420.094 1 3420.094 511.104 .000 

Table ( 10   ) Tests of Within-Subjects Effects: N=16 
Measure: MEASURE_1  

 مصدر التباين 
Source factor1العامل الأول 

مجموع 
 المربعات

Sum of 
Squares 

درجات 
 Df الحرية

متوسط 
 المربعات
Mean 

Square Fقيم ف 

مستوى 
 الدلالة
Sig. 

factor1 Sphericity Assumed 1574.075 4 393.519 137.015 .000 
  Greenhouse-Geisser 1574.075 1.813 868.328 137.015 .000 
  Huynh-Feldt 1574.075 2.048 768.683 137.015 .000 
  Lower-bound 1574.075 1.000 1574.075 137.015 .000 

Table (  11   ) Tests of Within-Subjects Contrasts: N=16 
Measure: MEASURE_1  

 مصدر التباين 
Source factor1العامل الأول 

 مجموع المربعات
Sum of 
Squares 

درجات 
 الحرية
Df 

 متوسط المربعات
MeanSquare Fقيم ف 

مستوى 
 الدلالة
Sig. 

factor1 Level 2 vs. Level 1 272.250 1 272.250 121.000 .000 
 Level 3 vs. 

Previous 576.000 1 576.000 236.712 .000 

 Level 4 vs. 
Previous 915.063 1 915.063 379.592 .000 

 Level 5 vs. 
Previous 459.566 1 459.566 53.028 .000 

  :والشكلين السابقين ما يلي)  8,9,10,11: ( ويتضح من الجداول
التباين للقياسات المتكررة لأثر التدخل لدى عينات التدخل من ذوي صعوبات الـتعلم  لتحليل ) ف(دلالة قيم  -1

العمليات الحسابية ، وفهم (والرياضيات ) التعرف على الكلمة(من تلاميذ الصفين الثالث والرابع في كل من القراءة 
  ).لغة الرياضيات

التدخل تختلف لدى إحدى اموعتين عن اموعـة  لتحليل التباين للقياسات المتكررة لأثر ) ف(أن دلالة قيم  -2
مجموعة الاستجابة للتدخل ( مقارنة باموعة الأخرى %) 46فوق المتوسط  (مجموعة الاستجابة للتدخل(الأخرى 

  %).24دون المتوسط 
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بمعـدلات  أن الأثر التراكمي للتدخل القائم على استمرار جلسات التدخل لدى اموعة الأولى، بدا تصـاعدياً  -3
ملموسة، مع استمراره بعد مضي شهر من آخر جلسات التدخل، الأمر الذي يمكن في ضوئه الاطمئنان إلى استمرار 

  .آثاره، وتقرير انتقال أفرادها إلى الفصول العادية
يضاً ، أن الأثر التراكمي للتدخل القائم على استمرار جلسات التدخل لدى اموعة الثانية، وإن بدا تصاعدياً أ -4

إلا أن بمعدلاته كانت ضئيلة، فضلاً عن انحدارها  بعد مضي شهر من آخر جلسات التدخل، الأمر الذي لا يمكـن  
في ضوئه الاطمئنان إلى استمرار آثاره، ولا تقرير انتقال أفرادها إلى الفصول العادية، وإنما يتعين البحث عن آليـات  

الطبقة أو المرحلة الثانية من آليات ومحـددات نمـوذج   (ومكثفة، تشخيصية إضافية، وإعداد آليات أخرى جديدة، 
، واختبار تأثيراا، قبل تقرير الحكم على أفراد هذه اموعة باعتبـارهم مـن ذوي صـعوبات    )الاستجابة للتدخل

  .التعلم
  :وعلى ذلك يمكن في ضوء نتائج هذا البحث تقرير ما يلي

باعد القائم على تطبيق المحددات الحالية لمحك التباعد لا يميز بـين  أن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج الت .1
، )في العينة البحرينيـة  84=في العينة المصرية، ن 141=ن(ذوي صعوبات التعلم ، وذوي التفريط التحصيلي 

حيث يتيح التعامل معها كمجموعات واحدة، رغم ما بينها من تباينات كيفية في الخصائص السلوكية المميـزة  
  .كل منهال

أن تقرير اعتبار أفراد هذه اموعات من ذوي صعوبات التعلم اعتمادا على محددات التحليـل الكمـي،    .2
  .ينطوي على أخطاء تراكمية في التحديد والتشخيص، ومن ثم إعداد البرامج العلاجية لها

الذين ينطبـق   من أعداد الطلاب% 50إلى 40أن نماذج التحليل الكمي ومنها نموذج التباعد تضيف من  .3
عليهم محك التباعد من خلال خطأ التحديد والتشخيص، إلى مجتمع ذوي صعوبات التعلم، على الرغم من أـم  

 .ليسوا كذلك ، وإنما هم من ذوي التفريط التحصيلي

أنه، حتى الذين يتم تحديدهم باعتبارهم من ذوي صعوبات التعلم لانطباق الخصائص السـلوكية لـذوي    .4
% 60عليهم في ظل نماذج التحليل الكمي، هؤلاء، قد يكون من بينهم ما تصـل نسـبته إلى    صعوبات التعلم

الطبقة أو المرحلة الأولى من نموذج الاسـتجابة  ( يستجيبون للتدخل المبكر المكثف، ) حسب نتائج بحثنا الحالي(
 .، ومن ثم ينتقلون إلى الفصول العادية، خارج مظلة ذوي صعوبات التعلم)للتدخل

المحددات العلاجية لذوي التفريط التحصيلي الذين ينضمون إلى ذوي صعوبات التعلم من خلال خطـأ   أن .5
التحديد والتشخيص في ظل نماذج التباعد، هذه المحددات العلاجية ، أيسر تماماً، من المحددات العلاجية لـذوي  

 .ممن ينطبق عليهم محك التباعد% 40صعوبات التعلم الذين لا يستجيبون للتدخل، والذين لا تتعدى نسبتهم 

أنه في ضوء ما تقدم يمكن تقرير أن القيمة التنبؤية لنماذج التحليل الكيفي أعلى ، وأدق، وذات مصداقية،  .6
 .  مقارنة بنماذج التحليل الكمي القائمة على نماذج التباعد ومعادلاته الكمية

:وتتفق نتائج دراستنا الحالية مع نتائج دراسـات كـل مـن    Stuebing et al 2001, Tomblin & Zhang, 

1999; Tager - Flusberg & Cooper, 1999; Francis et al, 1996; Silva et al, 1987; 
Stanovich & Siegel, 1994. Hoskyn and Swanson, 2000 دراسة . (Francis et al, 1996 1998, 
Fletcher,et al (Bradley, Danielson & Hallahan, 2002); Lyon et al (2001); 
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(Vaughn&Fuchs,2003; Vaughn, Linan, Thompson &Hickman, 2003) Torgesen et al 
2001;Foorman, Francis, Fletcher, Schats chneider & Mehta, 1998; Vaughn & Fuchs, 
2003; MacMillan, D; Gresham, F;and Bocian, K; 1998. 

:ضوء ما يلي ويمكن تفسير نتائج دراستنا الحالية في  

معرفة إلى أي مدى يكون أداء التلاميذ يصعب في ظل نماذج التباعد القائمة على التحليل الكمي،  •
تتأثر إيجاباً هذه الدرجات واعتماداً على المعايير المحلية،  ،أعلى أو أقل من متوسط أداء التلاميذ الآخرين المستهدفين
في إطار هذه المعايير  دى الإنجاز الأكاديمي للتلميذتأثر بمناحية، كما تدى جودة المدخلات التدريسية من أو سلباً بم

  .من ناحية أخرى، مما يؤثر بدوره على مصداقية تحديد ذوي صعوبات التعلم

أي طبيعة ونوع المدخلات  يتجاهل هذا النموذج الإطار أو السياق الذي يحدث فيه التحصيل الأكاديمي، •
البحوث تؤكد على أن الفروق في التحصيل الأكاديمي لدى جميع التلاميذ ذوي ومع أن الدراسات و التدريسية،

فإننا نرى أن التحصيل الأكاديمي هو دالة للكفاءة  دالة لظروف وبيئة التعلم، يه، صعوبات التعلم على نحو خاص
 .ر مع التلميذالذاتية الأكاديمية ومحدداا، وهى محددات ذاتية المنشأ يصعب معرفتها دون التفاعل المباش

على حين يكرس نموذج الاستجابة للتدخل المعالجة المباشرة من خلال تقديم تصميمات تدريسـية جيـدة    •
عـدم كفايـة   : رجـع إلى ذي يتكثف التدخل، ومن ثم التمييز بين التلاميذ ذوي الانخفاض التحصيلي المدرسي، ال

نماط تدريسية مكثفـة  لأعوبات التعلم الذين يحتاجون للتلاميذ ذوي ص وبينالمدخلات التدريسية، أو عدم ملاءمتها، 
 .Intensive, sufficient and specialized instruction.  وملائمة وكافية

أن نموذج الاستجابة للتدخل يدعم التعرف المباشر في ظل النماذج التشخيصـية علـى جوانـب القـوة      •
والضعف لدى التلميذ ، وهو ما كشفت عنه الدراسات والبحوث التي أجريت حول هذا النموذج، وفي مقدمتـها  

تدخل في تعريـف وتحديـد   دراسات الهيئات والمنظمات ومراكز البحوث، والتي أكدت فاعلية نموذج الاستجابة لل
 .Lyon et al (2001)% 70ذوي صعوبات التعلم على نحو يحد أو يقلص من عدد ذوي الصعوبات بنسبة 

التدخلات العلمية القائمة على نتائج الدراسات والبحوث التي يجب أن يتجه تركيزها علـى الصـعوبات    •
  .لصعوبات ، بصورة مباشرةالنوعية للتلميذ الفرد مع تكثيف الجهود حول التعامل مع هذه ا

يتيح هذا النموذج الفرصة للتعرف المبكر على كفاية وكفاءة المدخلات التدريسية بالنسبة للتلاميـذ ذوي   •
 .التحصيل المنخفض، سواء أكانوا من ذوي صعوبات التعلم أو من ذوي التفريط التحصيلي

 ـ • د ذوي صـعوبات الـتعلم، ومـن ثم    يوفر هذا النموذج الآليات الإجرائية بصورة علمية وعملية لتحدي
استخدام آليات الكشف والتشخيص والتحديد المبكرة لذوي صعوبات التعلم، دون انتظار حدوث الفشـل علـى   

  ،النحو الذي يكرسه نموذج التباعد
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