
 1

 

 

 

 

 

 

 
أستخدام إجراء التأخير الزمني الثابت في إآساب التعلم العرضي عند تدريس الكلمات 

 ة والشديدةطوالعبارات الوظيفية للتلاميذ ذوي الإعاقات المتوس
 

 

 
 
 
 
 

 بحث للدآتور
 بندر ناصر العتيبي

 آلية التربية, قسم التربية الخاصة
 جامعة الملك سعود

 سعوديةالمملكة العربية ال, الرياض
1423 ,2002 

 

 

 

 

 
 

 

 

المقدمه لقسم التربية الخاصة بجامعة ميرلاند بالولايات هذه الدراسة هى ترجمة لرسالة الدآتوراه للباحث 
 2001المتحدة الأمريكية عام 



 2

الى تدريس ستة تلاميذ ممن يعانون من إعاقات متوسطة هدفت هذه الدراسة  .ملخص الدراسة

آما تم .  لكلمات الوظيفية بإستخدام إجراء التاخير الزمني الثابت    وشديدة قراءة مجموعة من ا

ستخدام أسلوب التدريس العرضي من خلال عرضها آمعلومات  بإاني هذه الكلمات تدريس مع

تم إستخدام تصميم التقصي المتعدد  . غير مباشرة عند إستخدام إجراء التاخير الزمني الثابت 

 أفقية بحيث يمكن أن يعاد تطبيقها على آل طفل من     من الكلمات لمجموعا ت  عبر مجموعات

أطفال العينة لتحديد مدى فاعلية إجراء التاخير الزمنى الثابت في تعليم آلمات مصورة         

 .ومنظورة  وذلك من خلال استخدام اسلوب التعليم الفردي 

دلت نتائج التحليلات التى أجريت على البيانات التى تم جمعها وتدوينها خلال هذه  

.  الدراسة بأن إجراء التاخير الزمنى الثابت آان فاعل وناجح في تدريس الكلمات الوظيفية 

آذلك فإن تطبيق .  آما أن الإجراء ساهم في إآساب التلاميذ بعض معانى الكلمات المطلوبة

إجراء التاخير الزمني الثابت على ستة من المشارآين أدى الى معرفة هذه الكلمات التى   

  . لشكل الصحيح خلال الثلاث جلسات التدريبية   درست لهم با

 

 مقدمة

والاتجاه , ان حرآة اصلاح التعليم قد غيرت الممارسات التعليمية لكل من المدرسين والطلبه 

لتعليم آل الطلبه في مجموعات مندمجه يمثل مهمة تحد لكل من معلمي التعليم العام والتعليم الخاص 

 الشديدة الإعاقةتعليم ذوي الهذه التحديات عندما يشمل تزداد و).  1996,هيميتر,شوستر, والين(

أن بعض هذه التحديات تشمل تطوير طرق خلاقة ) 1996( جودمان �ولقد ذآر فيشباخ .  والمتوسطة

ابداعيه للتعامل اآثر  تطوير  طرق آما تشمل,  عجزأو إعاقة ليس لديهم أولتعليم الطلبة الذين لديهم 

 .المختلفينمع احتياجات الطلبه 

 تعلم مهارة القراءة لدى الأطفال إلى البحوث العلمية التي تطرقت فإنات يوقبل نهاية الستين

 أن إلىولعل السبب يعود .  الذين لديهم تخلف عقلي متوسط وشديد آانت عمليا غير موجودة

لسائد بأن  المهارات الأخرى وآذلك بسبب الانطباع اإلى ة موجهأو آنذاك آانت مرآزةالاهتمامات 

ن هذا الانطباع آان أولكن الأبحاث الحديثة أظهرت .  القراءةتعلم هؤلاء الأطفال ليسوا قادرين على 

 الاثر الكبيرفي تعليم ه أن استخدام طرق واسترتيجيات تعليمية مختلفة آان لضحتأوحيث , مضللا

).  1996, وليرز, جيننج, آالدويل, ريتشيك(مفردات آلمات وعبارات  وظيفية أساسية لهؤلاء الطلاب 

ومع التحول الحديث في خدمات التعليم الخاصة من الترآيز على تطوير المهارات المهنية ومهارات 
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 الترآيز على مهارات الحياة اليومية والانخراط في أنشطة المجتمع زاد من أهمية تعليم إلىالسلامة 

 المتوسطة والشديدة عاقاتالإاعد ذوي الكلمات المنظورة الوظيفية للتعرف على الجمل آوسيلة تس

 .على التواصل مع أفراد المجتمع

 بإعاقةق وٌ المعالتلميذز مستوى استقلال يتعزللقد تم تصنيف القراءة  آمهارة أساسية ومهمة  

 المصورة أوأن التعرف على الكلمات المنظورة ) 1998(برودر وزين حيث أآد .   شديدةأومتوسطة 

 عاقاتالمتاحة للطلاب ذوي الإلتفاعل الاجتماعي من فرص اخرين ويزيد لآلى االاعتماد عمن يقلل 

قاما بتعريف الكلمات المظورة على أنها ) 1971(ن وبيرلميتير أو برفإنآذلك .  المتوسطة والشديدة

هذا المثير المطبوع يحدد مرحلة " استجابة ملحوظة محددة يمكن التحكم فيها بواسطة مثير مطبوع"

تلقين ب قد يزوده المدرس فإنالاستجابة  إلى التلميذذا لم يبادر فإ.  التلميذة الشفوية بواسطة الاستجاب

 الاستجابة النموذجية تلكعندما يعتاد الطلاب على و.   يمثل الاستجابة الصحيحةأوشفوي ليفعل ذلك 

يتحكم في ه فإن إلىبالتو.   الكلمة المطبوعةإلى المدرس ينقل التحكم في المثير من النموذج فإن

 .الاستجابة المقروءة

 بأنها اوظيفيالتى تتم مشاهدتها جمل الكلمات والأآثر ) 1996 (وآخرونريتشك وقد عرف 

ن الطلبة هذا التعرف يمكٌو.  تعرف عليها فورا بدون تحليلالتلك الكلمات التي تكون مصورة ويتم  

بشكل لأن التعرف على الكلمات يعتمد و.  من القراءة بطلاقة في سياق الكلام والموضوع المفهوم

 إعاقات الطلاب الذين يعانون من فإنالتحدث والاستماع والقراءة والكتابة مهارات على تطور جزئي 

معرفة القراءة والكتابة اللازمة لمهارات المتوسطة وشديدة غالبا ما يظهرون صعوبات في اآتساب 

 ).1986سينج وسينج (مثل التعرف على الكلمات 

 المتوسطة والشديدة قد عاقاتعل أهمية معرفة الكلمة الوظيفية المستقلة للطلبة ذوي الإول

وآنتيجة لذلك .  ساليب توجيهية فعالة ومؤثرة لتعليم هذه المهارةأتحديد طرق و إلى  الاحتياججدتأو

ليري و(قد تم تطويرها واختبارها بواسطة الباحثين التى  من طرق التدريس والخطط اعددهناك  فإن

لتدريس التعرف على المقدمة ولقد أآدت البحوث الحديثة والمراجعات للمحاضرات).  1992, وآخرون

 المتوسطة والشديدة على أهمية وفعالية عاقاتالجمل والكلمات ذات المشاهدة الوظيفية للطلبة ذوي الإ

 ).1998برودر وزين (خطاء لأخطط التدريس المنهجية والخالية تقريبا من ا

 الثابت              التاخير الزمنيفي هذا الصدد بين خطط التعليمات المنهجية التي أظهرت فعاليتها من و

)Constant Time Delay (لمتدرج  االتاخير الزمنيو)Progressive Time Delay  .(رغم و

 فإن تختلاهمفإن.   يتلوه تلقين المدرس للاستجابةللمثير على تقديم مبكرانترآزأن هاتين الطريقتين 
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والتلقين الضابط من ) Task Direction(أن فترة التأخير بين عرض الدرس من قليلا على أساس 

4, 2, صفر, مثلا( زداد ت ) PTD(للتأخير الزمني المتدرج ) Controlling Prompt(قبل المدرس 

 من صفر في تزداد ) CTD(في حين ان الفترة الزمنية بالنسبة للتأخير الزمني الثابت ) ثوان 6, 

 ).1996, وال). (ثوان 4 إلىمثلا من صفر في الثانية ( فترة زمنية ثابتة إلىالثانية 

ومع أن آلتا الطريقتين قد وظفتا بفعالية في تعليم الكلمات والجمل المنظورة الوظيفية للطلاب  

لفاعلية مثل لم يبد شديد ا) (PTD المتدرج التاخير الزمني فإن المتوسطة والشديدة عاقاتذوي الإ

 التاخير الزمنيأن  إلىمثلا ) 1998(رودس فقد أشار ).  CTD( الثابت التاخير الزمنيطريقة 

 الثابت لأن فترة التأخير يجب أن تزداد تدريجيا بعد عدة التاخير الزمني مثل لاالمتدرج ليس فعا

هناك فترة تأخير لأن ) CTD( الثابت التاخير الزمني إجراءمن السهل تطبيق .   فتراتأوتجارب 

ن الطبيعة السهلة والمستوى العالي من الدقة  آما أ.  واحد تستخدم في جميع مراحل تعلم المهارة

 عاقات ذوي الإب الثابت أآثر فاعلية في تعليم مهارات جديدة للطلاالتاخير الزمني من طريقة نيجعلا

 هذه المجموعات فإنقين  ومن المعواعتمادا على الخصائص العامة لهذه الفئة .  المتوسطة والشديدة

 صعوبات في يعانون منهم فإنأآثر من ذلك  بل و,  مشاآل بدنية وعاطفية وذهنية شديدةتعاني من

 بسرعة يتعلمواأن تمكنهم من  طريقة فعالة إلىفي حاجة هم فإنومن هنا .  الادراك واللغة والتعبير

رودس (لفصل والمجتمع والنشاط الاجتماعي وبكفاءة معلومات مهمة تجعلهم يشارآون بفعالية في ا

1998 .( 

 عاقاتللطلبة ذوي الإالمتاحة فرص التعلم من  الثابت يزيد التاخير الزمني إجراءن استعمال إ

 من مثيرات يوجد في البيئةا المتوسطة والشديدة والذين يظهرون صعوبات في الاستجابة المناسبة لم

تلك الفرص لة زيادة أوولمح.   المهارات الأساسية للحياةهملمتعمما يزيد بدوره من صعوبة , طبيعية

 المؤثرات البيئية إلى ليساهم في نقل التحكم من المثير ين يقوم بتوظيف وتلقين اضافيجراءلإ هذا افإن

 فترة تأخير ثابتة يتم من خلال الثابت تقدم للطلاب تلقينا التاخير الزمني إجراءن طريقة   إ.الطبيعية

 هو داءولعل المهم في هذا الأ.   قبل بين تقديم عرض الدرس والتلقين الضابط من المدرسمحددة من

 المهمة أو ليؤدي العمل التلميذدرس الذي يلقن مأن التلقين يتلاشى تدريجيا لأنه يحدث بين عرض ال

 .وبين التلقين الضابط الذي يؤآد أن ألاستجابة الصحيحة سوف تحدث

 الثابت آانت على التاخير الزمنيأن طريقة ) 1992 (وآخرون هولكومب, وليري وقد أآد 

خري مثل  الأاتجراءآما آانت أآثر آفاءة من الإ,  المتدرجالتاخير الزمنيطريقة الأقل فعالة مثل 

) 1998(برودر وزين  فإنآذلك .  المساعدة المتزايدة تدريجياً أو المساعدة المتناقصة تدريجياًعملية 
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 عاقاتذوي الإللطلبة المعطة تعليمات الجمل والكلمات المنظورة الوظيفية ل اتهم في مراجعقد لاحظا

 في آل و . استخدامااتجراءاآثر الإ الثابت آان التاخير الزمني إجراءن أ المتوسطة والشديدة

 التاخير الزمنياستخدموا طريقة %  73  تبين أنالتاخير الزمني اتإجراء الدراسات التي استخدمت

 الثابت التاخير الزمني إجراءلاستنتاجات المتعلقة با ومن بين.  المتدرجالتاخير الزمنيقارنة بالثابت م

 :والتي يمكن التوصل إليها من تلك الدراسات مايلي

 .      المهمة المستهدفة بقليل من الاخطاءأو انها فعالة حيث أن الطلبة يكتسبون الدرس التعليمي -أ

 .لات قليلةأو المهمة المستهدفة بمحأوة يكتسبون الدرس التعليمي  انها فعالة حيث أن الطلب-ب

 .  البالغينإلىطفال  من الأا فعالة مع آل المجموعات العمرية انه-ج

  وآذلك بواسطة الكمبيوترالقرناء من قبل البالغين وإستخدامهايمكن أنه  -د

  في مجموعات صغيرةأو لواحد واحدح بين أوفي مجموعات تعليمية تتر انها فعالة عندما تستخدم -ه

 . اليومأولات خلال النشاط أو المحأو انها فعالة عندما تتوزع التجارب -و

نه يوفر امكانية تعلم معلومات اضافية أ الثابت التاخير الزمني إجراءمن مزايا ه فإنآذلك  

) Incidental Learning(مقصودة الغير العرضية وهذه المعلومات .  موجودة في النظام التعليمي

 في التسلسل التلميذآان ذلك في المواقف السابقة لاستجابة  أ ن توضع في اماآن عدة سواءأيمكن 

 ).  1992, وآخرونوليري  (التلميذالمواقف التالية التي تظهر بعد استجابة في  أوالهرمي التلقيني 

" همة المحددةالتعليم الذي يحدث خارج الم"نه بأ العرضي أوف التعليم الطارئ ويعرٌ 

وهو عبارة عن معالجة للتصاميم التعليمية للسماح للطالب باآتساب ).  329ص , 1971, ترافرز(

 التلميذه ليس من المتوقع من ومع أن.  التعلم المستهدفالوقت الذي يتم فيه معلومات اضافية في نفس 

لطلاب من حيث حصول ا يتهب فعالهذا الترتي لفإن , أن يفهم المعلومات ألاضافية المقدمة فهماً آاملاً

 المطلوب إآتسابها من مهاراتالذا آانت إ: لامثف.   عندما يتقنون مهارات العملةعلى معلومات زائد

 المعلومات غير المستهدفة فإن,  المشاهدةكلمات الوظيفيةالهي التعرف على الجمل والعمل التعليمي 

تعرف ال لا يتعلم فقط التلميذ فإنلذلك .  ف الكلمات تشمل تعريقدالعمل التعليمي ذلك  العرضية في أو

 .آذلكعلى الكلمات المستهدفة ولكنه يتقن تعريفها 

إآتسابها عن طريق التعلم فقد تزايد الإهتمام خلال السنوات الأخيرة بالمعلومات التى يتم 

واحد (دي سلوب الفرمجموعات الصغيرة وآذلك الأوالذي قد ثبتت فعاليته في آل من ال.  العرضي

أآثر فعالية وآفاءة في تدريس التعلم العرضي للطلاب بكونها لمجموعات الصغيرة مع تميز ا).  لواحد

 الأبحاث فإنهذا التميز وبرغم ).  1992, وآخرونوليري  ( المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإ
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.  وعات الصغرىآثر من اسلوب المجمعلى نحو اسلوب الفردي قد استعمل ن الأذآرت أالتجريبية قد 

اسلوب أن من في مراجعتهم الشاملة ) 1992 (وآخرونوهولكوب , وليريماأشار اليه   لذلكآمثالو

 36 من 26 في قد استخدم )CTD(الثابت  التاخير الزمني إجراء اخر عند تدريس إلىالتعلم من واحد 

في مراجعتهم روا قد ذآ) 1996 (وآخرون مورس فإن شوستر و ذلك إلىضافة بالإأ.  دراسة مسجلة

ان الاسلوب الفردي قد استخدم في , )المهمة( المتصل بموضوع العمل CTDللوقت المتأخر الثابت 

سلوب التعلم أ هناك وسيلتين شائعتين لاستخدام  وخلاصة القول فإن. دراسة19صل أ من 14

 :العرضي وهما

 .واحدالتعليمي الذي يتكون من متعلم ترتيب إستخدام ال -1

من خلال الجلسات ) التعلم العرضي(للمعلومات غير المستهدفة المنظم هجي المنالعرض  -2

 .التعليمية

,  نتائج ايجابيةإلىيؤديا ن يمكن أن يستراتيجيت آلتا الافإن) 1991(وآما أشار وليري  وجاست 

 لم تكن مستهدفة بواسطة سلوآيات واآتساب , العامداء وزيادة في الأ, تعليم أآثر سرعةمن بينها

 .عليمالت

 عرض المشكلة

 .  هناك قاعدة بحث معقولة جدا تدعم استعمال مكونات التعلم الموظفة في هذه الدراسة  

 لتدريس الجمل   التعلم العرضي  وCTD)( الثابت    التاخير الزمني  هذه المكونات تشمل استعمال    

 ندرة  فإن هناكل على آل حاو.   المتوسطة والشديدة عاقاتذوي الإالمشاهدة للطلبة  الوظيفية  والكلمات 

دراسات   آما أن هناك .  مالتعلهذا النوع من  على النواحي المشترآة لعناصر التى أجريت الابحاث في

ذوي   مع الطلبة  التعلم العرضي جانب  إلى الثابت   التاخير الزمني   إجراءإستخدام  إلىقليلة تطرقت 

 .   المتوسطة والشديدةعاقاتالإ

 هذه شملت نسبيا .   المتوسطة والشديدة عاقاتذوي الإ  طلبة من6الدراسة المقدمة شملت 

 فإنلذلك .  عدد أعلى من مقارنة بالدراسات السابقة حيث  آان العدد المتوسط للعينة أربعة فقط 

 الثابت    التاخير الزمني  إجراءالدراسة الحالية تمثل واحدة من أآثر الأبحاث طموحا للتأثير المشترك لا

 المتوسطة عاقاتذوي الإ الجمل والكلمات المشاهدة الوظيفية للطلبة   في تدريسالتعلم العرضيو

 .والشديدة

  سنوات 8 إلى 5حيث أن الاطفال من  , الدراسة الحالية تختلف أآثر عن الدراسات السابقة
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دراسة واحدة    .  تم توظيفهم آمواضيع دراسة لم تشمل أي دراسة أخرى في على هذه المجموعة السنية   

اشتغلت على الاطفال دون سن ) 1990(وجاست , وليري,  سيبروسكي-طة اليجقدمت بواس, فقط

 العمر المتوسط  فإنفي آل الدراسات المتوفرة  .   سنوات5بمتوسط عمر ) قبل الدراسة(السادسة 

 . سنوات39.7 إلى 9.9ح بين أويتر

 

 الدراسةأسئلة 

   ساب الجمل والكلمات  التالية المتعلقة باآت الدراسة الإجابة عن التساؤلات لت هذهأوح

التعلم  الثابت وتعريف الكلمة من خلال  التاخير الزمني إجراءممن خلال استخدام   المشاهدةالوظيفية

 . المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإ للطلبة العرضي

اآتساب الكلمات المنظورة       ) يشجع( الثابت أن يعزز   التاخير الزمني إجراءهل يمكن لاستخدام  -1

  المصورة؟ أو

في التعزيز اللفظي   ) آمثال تعريف الكلمة (غير المستهدفة و المرتبطة  أشتمال المعلومات  هل -2

اآتساب هذه   تعزيز إلىيؤدي  الثابت  التاخير الزمني إجراءوالاستجابة الصحيحة  أثناء تقديم 

 . المعلومات

ها خلال   المشاهدة والتعريفات التي يكتسبون الوظيفية هل يحافظ التلاميذ على الجمل والكلمات  -3

 التعلم؟

الكلمات المشاهدة الوظيفية والجمل     )الاستخدام في مواقف مختلفة(تعميم التلاميذ بمقدور هل  -4

 .والتعريفات المكتسبة خلال الدراسة  

 

 الهدف من الدراسة

  عندالتعلم العرضي  المتوفرة عن اآتساب  المعلومات نطاق توسيع هذه الدراسة تهدف

لطلبة   لالمشاهدة وتعريف الجمل  الوظيفية كلمات  ال تدريس في الثابت  التاخير الزمني   إجراءاستعمال 

 :  الافتراضات الثلاث التالية  لت التحقق منأوحوقد .   المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإ

  سوف يتعرفون على الجمل والكلمات  المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإمن المشارآون  -1

التاخير   إجراءخلال استعمال من % 10أقل من  المشاهدة المستهدفة بمعدل خطأ الوظيفية

 . الخمسثوانال الثابت عند استخدام مهلة  الزمني
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 الكلمات من تلك سوف يكتسبون تعريفات  المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإمن المشارآون  -2

 . التعلم العرضيخلال 

 سوف يحافظون ويعممون الجمل  المتوسطة والشديدةعاقاتذوي الإمن المشارآون  -3

 .الكلمات المشاهدة الوظيفية والتعريفات المكتسبة خلال التعليم    و

 

 الدراسات السابقة 

  الثابت مع الاطفال ذوي  التاخير الزمني   استخدام إلى الدراسات التي تطرقت  تتتعدد

الدراسة فسوف يتم الترآيز على الدراسات التي تطرقت     هذه ولهدف .  المتوسطة والشديدةعاقاتالإ

 متوسطة   إعاقاتب للمعوقين المصورة   أوعند تدريس الكلمات المنظورة   جراءذا الإه استخدام إلى

ة من المجتمع   س آلمات مقتب  إلى آلمات ذات صلة بالمنهج   بين الكلمات  تلك حت أوترقد و.  وشديدة

نتائج هذه الدراسات باختلاف العمر الزمني للمفحوص      آذلك فقد إختلفت .  وآلمات لملصقات تحذيرية  

 .  جة الذآاءوآذلك در

  على تدريس مجموعة من  تم الترآيز) 1990 (وآخرون  سيبروسكي -ففي دراسة اليج

سبع     إلىحت أعمارهم بين اربع  أو الاطفال تر.  الكلمات التعبيرية لاربعة طلبة في المرحلة التمهيدية  

.  عاقةيدرسون في فصل دراسي يضم مجموعة من الطلاب العاديين وآذلك بسيطي الإ وآانوا   ,سنوات

,  صبح لكل طفل ست آلمات أ آلمة بحيث 24بلغ مجموعها الكلمات المختارة  عددا من  وقد تم تدريسهم

 إجراءعند أستخدام و.  لات لكل جلسةأو مح6 في نفس الوقت مع ان أعطيت لكل طفل آلمتحيث

 ثوانثلاث ا مقدارهثم أعطيت مهلة , في بداية الدرس الثابت تم استخدام مهلة الصفر  التاخير الزمني 

 .التلقين الضابط من قبل المدرستقديم بعد عرض الدرس وقبل 

 فعٌالا في تدريس الثابت آان  التاخير الزمني  إجراءستخدام إالدراسة أن تلك أظهرت نتائج وقد 

اً عند  صفر لكل الأطفال   معدل الاستجابة الصحيحة فقد آان.  طفال الكلمات المنظورة المختارة    الأ

 المستوى المطلوب وهو إلى الاستجابات الصحيحة إرتفع معدل جراء تقديم الإ وعند,الخط القاعدي

استجابة صحيحة للجلستين  % 95لى و واستجابة صحيحة لكل الكلمات عند الجلسة الأ% 100

آان الاطفال قادرين على تعميم الاستجابات الصحيحة من خلال قدرتهم على  آذلك فقد .  التاليتين 

 .  الدراسيلصفاقراءاتها داخل 

  الثابت مع طلاب  التاخير الزمني   إجراء وااستخدمفقد إ) 1996 (وآخرونشوستر أما 
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وقد طبقت .  لتقديم المعززات  ) Peers  ( القرناء  ستخدموا إ آما)  سنة11 و 10(في عمر زمني أآبر  

لاء واحد من هؤبحيث روعي أن يكون لكل  المتوسطة عاقاتالإالدراسة على  ثلاثة طلاب من ذوي 

 المادية عند  أومنها  سواء اللفظية  له تقديم المعززات   بحيث يقوم ب  ,  من نفس المجموعةقرينالطلاب 

آذلك فقد تم إختيار  .   درجة58 إلى 40ذآاء الطلاب من حت نسب أووقد تر.  آل استجابة صحيحة

مات في   ل مجموعات بحيث يكون هناك أربع آ  9 إلىقسمت حيث  آلمة من مرآز للمواد الغذائية 36

 عند تقديم   الخمسثوانال مهلة إلى استخدموا مهلة الصفر بالاضافة   شوستر وزملاؤه.  آل مجموعة

 الاخر لتقديم  التلميذخلال الدرس آان المدرس يقوم بتعزيز الاستجابات لفظيا ثم يقوم بتلقين      و.  الدرس

 ).  Token(  مادي أومعزز معنوي 

  من نفس المجموعة يساعد على اآتساب القرناءخدام  الدراسة أن أستتلكأظهرت نتائج وقد  

جميع الطلاب أن يكتسبوا  وقد إستطاع .   الثابت التاخير الزمني   إجراءالمهارات المطلوبة باستخدام  

معدل الخطأ في وقد آان .  أستجابة صحيحة لكل الكلمات المطلوبة % 100الكلمات المختارة بمعدل   

وقد أآد هؤلاء %).  2.5( الاخرى اتجراءلإ با مقارنةئيلة  درجة تعد ضإلى االاستجابة منخفض

آما ساعد أقرانهم على  ساعد على أآتساب الطلاب مهارة القراءة  جراءأن أستخدام هذا الإالباحثون 

 .ترديد الاستجابة الصحيحة

 متوسط (  الشديدة عاقاتالإطفال ذوي على تدريس الأ) 1996(آولين وجرفين وقد رآزٌ  

,  حار, ممنوع الاقتراب, خطر( تحذيرية  التى تحمل آلمات  مهارة قراءة الملصقات    ) 43ء درجة الذآا

وقد وُضعت  .   سنة15متوسط أعمارهم بلغ   طلاب 4 عدد عينة البحث وآان, )ممنوع اللمس

 يتمكن الطلاب من قراءتها بشكل آمن بحيثي مواقعها الحقيقية فالعبارات والكلمات التحذيرية   

 الثابت     التاخير الزمني إجراء النتائج أن جميع أفراد العينة أستطاعوا عند أستخدام أظهرت.  وصحيح

المهارة    تلك  آانوا قادرين على تعميم  آما ,العبارات التحذيرية في وقت قصير      أوهذه الكلمات  قراءة 

 . لعبارة ومعناها داخل المنزل  باعطائهم الفرصة لاظهار معرفتهم إمن خلال 

  مع ستة طلاب من ذوي جراءالإإستخدام هذا فاعلية ) 1992( وآلان آوفوآذلك فقد درس 

 بعض العبارات الموجودة    همعند تدريس).  55= متوسط درجة الذآاء ( المتوسطة والشديدة عاقاتالإ

جميع هذه العبارات عرضت     و) محل للبيع, الرجاء عدم الخروج , فقطللموظفين, مثال(في المجتمع 

الطلاب   وضع وقد .  أماآنها الطبيعية في المجتمع إعلانها في   إلىبالاضافة  من خلال بطاقات وفيديو

 أوهذه الكلمات آما قدمت .  التسع الكلمات  الستة في مجموعتين بحيث تم تدريس آل مجموعة نفس 
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آانت المهلة الزمنية بين  و.  مختلفةالالثلاث الأساليب  جميع الطلاب من خلال استخدام إلىالعبارات  

 . ثوان4درس والتلقين الضابط للمدرس عرض ال

 ساليب المستخدمة الا أن النتائج أظهرت فاعلية  ختلاف الوسيلة التدريسية باختلاف الأورغم إ 

تعميم الاستجابات  وقد تم .   الثابت في تدريس الطلاب العبارات المطلوبة   التاخير الزمني   إجراء

ة الطلاب للكلمات المطلوبة في أماآنها الطبيعية  سلوبي البطاقات والفيديو من خلال قراءالصحيحة لإ

 ).مجمع تجاري (داخل المجتمع 

  في اآساب  فعاليته الثابت  التاخير الزمني إجراءيتضح من خلال ما سبق أن فإنه عموما و 

 فاعل مع آل الاعمار  جراءلإآما أن ا.  عاقةمتوسطي وشديدي الإل المقروءة أوالمنظورة   الكلمات

الدراسات السابقة بشكل عام أن الطلاب    فقد أآدت .   حدتهاأو عاقةشدة الإلنظر عن  بغض االزمنية 

 إلىإضافة , تمييز المعززات الصادرة من المدرس   و, نتظار التعليمات وإ, آانوا قادرين على الترديد

 .  تعميم الاستجابات الصحيحة

 

 الدراسةعينة 

د للتربية الخاصة للاطفال ذوي  في معهنيدرسوممن آانو شملت هذه الدراسة ستة طلاب 

ن فصل واحد في حين آان الثلاثة من م من افراد العينة ةثلاث  وآان . المتوسطة والشديدةعاقاتالإ

  55نسب الذآاء من حت أوترفي حين ,  سنوات8 إلى 5 من همحت أعمارأوتروقد .  فصول مختلفة

فقد تم أيضا الاعتماد على , ر عينة البحثاي نسبة الذآاء آمتطلب أساسي لاختإلىبالاضافة و.  30 إلى

 بانحرافين معيارين آان لابد الذهني داءخفاض الأفإن.  هذا الإختيارالسلوك التكيفي آمحك أساسي في 

, المهارات الاجتماعيةو, العناية بالذاتو,  مهارات التواصلمن أآثر أوأن يصاحبه قصور في اثنين 

مهارات الصحة والسلامة و, مهارات الحياة اليوميةو, مية الوظيفيةالمهارات الأآاديو, التوجيه الذاتيو

 ).1(أنظر الجدول .   مهارات العمل والترفيهإلىإضافة 

 -1: ر عينة البحث وفقا للمعايير التاليةفقد تم اختيا,  المتطلبات السابقةإلىضافة لإباو 

رة على الاستجابة للمثيرات السمعية  القد-2.  شديدةأو متوسطة إعاقة باعتبارها التلميذتشخيص حالة 

 القدرة على الترديد لفظيا -4, لمجموعات المتشابههبين اري البص القدرة على التمييز ا-3, ريةلبصوا

 القدرة على -6,  دقائق متتالية10 الوقوف لمدة أو القدرة على الجلوس -5, للكلمات وتعاريفها

 القدرة -8, امر والتوجيهاتو القدرة على اطاعة الأ-7,  ثوان لتلقى التعزيز اللفظيخمسالانتظار لمدة
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 القدرة على اختيار -9,  بشكل ملائم مع المدرس والمواد التعليميةلبصريعلى استخدام التواصل ا

 . المعززاتمجموعة منمعزز ملائم من 

 

 عٌالةاستقصاء المعززات الف

رسين تعبئة استمارة تشتمل على  المدطًلب منفقد , الدراسةهذه لزيادة مشارآة الاطفال في  

في رسين وقد تمثلت مساهمة المد.   الاطفالأداءمجموعة من المعززات التي قد تساعد على زيادة 

تتلاءم والظروف طفال واستبعاد تلك التي قد لا أنها الأفضل للأار المعززات التي يعتقدون اختي

لياء أمور ولأخلال ارسال قائمة المعززات تم الاستعانة بالوالدين من آذلك فقد .  طفالالصحية للأ

في هذه الدراسة تم استخدام أسلوب و.  والطلب منهم تحديد المعززات الانسبهؤلاء الأطفال 

 أستبدالها بحيث يمكنهجابة صحيحة قطعة نقدية إ عند آل التلميذالمعززات المعنوية بحيث تم اعطاء 

, بطاطس, لاصق ( ة مأآولأوانت معززات معنوية  آأسواء.  لديهسبوع بمعزز مرغوب في نهاية الأ

 ).بسكويت

 

 إختيار آلمات الدراسة

" التقييم والإستراتيجيات التعليمية: مشاآل القراءة" آلمة تم اختيارها من آتاب 60أعطيت  

 ملائمتها للخطة التربوية -1: وطلب منهم تقييمها على أساس , إلى مدرسين) 1996, ريشك وآخرون(

وقد تم قياس آل آلمة على أساس ملاءمتها أو عدم .   ملائمتها لمستوى الأداء الحالي للطفل-2, للطفل 

قام الباحث باختبار مدى معرفة آل طالب , وبعد اختيار الكلمات من قبل المدرسين.  ملاءمتها للطفل

 ينظر إلى الكلمة وأثناء االقياس آان يُطلب من التلميذ أن, لتلك الكلمات المختارة لمدة يومين متتالين

خمس ثوان آانت الفترة التي أعطيت للطفل لقراءة ).  أقرأ هذه الكلمة. أنظر إلى هذه الكلمة(ويقرأها 

وبعد أنقضائها الخمس ثوان آان يسجل لكل طفل ماإذا آان قد إستطاع أم لم يستطع التعرف .  الكلمة

 من آل طفل أن يذآرالمعنى المناسب آان يطلب, وبالإضافة إلى التعرف على الكلمات.  على الكلمة

لم يكن .  وقد أعطيت لكل طفل خمس ثوان لمعرفة معنى الكلمة).  ؟......ماذا تعني آلمة. (لكل آلمة

 .فلقد تم قبول المعاني ذات الدلالة والقريبة من معناها الكامل, بالضرورة إعطاء معنى آامل للكلمة

  ).2(أنظر الجدول رقم 

يع الكلمات التي لم يستطع التلميذ أن يتعرف عليها أو على معناهابحيث وقد تم أختيار جم 

 ثم قدمت للمدرس لكي يقوم بإختيار الكلمات التي,  في جدول" غير المعروفة"وضعت هذه الكلمات 
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 1الجدول رقم 
 الخصائص العامة للاطفال المشارآين

 
 السلوك التكيفي الذآاء   التشخيص الجنس العمر  التلميذ

 
  شهور7 المهارات الحرآية العامة 45  إعاقات شديدة أنثى 7,1  آمنه

  شهر29 المهارات الحرآية الدقيقة  اضطرابات العمود الفقري    
  شهر23  اللغة الاستقبالية   تصلب متعدد    
  شهر16  اللغة التعبيرية  حالة استسقاء الدماغ    

 
 

  شهر78 ت الحرآية العامةالمهارا 30  إعاقات نمائية ذآر 7,9  جلال
  شهر46 المهارات الحرآية الدقيقة        
  شهر12  اللغة الاستقبالية        
  شهر12  اللغة التعبيرية        

 
   شهر21 المهارات الحرآية العامة 52  إعاقات نمائية ذآر 5,5  فريد

  شهر22 المهارات الحرآية الدقيقة        
  شهر11  اليةاللغة الاستقب        
  شهور10  اللغة التعبيرية        
            

  شهر24 المهارات الحرآية العامة 42   توحد ذآر 5,7  ماجد
  شهر11 المهارات الحرآية الدقيقة        
  شهور6  اللغة الاستقبالية        
  شهور6  اللغة التعبيرية        

 
  شهر16 لمهارات الحرآية العامةا 47  تخلف عقلي متوسط أنثى 5,5  ليلى

  شهر12 المهارات الحرآية الدقيقة        
  شهور10  اللغة الاستقبالية        
  شهور5  اللغة التعبيرية        

 
  شهر19 المهارات الحرآية العامة 47  تخلف عقلي متوسط أنثى 5,5  نوره

  شهر12 المهارات الحرآية الدقيقة        
  شهر11  ة الاستقباليةاللغ        
  شهور6  اللغة التعبيرية        
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 2جدول رقم 
  آلمة في يومين متتاليين39أداء الاطفال المشارآين على 

 
 (%)النسبة   الكلمات المقروءة   مجموع الكلمات  التلميذ 

 
  3  3   78   آمنه 

 
 0  0   78   جلال 

 
 0  0   78   فريد 

 
 0  0   78   ماجد 

 
 10  8   78   ليلى 

 
 6  5   78   نوره 
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 12ومن تلك الكلمات التي اختارها المدرس تم عشوائيا تحديد .  يعتقد أنها الأنسب للطفل لكي يتعلمها

 مجموعات بحيث تشمل آل مجموعة أربع 3وبعد ذلك تم تقسيمها إلى .  آلمة للطفل لكي يتعلمها

 وقد آتبت آل آلمة بخط.  ي في اختيارها ألا تكون متشابهة ولا تحمل نفس المدلولآلمات روع

أنظر الجدول رقم .  خر من البطاقةلآواضح على بطاقة في حين تم تضمين معنى الكلمة في الجانب ا

)3.( 

 

 جتماعي لمعاني الكلماتلإالصدق ا

ى التقبل للبرامج التربوية ومد, القيمو, اةأو المسإلىجتماعي هو مفهوم يشير الصدق الإ 

وآذلك ,  المستخدمةاتجراءلإاو,  يرآز على تقبل أهداف البرنامجآما).  2000وبروت , سنيل(

 الخطوات أو اتجراءلإولتحديد صدق ا.  ر في السلوكحداث تغييُلإمة الاجتماعية ءأهمية الملا

صين في المجال وآذلك راء المتخصآلابد من أستقصاء فإنه , المستخدمة في أي برنامج تربوي

 على ) 2000(ن أوولقد أآد آل من سنيل وبر.  التلميذ في حياة الذين يمثلون أهمية خاصةالأشخاص 

أن الموضوعية والمعلومات الدقيقة بشأن سلوك أي طفل لابد أن تؤخذ من هؤلاء الذين يهمهم أمر 

 ).أو الأقرباء, أو الأساتذه, أو الأصدقاء, آالوالدين( التلميذ 

فقد تم التأآد من صدق معاني الكلمات من قبل متخصصين في , وبالنسبه لعينة الدراسة الحالية 

آما آان الهدف من إستخراج الصدق الاجتماعي .  هذا مجال التربية الخاصة بالإضافة إلى المدرسين

لذلك فقد تم .  لمعاني الكلمات هو التأآد من أن تلك المعاني ذات دلاله وتعكس المعنى الحقيقي للكلمة

إستشارة أحد أعضاء هيئة التدريس بقسم التربية الخاصة وآذلك ثلاثة من مدرسي الأطفال وطًلب 

آذلك فقد طلب منهم .  منهم مراجعة المعاني والتأآد من أن آل معنى يعكس الصورة الحقيقية للكلمة

 .اضافة معاني مناسبة وحذف آل ما هو غير مناسب

 :ستراتيجيات تعليميهإ

حيث , إن تقديم استراتيجيات تعليمية ذات تصميم خاص يُعد حجر الزأويه في العملية التعليمية 

إن الطلاب ذوي الإعاقات المتوسطة والشديدة يحتاجون إلى جهد إضافي من المدرس عند تعلمهم 

ا أن الإجراء التعليمي يجب أن يكون فاعلا وناجح) 1992(لقد ذآر وليري وآخرون .  مهارة جديدة

إن الأساليب التعليمية الفاعلة تقدم للطالب وتزوده بمعلومات تساعده على أداء العمل .  في آن واحد

 آما أنها تزيد من , لذلك فإنها تزيد إلى أقصى حد ممكن امكانية دقة وصحة الاستجابة, المطلوب
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 3جدول رقم 

 .الكلمات والعبارات المختارة لكل طالب على حده

   المجموعة الثالثة   المجموعة الثانية  لىووعة الأالمجم  التلميذ

  ثلج    مدرس      تفاح  منهآ
 مخرج    مدرسة      حذاء  
 لةأوط     قف      طفل   
  حار    مغلق      ادفع  

 
 مخرج    تفاحة     حاجز   جلال

 طفل    افتح     خارج  
 هاتف    لةأوط     مدرسة  
 فع اد    يمشي     مدرس  

 
 افتح    لةأوط    مدرس  فريد

 موقف باص    مخرج     ثلج  
 حار    شجرة     سرير  
 هاتف    طفل    آرسي  

 
 إفتح    مدرس    لةأوط  ماجد

 موقف باص    ثلج    مخرج  
 حار    سرير    شجرة  
 تلفون    آرسي    طفل  

 
 لاتدخل    لاتتحرك    مدرسة  ليلى

 طرخ    ثلج    مدرس  
 ادفع     أطفال   دعه في الخارج  
 مغلق    مطر    افتح  

 
 خطر    يد    تليفون  نوره

 أذن    ملعقة    لةأوط  
 مغلق    شوآة    مطر  
 حار    أطفال    يمشي  
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آذلك فإن الإستراتيجيات التعليمية الناجحة هي تلك التي ).  1995, هيكمان(فرصة تقوية التلميذ 

 ولتسهيل الاستراتيجيات التعليمية الناجحة.  إلى أقل فترة زمنيه وجهد ممكنين لتعلم المهارةتحتاج 

 وآذلك نقل ,يجب تصميمها بشكل يضمن تعلم الطلاب العمل المطلوب بنسبة خطأ أقلفإنه  ةوالفاعل

 داء لأذالتلمي ضبط المثيربتعزيز تمو ي.   المثيرات الطبيعيةإلىضبط المثير من تلقينات المدرس 

ن إ.  يقاف التعزيز متى ما حدث السلوك في عدم وجود المثيرإالمهمة في وجود مثير المهمة مع 

نه تحت ضبط إالسلوك الذي يظهر ويخرج في حضور حافز تمييزي أآثر مما يتم أثناء غيابه يقال 

 ).1987آوبر (المثير 

ضافي لإعد الحافز امن خلال استخدام بُيتم مر ضروري أن سهولة حدوث ضبط المثير إ

أي  .   هذا باسم تلقين الاستجابةإلى  يشار , التوجيه البدنيأونمذجه ال أو تعليم شفهي أوبشكل تعليمات 

 ولكن قبل أية استجابة من قبل ,ةن تلقينات الاستجابة يتم عرضها وتقديمها بعد المثيرات الطبيعيأ

 التلميذ جعل فيل للتلقين السريع والهدف الأرآز ويت.   لزيادة احتمالية حدوث السلوك المناسبالتلميذ

 مايسمى بعلاقة هيهذه المعززات و.  يؤدي المهمة لكي يتم تعزيزها متى ماظهر السلوك المرغوب

المعززات توقع  يتعلم أن التلميذمما يعني ان , المثير التمييزي بين المثير والمهمة المطلوب تعلمها

قد و) 1992 , وآخرونوليري (مطلوبة آاستجابة لتلميحات المدرس  اآثر عندما يؤدي المهمة البشكل

 ولكن المهم هو نقل ضبط المثير , استجاباتأويرتبط التلقين الفوري بأدوات معينه سواء آانت مواد 

 . المثير التمييزيإلىمن التلقين 

المناسبة  المتوسطة والشديدة من صعوبة في الاستجابة عاقاتالإطفال ذوي وعادة مايعانى الأ

 في تعلم مهارات الحياة تمر في بيئتهم مما ينتج عنه صعوبةللكثير من المثيرات التى تحدث بشكل مس

 من المعاقين من إستفادة هذه الفئةمكانية إثر سلبا في ؤهذا الامر بطبيعة الحال يو. اليومية الضرورية

الذي يعنى اهمية استخدام مر لأا , اجتماعية داخل المجتمعأواديميه آأآانت أالخدمات سواء 

 .ة تلقين الاستجاباتإجراءتيجيات التعليمية التى تستخدم االاستر

عبارات منظورة لطلاب أو تلقين الاستجابة لتعليم آلمات اتإجراء العديد من ستخدملقد او

 إجراءا شيوعا هما أآثرها الاستراتيجيات وتلكولعل من اهم .   متوسطة وشديدةإعاقاتيعانون من 

 إجراءآدت فاعلية أهناك العديد من الدراسات التى فإن آذلك .   الثابت والمتدرجتاخير الزمنيال

في ) 1998(وقد ذآر آل من بردودير و زن .  التلقين المتدرج المتزايد والتلقين المتدرج المتناقص

 الثابت منيالتاخير الز إجراءن أ, استعراضهم للدراسات التي استخدمت الكلمات المنظورة والمصورة

.   متوسطة وشديدة مهارة القراءةإعاقاتيعانون من  تم استعماله لتعليم الطلاب الذين إجراءفضل أهو 
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تعد نسبة الأخطاء من قبل المفحوص هي  واآثر فائدة وتاثيرأ جراءن هذا الإأولقد استخلص الباحثان 

 ,لات محدودةأوقنون العمل بعد محن الاطفال يتأ  والاآثر من ذلك ,الأقل مقارنة بالإجراءات الأخرى

 بشكل تنظيمات أون يستعمل بطريقة فردية أ عن طريق الكمبيوتر ويمكن القيام بهويمكن للبالغين 

 .صغيرة العدد

 الحد إلىلتقليل  في اطفالالخالية من الأخطاء يساعد الأتعليمية الستراتيجيات لإن استخدام اإ

ن أ) 1998(لقد ذآر روديس و.  مرغوب فيهاال غير أوبة محبالالادنى من تعزيز الاستجابات غير 

ستجابة لإ تزيد من احتمالية ابحيثخطاء تدعم المثيرات ذات الصلة أالاستراتيجيات التعليمية بدون 

  يقومحيث, أخطاءضبط المثير بلا بانها غالبا ماتسمى ) 1992(سون ي ذآر مآذلك فقد.  الصحيحة

 تدريجيا يتم ومن ثم ,ن يكتسبهأ يستطيع أو , فعلاالتلميذمثير االذي لدى  بتعزيز استجابة الالمدرس فيها

 . الاستجابة المطلوب تعلمهاإلى ان يصل إلىالمثير تغيير

 التصميم

 عبر مجموعات من )Multiple Probe  Design( إستخدام تصميم التقصي المتعدد لقد تم

لتحديد مدى من أطفال العينة على آل طفل يعاد تطبيقها بحيث يمكن أن أفقية  لمجموعا تالكلمات 

منظورة  وذلك من خلال استخدام  مصورة وير الزمنى الثابت في تعليم آلمات التاخإجراءفاعلية 

القاعدية لاتجمع بشكل مستمر للسلوك   البياناتفإن, خريس التصاميم الأوبعك.  اسلوب التعليم الفردي

 بشكل متقطع للسلوآيات المطلوب تعلمها ليةو التجارب الأأولات واالمحبل يتم إجراء .  المراد تعديله

 . )1984, تونى و جاست ( التى لم يتم تعلمها بعدأو

 المتعدد يبدأ بقياس مبدئي لكل التقصين تصميم أ) 1978(ويؤآد آل من هورنير و باير 

خر لنفس آ قياسيتبعه  ثم . العمل معهاالتي يراد يتبعه خط قاعدي للمجموعة بحيث المجموعات 

ان يكون قد تم تثبيت تغير السلوك بعد  أو مستويات المقياس المطلوب إلىالمجموعة بعد الوصول 

ي لاختبارات المتتالية لأا سلسلة من إجراءآما أنهما يوآدان على .  ف للتدخلتشللخط القاعدي المك

واحد ضافي إختبار إة تزداد بنسبالإخيبارات هذه السلسلة من و.  ف لعملية التدخلتشخط قاعدي مك

, تم إآتشافه للتدخل يوجد ثلاث إختباراتل خط قاعدي ولأ,مثلابالنسبه ف.  ضافيإمع آل خط قاعدي 

وفي النهايه وبعد .  للخط القاعدي الثالث و هكذاوخمسة إختبارات , ثانيربعة للخط القاعدي الأو

 المتقطعة لضمان  الإختبارات مجموعة يتم اخذأو مستوى القياس المطلوب لكل سلوك إلىالوصول 

 .المحافظة على السلوك المستهدف
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 على الكلمات غير المدربة الإختبار أداءذا بقى إ المراقبة التجريبية أو السيطرة إيضاحويتم 

 مستوى إلىنه يزداد أ آما ,) الثابتالتاخير الزمني إجراءقبل تقديم أي (ثناء الخط القاعدي أثابتا 

 لكل ةانه اذا آانت الاستجاب) 1984(ضح آل من توني وجاست أولقد .  جراءلإالمقياس بعد تنفيذ ا

بحيث  المتقطع الإختبارخلال تجارب أو قريبة منه موضوع فردي قد بقيت عند مستوى خط القاعدة 

 . هناك علاقه وظيفية بين التدخل والتغير في السلوكفإن, تحسن السلوك المستهدف بعد التدخل

  يوفر من الإختبارات)Multiple Probe  Design (لتقصي المتعدد تصميم اان نموذج

 من آونهاهمية هذا التصميم تنبع أولعل .   الخط القاعدي المستمراتجراءما يعتبر بديلا لإمتقطعة ال

 سهل خاصةأنها أ آما ,افضل من عملية جمع البيانات المستمرة التى تستهلك مزيدا من الوقت والجهد

لة أوي غرفة الفصل يعتمد على قاعدة بيانات آمحف اً تعليمياًن الذين يطبقون نموذجللباحثيبالنسبة 

 المدة الزمنية التي يخصصها فإنوبالتالي .  غلب الطلاب والبرامج التعليميةألجمع البيانات عن 

 ءإجراات المتقطعة خلال الإختبارلتعليم تزداد بناءا على الزمن الذي تم توفيره باستعمال ل المدرس

 .  خط القاعدة المستمر

ما يجب  السلبيات القوية أولعيوب من ا له إلا أنوبالرغم من الميزة الايجابية لهذ التصميم 

   . منهاعين الاعتبارب اخذه

 تفسير النتائج بسبب فإنه ان يتمكن من للاستجابة إيجاد خط قاعدي ثابتاذا فشل الباحث في : لاأو

 .  مضبوطهالتاثيرات الامتحان غير الإصابة ونوعها وآذلك تاريخ التعقيدات القوية التى يسببها 

عين الاعتبار متى بقد لاتؤخذ ) التدخل(المعالجة أسلوب ان نتيجة العلاقه الوظيفية بين السلوك و: ثانيا

ماتحسن الخط القاعدي للسلوك الذي لم يتم التدخل لتعديله في نفس الوقت الذي يطرا فيه التحسن علي 

قبل تقديم البرنامج أن يتاآدوا ن يلباحثينبغي لولذلك ).  السلوك المراد تعديله(ف تشقاعدي المكالخط ال

 .جميع السلوآيات المستهدفه عن بعضها البعضاستقلال التعليمي من 

 

  الثابتخير الزمنيأالت جراءالطرق التعليمية لإ

لتأخير الزمني الثابت     ا راءإج خدما البرنامج التدريسي على سته طلاب مست  بتطبيققام الباحث 

من الكلمات    لكل آلمةلات وا عطاء آل طالب ثلاث محإوقد تم .  سبوعياأ خمس جلسات همجموعفيما 

 .جلسةلة لكل وا مح12بما مجموعه ) 4+3(الاربع المحددة 

التلقين   نعدام المهلة الزمنية بين تقديم الدرس و أي إ (ستخدام مهلة الصفر تم إفي البداية 

في هذه المرحلة .  في محاولة لإيجاد إستجابة صحيحة للكلمات المطلوبة) ن قبل المدرسمالصحيح 
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ولايتم الإنتقال إلى المرحلة التي , يُطلب من التلميذ ترديد الكلمة الصحيحة بعد سماعها من المدرس

 بعد ذلك تم.  في ثلاث جلسات متتابعه   % 100 بنسبة دقة تليها حتى الوصول إلى إستجابة صحيحة    

 الصحيح من قبل التلقين بين تقديم الدرس وثوانخمس أي إنتظار  ( الخمسثوانالاستخدام مهلة 

يتم ذلك .  للاستجابات الصحيحه الغير ملقنه %  100للوصول الى المعيار المطلوب وهو  ) المدرس

).    ,CRF Continuous Reinforcement Schedule(على جلستين في جدول التعزيز المستمر 

ويعتبر التعزيز الإيجابي آل ثالث إستجابة    .  VR3 أداءإستجابة صحيحة على % 100 بنسبة وجلسة

, عامل اساسي لترسيخ الاستجابة الصحيحة للطفل  (Every Third Correct Response)صحيحة

 على نسبة  التلميذ أداءتثبيت واستقرار مقياس    لبشكل منتظم قد تم تقليصه التعزيز الايجابي ذلك أن 

   .للاستجابه الصحيحه % 100

التاخير   إجراءفقد آان هناك اختلاف في استخدام , بالنسبة لاسلوب تقديم الجلسات التعليمية و 

وهي   (فعند استخدام مهلة الصفر .   الخمسثوان ال الثابت عند استخدام مهلة الصفر وآذلك مهلة   الزمني

 : لي آما ي ات جراءآانت الإ ) لى للبرنامج التدريسي والمرحلة الأ

ن  أوذلك لكي يضمن  "  الكلمة إلىأنظر  ":  قائلا  التلميذ اسم  الكلمة ونطق إلى المدرسأشار   :لاأو 

هذه الكلمة  "الضابطعطاء التلقين إ بعد ذلك بالمدرسثم قام .   البطاقةإلى المقصود آان ينظر التلميذ

)  أحسنت, جيد(لفظيا   ه يقوم المدرس بتعزيز ثوان3 خلال التلميذذا استجاب إ".  قل مغلق, مغلق

 المدرسثم يقوم " ).  ن ندخلأننا لانستطيع أمغلق تعني  : مثلا ( "مكررا اسم الكلمة ومعطيا معناها 

 غير صحيحة التلميذستجابة إ جاءتأما اذا .   الكلمة التاليةإلىن ينتقل أ قطعة نقدية قبل التلميذعطاء إب

ن أ التلميذ من طالباًترديد الكلمة مرة اخري  فيقوم الباحث بثوان لم يستجب خلال مهلة الثلاث أو

 التلميذذا آانت استجابة إف, ثم ينتظر لمدة ثلاث ثوان).  قل مغلق, هذه الكلمة هي مغلق, لا(يرددها 

 رة تكرمإذا في حالة و.   الكلمة التاليةإلى ثم ينتقل , بتكرار الكلمة وشرح معناهاالمدرس قام, صحيحة

 إلى بتكرار الكلمة ومعناها ثم ينتقل  يقوم  فإن المدرس,  عدم الاستجابةأوصحيحة الالاستجابة غير 

 ).1انظر ملحق (.  الكلمة التالية

من الدقة باستعمال مهلة   % 100 بمعدل   بإبداء الإستجابة الصحيحة الملقنة  التلميذ ذا استجاب فإ 

مهلة من هذه التعليمي في ويختلف تقديم الدرس .   الخمسثوانالبتقديم مهلة يقوم  المدرسفإن , الصفر

 المدرس يقوم إذ, الصحيح من قبل المدرستلقين   والهدخالها بين تقديم إحيث الفترة الزمنية التى يتم    

 ومن , التى استخدمت في مهلة الصفراتجراءستخدام نفس الإبإ التلميذلة جذب انتباه أو بمحتهفي بداي

 هذه  إلى انظر   "وقائلاً" التلميذاسم ( " ناطقاً  مة  الكلإلىشارة  لإعلى واأ إلىثم يقوم برفع البطاقة 
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ة التعليمي الذي تم استخدامه في مهلسلوب  باستخدام نفس الأالمدرسويقوم ").  هاااقر ثم, "الكلمة

 و. الضابط  التلقين أوعطاء الرد إقبل على الطفل و  ثوان بعد عرض الكلمة 5لكنه ينتظر لمدة  , الصفر

 :  الية حدى الاستجابات التإن تحدث أ لابد  الخمسثوانالخلال مهلة 

ن  بأunprompted correct response"  شعور مسبق صحيح    "استجابات صحيحة غير ملقنة  ) 1

بط من قبل اولكن قبل التلقين الضالكلمة  بعد عرض المحددةفترة ال في ة الكلمة المستهدفالتلميذ نطقي

 .  المدرس

والتى من  , "انتظار صحيح  " prompted correct responseالاستجابة الملقنه الصحيحة  ) 2

تكون بعد عرض  وهى الفترة التى ثوان صحيحة خلال مهلة الثلاث التلميذخلالها تكون استجابة 

 .  المدرسابط من قبل الكلمة والتلقين الض

"  وقع غير صحيح ت unprompted incorrect response " استجابة غير ملقنة وغير صحيحة) 3

 في الفترة المحددة بعد عرض الكلمة ولكن قبل التلقين  آلمة غير صحيحةالتلميذ ينطقوهى ان 

 .  الضابط من قبل المدرس

وهى ان   " انتظار غير صحيح   " prompted incorrect responseاستجابة ملقنة غير صحيحة   ) 4

 . المدرسبل  بعد التلقين الضابط من قثوان آلمة غير صحيحة خلال مهلة الثلاث التلميذ ينطق

 بعد التلقين  ثوان في اعطاء استجابة خلال مهلة الثلاث التلميذن يفشل بأ no responseلااستجابة ) 5

 ).2 أنظر ملحق (. الضابط

يكرر      شفهيا والتلميذ بتعزيز المدرس يقوم, خلال الاستجابات الملقنة وغير الملقنة الصحيحة و 

ثم  مشيراً إليها  "  الكلمة إلىانظر  " للطالب المدرس  قول ي:  مثال.  الكلمة ثم بعد ذلك يعطى معناها

, 1004, 1003, 1002, 1001عد في نفسه يثم بهدوء " اقرا الكلمة  "ها ان يقراالتلميذطلب من ي

,  أحسنت " قائلاً   هعزز فإنه ي) توقع صحيح(  الكلمة خلال المهلة الزمنية التلميذذا قال إف.  1005

وتعني الطريق الذي نخرج  " مخرج"صحيح هذه الكلمة هي (عناها عطى ميكرر الكلمة ويثم " ممتاز 

 التلميذ استجابة جاءتذا إأما .   الكلمة التاليةإلى  قطعة نقدية قبل الانتقال التلميذبعد هذا يتلقى ).  منه

"   ممتاز , أحسنت  " التلميذ بتعزيز  يقوم  المدرس فإن " الانتظار الصحيح  " الخمسثوانالبعد مهلة 

 التلميذ يتلقى ثم).  وتعنى الطريق الذي نخرج منه  " مخرج"هذه الكلمة ( معناها مة ومن ثمٌويعيد الكل

 .   الكلمة التالية إلىقطعة نقدية قبل الانتقال 

 بالاستجاية الخاطئة بعد عرض التلميذ يقوم حين  فإنها تحدثبالنسبة للاخطاء غير الملقنة أما  

خلال الخطأ   :  مثال  ).   الخمسثوانالخلال مهلة   (المدرس ل وقبل التلقين الضابط من قب عليه الكلمة 
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 يوجه  ليها ومن ثمٌ إعلى ويشير  أ إلى  ثم يرفع البطاقة التلميذ  بجذب انتباه   المدرسغير الملقن يقوم 

ة   باستجابالتلميذفاذا قام .  ثوانثم ينتظر لمدة خمس  " ) قرا الكلمة إ",  أسم التلميذ( لقراءة الكلمة  التلميذ

ثم ينتظر لمدة   " قل مخرج, هذه الكلمة تعني مخرج, لآ"يقول    المدرسفإن " توقع غير صحيح " خاطئة

الكلمة هي ( الكلمة ومن ثم معناها المدرس الاستجابة الصحيحة آرر التلميذ فاذا نطق ثوانثلاث 

استجابة غير   التلميذ أبدىأما اذا .   الكلمة التاليةإلىثم ينتقل ).  مخرج وتعني الطريق الذي نخرج منه

 .   الكلمة التاليةإلىن ينتقل أ يقوم بتكرار الكلمة مع معناها قبل  المدرس فإن, صحيحة

إن ف, )إنتظار غير صحيح  ( الخمسثوانالستجابة خاطئة بعد مهلة إ التلميذ في حالة إبداء 

 الكلمة التلميذفاذا نطق .  ثوانثم ينتظر مهلة الثلاث " قل مخرج, هذه الكلمة مخرج, لا"يقول   المدرس

ثم ........) وتعني  " مخرج "الكلمة هي , هذا صحيح (  قائلاً  آرر الباحث الكلمة ومعناها   , بشكل صحيح

 فإن, آانت الاستجابة غير صحيحةإذا أي ,  بكلمة اخرىالتلميذذا نطق إأما .   الكلمةالتالية إلىينتقل  

ي معزز للاستجابات     اوهنا لايتم تقديم .  الية الكلمة الت إلى يكرر الكلمة ومعناها قبل الانتقال   المدرس

 خاطئة لثلاث   التلميذآانت استجابة  ماإذا في حال و.   غير الملقنأوالصحيحة خلال الخطأ الملقن 

  إلى بتغيير التلقين الضابط لضمان استجابة صحيحة قبل الانتقال  يقوم  المدرسفإن , لات متتاليةأومح

 بتقديم التلقين الضابط مع   المدرسفيقوم , لة الاخيرة وهى عدم الاستجابة بالنسبة للمرح  و. الكلمة التالية

 .   الكلمة التالية إلىمعنى الكلمة قبل الانتقال 

فإنه  ,  التى تليها أو المجموعة الثانية إلى لى من الكلمات وجل الانتقال من المجموعة الأ أومن  

100 تجابات صحيحة غير ملقنة بمعدل المستوى المطلوب وهو اسإلىن يصل أ التلميذب على جٌتوي

يتبعهما    بحيث  , لجلستين متتاليتين  اًعندما يكون التعزيز مستمر, على جميع الكلمات المستهدفة % 

 ).3أنظر ملحق (.  زيز على آل ثالث استجابة صحيحة ع يكون التحينجلسة واحدة 

 

 النتائج

  اتجراءثبات  الإ

من )  بالطريقة المطلوبة اتجراءبق فيها الباحث الإ الدرجة التي ط (اتجراءتم قياس ثبات الإ 

  ات جراءقام الممتحن الخارجي بتسجيل الإحيث ).  مدرس فصل(خلال الاستعانة بممتحن مستقل 

وقد تم الحصول .  من المجموع الكلي للجلسات التعليمية% 33التدريسية المطبقة من الباحث خلال 

تي طبقت في آل جلسة على المجموع الكلي لجميع      بقسمة مجموع الخطوات ال  ثبات الإجراء   على

المتوسط العام لجميع الخطوات التي طبقت    وقد بلغ %.  100الخطوات المراد تطبيقها مضروبة في   
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وبذلك يمكن % ).  100 إلى% 77حت من أو تر% (95بشكل  صحيح في جميع  الجلسات التعليمية  

 .تعليمية آما هو مطلوب  الاتجراءالتأآيد على ان الباحث قام بتطبيق الإ

 

 ثبات الاتفاق بين ملاحظين للقياسات التابعة 

فقد تم قياس ثبات التسجيل من قبل الباحث والممتحن   , التلميذ للتأآد من التسجيل الصحيح لاستجابات 

الاتفاق بين الملاحظين من خلال قيام وقد تم .  من مجموع الجلسات التعليمية% 33المستقل خلال 

آما .  التلميذ قراءاتها بشكل صحيح من قبل تمتحن المستقل بتسجيل عدد الكلمات التي تمالباحث والم

وقد بلغ %.  100 في اًاتفاق الطرفين من خلال تقسيم العدد الصغير على العدد الاآبر مضروب تم 

لذلك يمكن و%).  100 إلى% 83ح من أوتر % (97 التلميذ أداءمتوسط الملاحظة المتفق عليه على 

 . ن الباحث قام بتسجيل صحيح وثابت لهذا العامل أول الق

 

اآتساب الكلمات ) يشجع( الثابت أن يعزز التاخير الزمني إجراءهل يمكن لاستخدام  :لوالسؤال الأ

  المصورة؟أوالمنظورة 

الا أن الصورة    ,  آخر إلى الثابت اختلفت من طالب    التاخير الزمني   إجراءأن نتائج تطبيق رغم  

طفال     يس الكلمات والعبارات المصورة للأ    ل ومؤثر في تدر ا فعٌجراء على أن هذا الإالعامة تؤآد

ارتفع  قد  الطلاب أداءشكال المرفقة توضح أن  الأإلىنظرة عامة وإن .  عاقةمتوسطي وشديدي الإ

  ثوان الحتى المستوى المتوقع بعد تقديم مهله  % ) 8 إلى % 0(بشكل تدريجي من الخط القاعدي  

 ثوانال مهلة إلى والانتقال من مهلة الصفر جراء يمكن القول أن التطبيق المتتالي للإلذلك.  الخمس

 المستوى  إلىوصولا , ةزاد من معدل الاستجابة الصحيحة في آل مجموعة على حدقد  الخمس

 .   المنظورة أواستجابة صحيحة  لكل الكلمات والعبارات المصورة    % 100المطلوب وهو 

 في اتطور بشكل تدريجي في مجموعة ولكنه بقىثابتقد  الاطفال أداءن أ ذلك فإلىبالاضافة و 

 ولم يكن هناك تأثير لتطور   , مما يؤآد على ان التصميم تم تطبيقه بشكل سليم,المجموعة التي تليها

ولعل نتائج هذه الدراسة تؤآد بشكل   .  يها الطلاب في المجموعة التي تلأداءالسلوك في مجموعة على 

  عاقات  الإ الثابت على تدريس مهارة القراءة للطلاب ذوي     التاخير الزمني إجراءة  فاعليقاطع

 آل طالب على أداء مناقشة ت الطلاب فقد تمأداءوبسبب وجود اختلاف في .  المتوسطة والشديدة

 .ةحد
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 آمنه

لى حتى والجلسة الأ( لى من الكلمات التي درست وخلال الخط القاعدي بالنسبة للمجموعة الأ

  وعند تقديم مهلة ).1انظر الشكل ( آلمة بشكل صحيح ةة من قراءة أيالتلميذفلم تتمكن , )بعةالرا

 ةمع تقديم مهلو%.  0استمرت استجابة التلميذة عند , الصفر من الجلسة الخامسة حتى الجلسة السابعة

ل تدريجي حتى    التلميذة بشكأداءتحسن , ةالثوان الخمس من الجلسة الثامنة حتى الجلسة الحادية عشر

 آان بسبب  داءهذا الانخفاض في الأ.   التلميذةأداء عندما لوحظ انخفاض في ةالجلسة الثانية عشر

قراءة جميع الكلمات بشكل صحيح     التلميذة الجلسة الرابعة عشر استطاعت   وفي .  مرض التلميذة

 .والوصول إلى المستوى المطلوب  

 التلميذة خلال الخط أداءلمراد تعلمها فقد آان   ربع آلمات ا بالنسبة للمجموعة الثانية للأ و 

من الجلسة   ( وآذلك خلال مهلة الصفر  ) من الجلسة الخامسة عشر حتى الجلسة الثامنة عشر  (القاعدي 

الثوان  ولكن مع تقديم مهلة % ).  0(عند خط الصفر  ) نة والعشري التاسعة عشر حتى الجلسة الواحد

 والتي شهدت تبايناً في , دريجي حتى الجلسة السادسة والعشرين  التلميذة بشكل تأداء فقد تطور الخمس

أداء التلميذة حتى الجلسة الواحدة والثلاثين عندما استطاعت التلميذة قراءة جميع الكلمات بشكل    

).   الثانية والثلاثون والثالثة والثلاثون ( صحيح لتصل إلى المستوى المطلوب عند الجلستين التاليتين 

اء التلميذة يعود إلى الارباك الذي حدث جراء قراءتها لكلمات المجموعة الأولى التى      ولعل تباين أد 

 . سبق لها تعلمها وخلطها مع آلمات وعبارات المجموعة الثانية 

فلم , وهي المخصصة للخط القاعدي) 36 حتى 32جلسة (وبالنسبة لكلمات المجموعة الثالثة  

 37جلسة (  وآذلك آان الحال عند تقديم مهلة الصفر .تستطع التلميذة قراءة أي آلمة بشكل صحيح

 جلسات لكي تقرأ جميع 3وعند تقدم مهلة الثوان الخمس لم تحتج التلميذة لأآثر من ).  39حتى 

 حتى 42وقد استطاعت التلميذة ان تصل إلى المستوى المطلوب عند الجلسة .  الكلمات بشكل صحيح

 .للطالبة  والتي آانت الجلسة الاخيرة 44الجلسة 

 

 جلال 

أي .  بالنسبة لهذا للطالب فقد آان أداؤه في الخط القاعدي للمجموعة الأولى عند خط الصفر 

وآذلك آان الحال عند ).  2انظر الشكل (انه لم يستطع قراءة أيٌ من الكلمات الأربع بشكل صحيح  

 أظهر التلميذ تطورا ملحوظا ,)8بداية من جلسة (وأثناء تقديم مهلة الثوان الخمس .  تقديم مهلة الصفر

 وفي.  لكل الكلمات % 100وذلك بالوصول إلى المعدل المطلوب وهو  , في قراءاته للكلمات المطلوبة
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0(لى و في المجموعة الأئهلادامساويا  للخط القاعدي ومهلة الصفر التلميذ أداءالمجموعة الثانية آان 

قراءة    % 50 إلى ليصل  الخمسثوانالر مع تقديم مهلة وظهفي ال التلميذ أداءتطور بدأ ولكن %).  

 .  26عند الجلسة % 42 إلى اظهر نوعا من التراجع في ادائه ليصل هولكن.   جلسات3صحيحة بعد 

 مما جعله لميذالت أداءد أثرت بشكل سلبي على  ربما قسبوع والتي  عطلة نهاية الأإلىوقد يعود ذلك 

 المعدل المطلوب عند الجلسة  إلى بعد ذلك ليصل التلميذ وقد تحسن أداء.  ينسى بعض الكلمات المقررة  

31 . 

% 0من أدائه  من خلال تطور وقد تبين ذلك, ا متدرجالتلميذ أداءآان , في المجموعة الثالثةو 

 فقط  التلميذوقد إحتاج .  43الفي الجلسة % 100  إلىخلال الخط القاعدي وآذلك مهلة الصفر ليصل   

 . المعدل المطلوبإلىمتبوعة بجلستين ليصل ,  إستجابة صحيحة% 100 إلىلثلاث جلسات ليصل  

 

 فريد

نظر   ا ( المعدل المطلوب بشكل أسرع   إلى فريد وصل إن ف,  وجلال ه آمنأداء إلىبالمقارنة   

 أداء % 0( للطالبين السابقيين داءومع أن الخط القاعدي ومهلة الصفر آانت على نفس الأ).  3الشكل 

 ,ة الثامنةمن الجلسفابتداء .   الخمسثواناله تطور بشكل ملحوظ مع تقديم مهلة  أداءن أالا ) صحيح

ولكي .  استجابة صحيحة% 100 إلى  في الجلسة الحادية عشرة بشكل مذهل ليصل فريدأداءتطور 

 .13 المعدل المطلوب عند الجلسة  إلىيصل 

خلال % 83 إلى ليصل  الخمسثوانال بعد تقديم مهلة تطور أداؤه,  الثانيةمع المجموعةو

%  70 إلىدائه نوع من التراجع ليصل  أطرأ على  , الاربع التالية الجلسات  ولكن خلال .  ثلاثة جلسات

 التلميذ وصل , خلال الجلسة التاليةو.  26في الجلسة % 58 إلىثم ) 24-22جلسة (استجابة صحيحة 

ولعل التراجع الذي  .  29 المعدل المطلوب عند الجلسة  إلى  وصل آما  ,جابة صحيحة است% 100 إلى

مر الذي أدى  الأ, المعززات التي آانت تقدم اليه  إلى لم يعد ينجذب ه أنإلى يعود فريد أداءحصل في 

 الدرس    إلى ه وتضمن جذبالتلميذ أداءعلى قوي   تأثير  لها  اختيار معززات أخرى     إلىبالباحث  

 . يالتعليم

%  100 إلى بحيث وصل   ا مرتفعؤه أداوبعد تغيير المعزز آان  , في المجموعة الثالثةو 

استجابة صحيحة  % 100 إلىبعد جلستين فقط صحيحة بعد تقديم مهلة الخمس ثوان ليصل الستجابة لإا

 جلستين إلى وآذلك , جلستين فقط ليتعرف على جميع الكلمات المطلوبةإلى التلميذوقد إحتاج .  

 .  المعدل المطلوبإلىفيتين ليصل  اضا
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 ماجد

 من اًٌماجد لم يقرأ أيفإن ) فريد, جلال, ةآمن(الثلاثة السابقيين مع الطلاب حال آان الآما  

عندما تم ).  4انظر الشكل (لى والكلمات اثناء الخط القاعدي وآذلك مهلة الصفر بالنسبة للمجموعة الأ

وإلى  , 20في الجلسة % 16 إلى ليصل التلميذ أداءتطور , 19 في الجلسة  الخمسثوانالتقديم مهلة 

 إلى  واضح وصلانخفاض لوحظ وجود بعد ذلك و.  22في الجلسة % 92ثم , 21 في الجلسة% 58

 المعدل إلى قراءة جميع الكلمات بشكل صحيح مواصلا التلميذوقد إستطاع , 28في الجلسة % 83

 . تين التي تليهاالمطلوب في الجلس

 ليصل  التلميذهذا  أداءتطور واضح وسريع في  فإنه آان هناك , بالنسبة للمجموعة الثالثةأما  

لى بعد تقديم والجلسة الأفي ثم ).  39 إلى 37(  صحيحة في ثلاث جلسات  الستجابة لإامن % 100 إلى

 في الجلستين و).  38ة جلس% (58 إلى% 0 الصحيحة من التلميذاستجابة قفزت   الخمسثوانالمهلة 

استطاع , 42 الجلسة وفي.   على قراءة جميع الكلمات بشكل صحيحاآان قادر) 40 ,39(التاليتين  

 . المعدل المطلوب للمجموعة الثالثة إلىالوصول 

 ليلى 

لى  وة خلال الخط القاعدي للمجموعة الأالتلميذهذه  أداء جاء, نيالاربعة السابق الطلاب بعكس  

ة وبالتحديد في   التلميذفقد تعرفت  ).  5انظر الشكل   (ها عند نقطة الصفر     لم يكن أداؤا بحيث مختلف

.   االجلسات الاخرى عند نقطة الصفرفيها ؤ ادافي حين ظل, الجلسة الثالثة على احدى الكلمات

0ة ة بقيت عند نقط التلميذ بقيت  ها آما هو عند تقديم مهلة الصفر حيث ؤ ذلك فقد بقي اداإلىبالاضافة و

 إلى استطاعت الوصول  , لىو للمجموعة الأ الخمسثوانالعند تقديم مهلة و.  قراءة صحيحة% 

%   83 إلى 8استجابة صحيحة في الجلسة  % 67ها من ؤأداحيث ازداد , المعدل المطلوب بشكل سريع  

  المعدل المطلوب عند الجلسة  إلىة  التلميذوصلت  .  11عند الجلسة % 100 إلى ثم 10 و 9في الجلسة 

13. 

ربعة السابقين والذين الأالطلاب  داء لأاة مغايرالتلميذ أداءفقد آان , بالنسبة للمجموعة الثانيةو 

  إلى  واستطاعت الوصول   ,اة مرتفع  التلميذهذه   أداء حيث آان ,واجهوا صعوبة في قراءة الكلمات  

  الخمس ثوانيالأولى عند تقديم مهلةجلسةفي ال.  المعدل المطلوب بشكل سريع خلال خمس جلسات

, %75 إلىازدادت ) 20جلسة (وفي الجلسة التي تليها % 58 إلى داءارتفعت نسبة الأ, )19جلسة (

وقد تم الوصول   .  استجابة صحيحة% 100 إلىنسبة الأداء وصلت ) 21جلسة (وفي الجلسة الثالثة 

 الحال بالنسبة  وآما هو .  المعدل المطلوب للاستجابات المطلوبة في الجلستين التاليتين الى 
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.   ة قراءة الكلمات المطلوبة للمجموعة الثالثة بشكل سريع  التلميذفقد استطاعت , للمجموعتين السابقتين

30جلسة (لى وفي الجلسة الأ% 92ن مة ارتفع  التلميذ  أداءإرتفع ,  الخمسثوانالعندما تم تقديم مهلة و

المعدل  إلى 33وآذلك فقد تم الوصول في الجلسة .  في الجلسة التي تليها% 100 إلىليصل ) 

   .استجابة لثلاث جلمسات متتالية  % 100المطلوب وهو 

 نوره

 ).   ليلى(السابقة ة التلميذ داء لأالى مشابهوة بالنسبة للخط القاعدي للمجموعة الأالتلميذ أداءجاء  

أنظر   (لى والجلسة الأالتى بذلها في لات واربع خلال المح  ة من الكلمات الأ على واحدنورهفقد تعرفت 

% 0حيث بقي عند نقطة ,  ليلىداء لأا مهلة الصفر مشابهإلى بالنسبة أداؤهاآان آذلك فقد ).  6الشكل 

 بحيث   الخمسثوانالة بصورة ملحوظة عند تقديم مهلة التلميذ أداءوقد ارتفع .  لاتأوفي جميع المح

   ثم إلى 8في الجلسة % 67 الى %0 من داءالأآما ارتفع .   المعدل المطلوب بشكل سريع  إلى وصلت

 على  داءالأوقد ظل .  11في الجلسة % 100 و 10في الجلسة % 92 إلىثم .  9في الجلسة % 83

 . المعدل المطلوب للاستجابات الصحيحة  حيث وصل الى حاله في الجلستين التاليتين 

 اربعة ومشابه الأب الطلاأداء عن اآان مميزفقد ة بالنسبة للمجموعة الثانية ذالتلمي أداءأما  

فقد استطاعت نوره التعرف على جميع الكلمات بشكل سريع عند تقديم مهلة      ).  ليلى (ا السابقة للطالبة 

في الجلستين و.  19استجابة صحيحة عند الجلسة  % 33 إلى% 0قفز من حيث .   الخمسثوانال

استجابة   % 100 إلىها ؤاداوصل  22في الجلسة  و%.  83  إلى الصحيح ليصل داءزداد الأالتاليتين ا 

استطاعت نوره التعرف    فقد بالنسبة للمجموعة الثالثة و.  لجلستين التاليتينفي اصحيحة وبقي آذلك 

في و.  3في الجلسة % 58 إلى% 0ة من التلميذ أداءحيث قفز .  بشكل سريع على الكلمات المطلوبة

استجابة صحيحة في  % 100 إلىقبل أن يصل  % 75 إلى ليصل داءازداد الأ, ستين التاليتينالجل

 . الصحيحداءآان هو المعدل المطلوب للأحيث  36و 35 عند جلستي داءهذا الأوقد بقي .  34الجلسة 

   المحكإلىلات للوصول واعدد المح

 لقراءة جميع   منهم احتاجها آل  الطلاب بالنسبة لعدد الجلسات التيأداءآان هناك تباين في  

عدد الجلسات المسجلة خلال مهلة فقد آان ).   4أنظر الجدول ( الكلمات والعبارات بشكل صحيح    

 القياس المطلوب للمجموعة الثالثة أقل من أو المحك إلى للوصول  الخمسثوانالالصفر وآذلك مهلة 

, آمنه(احتاج أربعة طلبة , لىووعة الأبالنسبة للمجم و. لىوعدد الجلسات المطلوبة للمجموعة الأ

 7في حين احتاجوا فقط من .   مستوى المحكإلى جلسة للوصول 12 إلى 9من ) ماجد, فريد, جلال

 آان من الواضح أن للمجموعة الثانية هي اصعب المجموعات  .   جلسات للمجموعة الثالثة9 إلى
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 4جدول رقم 
 . المحك المطلوبإلىتى احتاج لها الطلاب للوصول عدد الجلسات ال

 
 المجموع الكلي  الثالثة    الثانية    لىو الأ  الطلاب

 
 36   9   15   12  آمنه

 
 35   9   14   12  جلال

 
 29   7   13   9  فريد

 
 31   7   14   10  ماجد

 
 24   7   8   9  ليلى

 
 27   9   9   9  نوره
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ولأن .   جلسة للوصول إلى مستوى المحك   15 إلى 13الثلاث بحيث احتاج الطلاب أنفسهم من    

الكلمات المطلوب معرفتها اختلفت من طفل إلى آخر فلم يكن لنا أن ننسب صعوبة هذه المجموعة      

.  قية الطلابوبالنسبة للطالبتين ليلى ونوره فقد اختلف اداؤهم عن ب .  لصعوبة الكلمات المراد تعلمها

 حيث آان 

ليلى  .  من الواضح أن هاتين التلميذتين احتاجتا جلسات أقل للوصول إلى مستوى المحك المطلوب    

للوصول    )  جلسات 9( جلسات في حين احتاجت نوره إلى جلسات متسأوية   7, 8, 9احتاجت فقط إلى 

 .إلى مستوى المحك المطلوب لكل مجموعة

 

في التعزيز ) آمثال تعريف الكلمة(غير المستهدفة و المرتبطةعلومات هل أشتمال الم: السؤال الثاني

اللفظي والاستجابة الصحيحة أثناء تقديم إجراء التاخير الزمني الثابت يعزز اآتساب هذه 

 ؟المعلومات

 آل   كلمةاآتسابه لمعنى المدى  آل طالب لمعرفة   أداء هذا السؤال فقد تم قياس للاجابة عن 

راج معنى آل آلمة خلال تعزيز الاستجابات وآذلك عند الاستجابة الصحيحة  أدتم وقد .  اربع جلسات 

 الطلاب  أداء) 5(الجدوليوضح .   مقصودةأونها معلومات غير مستهدفة أوملت على اساس حيث ع

الارقام الموضوع تحتها خط العبارات التي تم قياسها خلال الدرس  حيث تمثل , في هذه الجلسات

 شير في حين ت, الارقام التي تسبقها العبارات التي تم قياسها اثناء الخط القاعدي وتمثل.  التعليمي

 ).maintenance( تم قياسه خلال ترسيخ الاستجابة مرقام التي تلي التي تحتها خطوط الأ

 التي   ين فريد وليلى استطاعا معرفة معاني الكلمات  التلميذ فإن, آما هو واضح في الشكلو 

فقد استطاع فريد معرفة ,  ذلكإلىبالاضافة  و.  الثانية بنهاية الدرس التعليمي  لمجموعة  تضمنتها ا

وآما هو واضح بالنسبة      .  لمجموعة الثالثة مع نهاية الدرس التعليمي   في ا معاني الكلمات والعبارات   

 بحيث استطاعا    وفاعلاا المقصودة مهمأومستهدفة الين فقد آان ادخال المعلومات غير  التلميذلهذين 

 .ضافية في نفس المدة المحددة للدرس التعليميإآتساب معلومات  ا

مقصود اثناء الدرس التعليمي     ال غير أو دخال التعلم العرضي  إبالنسبة لباقي الطلاب فقد آان  و 

آساب معاني الكلمات في المجموعة إقل فاعلية في أفالتعلم العرضي آان .   ولكن بشكل أقلامهم

فإنه من المهم أن  على آل حال  و.  ي بالنسبة للمجوعتين الثانية والثالثة   و ا بشكل متسوفاعلا, لىوالأ

عتبار أن هناك بعض التباين في قدرة الطلاب بالنسبة لاآتساب معاني الكلمات والعبارات     لإخذ في انأ

 . اثناء الدرس التعليمي
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 المشاهدة الوظيفية والتعريفات والكلماتجمل على ال) الطلبة( يحافظ التلاميذ هل: السؤال الثالث

 التي يكتسبونها خلال التعليم؟

لترسيخ الاستجابة فقد قام بتطبيق قياس للكلمات والعبارات المصورة         الباحث لة وافي مح 

 استجابة غير ملقنة خلال  % 100( المحك المطلوب إلى التلميذالوظيفية آل رابع جلسة بعد وصول  

جلسة لترسيخ الاستجابة بعد اسبوع من نهاية  بتخصيص  قام الباحث آذلك فقد ).  ةثلاث جلسات متتالي  

 إلى 8(لى وولعله من المهم القول أن قياس ترسيخ الاستجابة آان اآثر عند المجموعة الأ.  جلسةآخر 

ج  ولقد أظهرت نتائ).  3 إلى 1(ثم أخيرا المجموعة الثالثة , )6 إلى 4(تليها المجموعة الثانية , )9

استجابة صحيحة  % 100سجلوا ) نوره, ليلى, فريد, آمنه( قياس ترسيخ الاستجابة أن أربعة طلاب 

استجابة صحيحة  % 100سجلا ايضا فقد جلال وماجد أما .  لجميع نقاط القياس للمجموعات الثلاث 

تعرف على  لى من الو فشلا في المجموعة الأفي حين, ن الثانية والثالثة  لجميع نقاط القياس للمجموعتي  

 حيث استطاعا التعرف على جميع ,دائهما العامأومع ذلك فهذا لم يكن ليؤثر على .  آلمة واحدة

 .التاليةالخمس  قياسات  الاستجابة صحيحة في % 100الكلمات بنسبة 

ا   فقد تم قياسه ) معنى الكلمات ( ترسيخ الاستجابة للتعليم الطارئ وغير المقصود     لبالنسبة و 

البيانات التي تلي       تمثل ا) 5(في الجدول رقمو.  يقة بعد قياس الكلمات المطلوبة بنفس الطرمباشرة  

فقد ) نوره  , ليلى, فريد( بالنسبة لثلاث طلاب    .  الارقام الموضوع تحتها خط درجات معنى الكلمات  

 معاني الكلمات   استجابه صحيحة لكل% 100 إلىدرجاتهم في معاني الكلمات لتصل إزدادت 

 . والعبارات 

فقد إستطاع .  اهم متباينؤفقد آان ادا) ماجد, جلال, آمنه(  بالنسبة للثلاث طلاب الباقين  أما 

خلال المجموعة  استجابة صحيحة % 100لمات بنسبة  التعرف على معاني الك) ماجد( هم فقط واحد من

لاستجابة  ا بحيث آانت نسبة    امنخفضفيهما  ماجد أداءفقد آان , نان الاخريا أما المجموعت.   فقطالثانية

 %.75الصحيحة عند آخر قياس 

مع مرور الوقت في آل  ازداد بشكل ملحوظ فقد معرفة معاني الكلمات في  آمنه أداءأما  

لى واستجابة صحيحة للمجموعة الأ% 75 إلىبحيث وصلت ,  المجموعات الثلاثمجموعة من

  ا  ومتباين   اد آان ادائه مغايرة لجلال فقببالنسو.  استجابة صحيحة للمجموعة الثانية % 58والثالثة و 

%  42 إلى% 25 مابينلى ووللمجموعة الأ%  58 إلى% 25 مابينه ؤح اداأوفقد تر.  بشكل واضح

استجابة صحيحة لجميع  % 50ه في المجموعة الثانية فقد ظل ثابتا بنسبة  ؤأما ادا.  للمجموعة الثالثة

 . القياسات 
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هدة الوظيفية والجمل والتعريفات المكتسبة خلال   هل يعمم التلاميذ الكلمات المشا: السؤال الرابع

 ؟الدراسة

مدرس (لقياس قدرة الطلاب الستة على تعميم الاستجابة فقد تم الاستعانة بممتحن خارجي  

قياس تعميم الاستجابة فقد تم .   قياس ترسيخ الاستجابةأو جراءله علاقة بتطبيق الإممن لم تكن ) فصل

 طلب  ثم, دراج آل آلمة في عبارة إقام الباحث ب حيث .  درس التعليمي الانتهاء من المناسبوع بعد 

ونظرا لقدرات الطلاب المتدينة فقد    .  الممتحن الخارجي من آل طالب قراءةالكلمة ومن ثم تعريفها  

من الممتحن الخارجي مساعدة الطلاب على قراءةالجمل والتوقف عن المساعدة عند الوصول   طُلب 

 .)6انظر جدول  ( على تذآر الكلمة ومعناها التلميذبغرض التأآد من قدرة  الكلمة المستهدفة إلى

في , صف الكلمات المستهدفة نقل من أتعميم  ) ماجد, جلال, آمنه( طلاب ةثلاثوقد إستطاع  

قادرين على قراءة اآثر من نصف الكلمات      ) نوره , ليلى, فريد( ن قوحين آان الثلاث طلاب البا 

 من الطلاب الستة تعميم جميع الكلمات وان حصلت  لم يستطع أيٌُو).  6 انظر الجدول( المستهدفة 

في حين حصل جلال على أقل درجة عند تعميم   .  استجابة صحيحة % 75ليلى على أعلى درجة وهي  

 .استجابة صحيحة % 33الاستجابة وهي 

تجابة  على الاسالتلميذن موقع الكلمة لم يكن له تأثير يذآر في قدرة أالجدير بالذآر و 

 واضح ما اذا آان ذلك عاملامن اللم يكن ,  نهايتهاأو اآانت الكلمة في بداية الجملة فسواء .  الصحيحة

بالنسبة لمعنى الكلمة فقد آان المطلوب هو معرفة معنى الكلمة التي    و.   أم لا على تذآر الكلمةامساعد

 يستطيع معرفة معنى التلميذمن أن  لم يتم التأآد  وبعبارة أخرى.  ن يتعرف عليهاأ التلميذاستطاع 

 . الكلمات الاخرى التي لم يستطع قراءتها

 

 مناقشة النتائج

 المتوسطة   عاقاتالإ التعرف على امكانية اآتساب الطلاب ذوي   إلىهدفت الدراسة الحالية 

 .   الثابت التاخير الزمني  إجراء المصورة عند استخدام   أووالشديدة مهارة قراءة الكلمات المنظورة   

.   الموجهأومقصود ال في التعلم غير جراء التعرف على مدى تأثير هذا الإإلىهدفت الدراسة فقد آذلك 

 .مدى قدرة الطلاب على ترسيخ وتعميم الاستجابةآما حاولت معرفة 

الطلاب   الثابت في اآساب  التاخير الزمني إجراءنتائج الدراسة على فاعلية وقد أآدت  

 .   المنظورة أوهارة قراءة  الكلمات المصورة  ممتوسطي وشديدي الإعاقة 
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 6جدول رقم 
 .نسبة الاستجابات الصحيحة للكلمات ومعانيها اثناء مجس التعميم

 
 المعاني الصحيحة%   الكلمات الصحيحة%    التلميذ 

 
 42    42    آمنة 

 
  33    33    جلال 

 
 50    50    فريد 

 
 42    42    ماجد 

 
 75    75    ليلى 

 
 58    58    نوره 

 
 .   مسبارأوتم قياس الكلمات والعبارات المنظورة ومعانيها بعد اسبوع من نهاية آخر مجس : ملاحظة 
 .وقد قام مدرس فصل بقياس تعميم المهارة تحت اشراف الباحث  
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فقد أشارت بيانات ثبات     .  جراءتم تطبيق المقياس حسب الطريقة المعمول بها عند تطبيق هذا الإ: أولا

وهذه النتيجة .  الإجراء التي تم جمعها إلى ان الباحث طبق الجلسات التعليمية بدرجة عالية من الاتقان

تؤآد ما توصلت اليه الابحاث السابقة من امكانية تطبيق هذا الإجراء بفاعلية بطريقة واحد لواحد            

 ).1996, آولين وجرفين, 1990, دول  وآخرون( 

آان إجراء التاخير الزمني الثابت آان فاعلا في تدريس الطلاب ذوي الإعاقات المتوسطة       :  ثانيا 

فقد استطاع هؤلاء الطلاب ممن يعانون من قصور لغوي  .  والشديدة ممن صنفوا آبطيئي تعلم

  وبغض .ومفاهيمي وأدراآي أن يتعلموا بعض الكلمات المنظورة الوظيفية اثناء الجلسات التعليمية   

فقد آانت نتائج جميع ,  التجريبي للخط القاعديالإختبارن وجود طالبين تعرفا على آلمة اثناء عالنظر 

 الثابت   التاخير الزمني إجراءومع تقديم .   استجابة صحيحة)%0( صفر الطلاب على الخط القاعدي

آما إستطاعوا لاث آان الطلاب قادرين على التعرف على جميع الكلمات المطلوبة للمجموعات الث

وهذه النتيجة .  لات متتاليةأواستجابة صحيحة لثلاث مح % 100 المحك المطلوب وهو إلىالوصول 

 للأطفال    ة على تطوير مهارات القراء  جراءفرة عن قدرة هذا الإ امهمة آأضافة للمعلومات المتو

 . المتوسطة والشديدةعاقاتالإصغيري السن من ذوي 

 والذي   ,مقصود لعينة البحث ال على اآساب التعلم غير  جراءعلى قدرة الإالدراسة  آذلك فقد رآزت 

عينة البحث وقد استطاع جميع أفراد .  دخل اثناء التعزيز الشفوي وآذلك الاستجابة الصحيحة    أُ

 استطاعوا معرفة معاني جميع    همطلاب من  مع وجود ثلاثة, التعرف على بعض معاني الكلمات   

حد أ مع وجود االثلاث الاخرين متباينالطلاب  أداءوقد جاء .  ث المختلفةالكلمات في المجموعات الثلا

من %  75 وآذلك تعرف على ,الطلبة الذي استطاع معرفة معاني جميع الكلمات لمجموعة واحدة

 على معاني  اخرين فقد آان تعرفهملآأما بالنسبة للطالبين ا .  معاني الكلمات في المجموعتين الاخريين 

 .  في المجموعات الثلاث المختلفة% 75و % 33 بين اوحامتر الكلمات 

حيث  .   بعض الشئادخال الكلمة ضمن جملة مختارة متباين إتعميم الاستجابة عند آما آان  

هذا التعميم بشكل    وقد تباين .  تعميم صحيح% 75 إلى% 33 مابيندقة الاستجابة الصحيحة تراوحت  

طلاب   البحيث آان قدرة , من الكلمات % 50ر من آثأ طلاب تعميم ةحيث استطاع ثلاث, واضح

أنجز بشكل    قد يمكن القول ان تعميم الاستجابة فإنه بشكل عام و% .  50 أقل من خرينلآاالثلاث 

شكل صحيح ن الطلاب عند تعرفهم على الكلمات بأثناء قياس التعميم أالملاحظ ه من ولعل.  جزئي

 . على معانيهافدائما ما آانوا يتعرفون
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فسوف يتم مناقشة بعض المتغيرات  الدراسية  لنتائج  ة الاجماليتلك المناقشة إلىالاضافة وب 

,   المعرفة السابقة للكلمات-1: هذه المتغيرات  تشمل النهائية لهذه الدراسة و تها التي أثرت على محصل 

 .  التلميحات التنبيهية -4,  التغذية الراجعة-3ب  التفضيل المكتس  -2

 

  )(Previous Knowledge od Words لكلماتالمعرفة السابقة ل -1

.   لابد أن يؤخذ بعين الاعتبار معرفة الطلاب السابقة للكلماتعند تحليل  وتفسير النتائج

  ات  جراءخر على نتائج الدراسة آما سيؤثر على الإ  أ بأوؤثر بشكل   تفالمعرفة المسبقة للكلمات 

)   1996( جودمان-فيشباخوقد .   على التعلموآذلك قدرته,   منهاالتلميذالمستخدمة ومدى استفادة 

ذآر أن أحد الطلبة آان على علم سابق بالكلمات المستهدفة مما أثر على قدرته عند ترسيخ 

 الاشارات التحذيرية داخل المجتمع أو على معرفة الكلمات  ا قادرالتلميذفقد آان .  الاستجابة

المهارات الضرورية     م يآأداة مميزة لتعل جراءر الذي أثر على فاعلية الإم الا,بمجرد رؤيتها

 .ين بدرجة متوسطة وشديدةللاطفال المعوق

التعرف على بعض الكلمات اثناء  ) نوره, ليلى, آمنه(ثلاث طلاب استطاع في هذه الدراسة و

 العبارات التي أستبعدت من الكلمات     أو معرفة تلك الكلمات قد تؤخذ .  مرحلة ما قبل التعميم

  ا وقدرتهم) ليلى ونوره  ( العالي للطالبتين  داءعين الاعتبار عند تفسير الأبستهدفة  المأوالمختارة  

فمعرفة بعض الكلمات   , بالنسبة للطالبة آمنه  و.  على التعرف على الكلمات المستهدفة بشكل سريع  

ؤثر بشكل واضح في قدرتها على التعرف على الكلمات المنظورة  تثناء مرحلة ما قبل التقييم لم أ

 . فيةالوظي

خرين والذين فشلوا في التعرف على أي من الكلمات المستهدفة    أما بالنسبة للثلاث طلاب الآ   

 فريد على آل الكلمات  أداءآان فمثلا .  هم بشكل واضحؤتباين ادافقد اثناء مرحلة ما قبل التقييم 

س الملاحظة   نف  وقد ظهرت. المستهدفة ومعانيها مرتفعا قياسا بجميع الطلاب ما عدا ليلى ونوره     

 التلميذن إيمكن القول فإنه  فريد أداءلة تفسير واولمح.  اثناء قياس ترسيخ الاستجابة وآذلك التعميم

غيير نظامه الدراسي   ولم يكن مرتاحا لت, المشارآة عند بداية الدرس التعليميالىلم يكن مرتاحا 

 .ه في غرفة المصادر لوحدهوبقأ 

 )ferencesAcquire Pre( التفضيل المكتسب  -2

.   يمكن القول أن المعززات المستخدمة في هذه الدراسة آان لها تأثير على النتائج بشكل عام       

مدرسة , فمثلا.  لمعززات اعتمادا على معلومات مستقاة من  الوالدين والمدرسين      فقد تم اختيار ا
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من لذلك آان , المضغة عند التلميذآمنه حذرت الباحث قبل بداية الدراسة من المشاآل التي تعانيها 

آذلك آان .  نواعا مختلفة من الملصقات والصور وآذلك الشهادات    أن تضم المعززات  المقترح أ

مر لأ ا, فريد لم تكن فاعلة بتلك الدرجةن المعززات المستخدمة معأمن الواضح اثناء الدراسة 

 . الدرس التعليميأثناء بشكل فاعل  التلميذ الذي استدعى تغيير نوع المعززات لضمان مشارآة  

 ) (Feedback Statement التغذية الراجعة-3

 الثابت    التاخير الزمني    إجراءثناء تقديم   ألعل التغذية الراجعة من قبل المدرس والتي وضعت     

 : فالتغذية الراجعة ادخلت.   الطلابأداءآان لها أثر في 

 .التعزيز الايجابي للاستجابة الصحيحة اثناء الدرس التعليمي   ) أ

  . وانتباههالتلميذ بشكل متقطع لحضور  ) ب

تغذية مدروسة مع الاستجابات الصحيحة وغير الصحيحة اثناء التعلم غير المقصود لمعاني           ) ج

 .  الكلمات المستهدفة

لقيت الاهتمام الكبير ) instructive feedback( التغذية الراجعة التدريسية ويمكن القول ان

).   1999, زوال وجاست , 1996, وآخرون شوستر , 1995, وآخرون آولين (من قبل الباحثين 

 المدروسة تكون فاعلة بشكل اآبر متى ما قدمت اثناء  أون هذه التغذية الهادفة أويؤآد الباحثون 

  أو مقصود  التؤثر بشكل آبير على التعلم غير   آما ,  الاستجابة الصحيحة أوالتعزيز اللفظي  

 .مستهدفال

  )Attentional Cues( التلميحات التنبيهية-4

 الحرآات التي يقوم بها المدرس اثناء الدرس التعليمي في جذب   أوتكمن أهمية العبارات  

همية  أن أويمكن القول  .  لترآيز على المادة العلمية ومن ثم استيعاب شرح المدرس     إلى االتلميذ

 بين   ةى المقارن  وان آان بعض الباحثين قد رآزوا عل ,التلميحات التنبيهية لم تناقش بشكل واسع  

  وآخرون وليرى  , 1990, وآخرون دول ( التلميحات التنبيهية العامه والتلميحات التنبيهية الخاصة         

 في حين , قليلا تتطلب تفاعلا  في أن التلميحات التنبيهية العامة   يكمن الفارق بين الاثنين   و).  1992

هذه الدراسة وقد استخدمت .  هدف اآثر مع المثير المستتتطلب التلميحات التنبيهية الخاصة تفاعلا 

 التلميذلة لجذب أو نوع اآبر من التفاعل في محيجادلة لإوانموذج التلميحات التنبيهية الخاصة في مح

 . ومن ثم استيعاب الدرس التعليمي, على الترآيزاوجعله قادر
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 التوصيات

فمن , طلوبنظرا لإختلاف عدد الجلسات التعليمية بين الطلاب للوصول الى المحك الم   .1

الأفضل دراسة مدى تأثير الإعاقة وخصائص الطالب على قدرته في الوصول الى المحك  

 .المطلوب لأداء المهمة

فهذه .  موقع التعلم العرضي أو غير المقصود قد يؤثر بشكل أو بأخر في نتائج الدراسة .2

د تساعد مقارنة  وق.  الدراسة رآزت على تقديم التعلم العرضي بعد التلقين المقدم من الباحث

موقع التعلم العرضي سواء آحدث سابق أو حدث تابع في معرفة أيهما افضل في إآساب 

 . مهارة التعلم غير المقصود 
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Abstarct.  Six young students with moderate and severe disabilities were taught reading 
sight words with the Constant Time Delay (CTD) procedure. The definitions of these 
words were indirectly taught (i.e., incidental learning) by embedding them as non-targeted 
information in the CTD teaching routine. A multiple probe design across word sets and 
replicated across subjects was used to determine the effectiveness of the CTD procedure 
in directly teaching sight words and indirectly teaching their definitions.   

Analysis of the data collected during this investigation revealed that CTD 
procedure was an effective method for teaching sight words and fostering incidental 
learning of word definitions for student with moderate and severe disabilities.  The 
introduction of CTD procedure resulted in all six participants obtained the criterion of 
reading all taught words correctly for three sessions in a row.  These results were also 
maintained over time.  All students further learned some of the word definitions 
incidentally; the average number of definitions learned by the six students ranged form 
43% to 96%. 


