
               
  

  أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل  الطلبة الصم
  في الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية

  
  
  
  

 إعداد
 

  عالية علي الرفاعي
  
  
  

  إشراف
   

  الأستاذ الدآتور جمال الخطيب
  
  
  
  
  

   درجة الماجستير في  نيل قدمت هذه الرسالة استكمالا لمتطلبات
  ةالتربية الخاص

  
  
  
  

  آلية الدراسات العليا                                                                آلية التربية 
  جامعة دمشق                                               الجامعة الأردنية

  
  
  
  ٢٠٠٧نيسان،
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  نموذج تفويض
  
  

 وجامعة دمشق بتزويد نسخ من رسالتي الجامعة الأردنيةأنا عالية علي الرفاعي ، أفوض 

  . للمكتبات أو المؤسسات أو الهيئات أو الأشخاص عند طلبها 

  

  

  

  ..................................: التوقيع 

  

  : التاريخ 
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  - ج-

  

                                                             

                                                            

                                                       ) (  

                                                          

                                                    

                                                             

                                                        

                                                   

                                              
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  - د -

  تقديرالشكر وال
  مبسم االله الرحمن الرحي

  "وقل اعملوا فيسرى االله عملكم ورسوله والمؤمنون"
  

يطيب لي أولاً أن أتقدم بأسمى آيات الشكر والتقدير للمنارة التي كنت وما زلـت               

للهامة المرفوعة دائماً ، إلى من أنحني إجلالاً وإكباراً له إلى أسـتاذي    ، أهتدي بها   

 وتوجيهـات   ،علـم نـافع     الفاضل الأستاذ الدكتور جمال الخطيب  لما قدمه لي مـن            

  .سديدة ، ومناقشة مفيدة ، ساهمت بإتمام هذا البحث

وكـان  . وأتوجه بالشكر والتقدير لمنظمة آمال التي فتحت لنا أبواب العلم والمعرفة          

  . لها الفضل بتأهيل أول دفعة ماجستير تربية خاصة لخدمة الوطن الغالي 

الذين لم يبخلـوا علـي بـوقتهم         نوأتوجه بالشكر والتقدير أيضاً إلى لجنة المحكمي      

الدكتور غـسان أبـو فخـر ،         الأستاذ   : وأخص بالذكر    .وجهدهم وملاحظاتهم القيمة  

  . الدكتور جميل الصمادي ، والدكتور عايش غرايبة الأستاذ و

                              . والشكر إلى كل من قدم لي المساعدة وكان له الفضل في إنجاز هذا البحث 
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  –ه  –
  فهرس المحتويات

   الصفحة                                    الموضوع                       

  ب.................................................................................قرار لجنة المناقشة 

  ج...............................................................................................الإهداء 

  د .......................................................................................روالتقدي الشكر

  ه...................................................................................فهرس المحتويات

  ز........................................................................................قائمة الجداول

  ح........................................................................................قائمة الملاحق

  ط.............................................................................الملخص باللغة العربية

  ١........................................................ا وأهميتهخلفية الدراسة : الفصل الأول

  ٢..................................................................................................مقدمة

  ٤............................................................................مشكلة الدراسة وأسئلتها

  ٥...................................................................................فرضيات الدراسة

  ٥........................................................................................هدف الدراسة

  ٥........................................................................................الدراسة أهمية

  ٦......................................................................التعريفات الإجرائية للدراسة

  ٨...........................................الإطار النظري والدراسات السابقة: الفصل الثاني

  ٩..................................................................................................مقدمة

  ٩........................................تعريفها،وتصنيفها ،ونسبة انتشارها: الإعاقة السمعية

  ١٣..................................................................تأثير الإعاقة السمعية على النمو

  ١٩............................................................................................تعليم الصم

  ٢٣..........................................................................تدريس الرياضيات للصم

  ٢٨..............................................................................مفهوم التعلم التعاوني 

  ٣٠.............................................................................عناصر التعلم التعاوني

  ٣٢.....................................................................استراتيجيات التعلم التعاوني 
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   – و -
  

  الصفحة                                                                    الموضوع 

  ٣٥...............................................................................أنواع التعلم التعاوني

  ٣٦.....................................................................دور المعلم في التعلم التعاوني

  ٣٨....................................................................دور المتعلم في التعلم التعاوني

  ٣٩............................................................................. فاعلية التعلم التعاوني 

  ٤٤....................................................................................الدراسات السابقة

  ٥٨...........................................................الطريقة والإجراءات: الفصل الثالث 

  ٥٩...................................................................................... الدراسةمجتمع

  ٦٠......................................................................................... الدراسةعينة

  ٦٠.......................................................................................الدراسةأدوات 

  ٦٣..................................................................................البرنامج التدريسي

  ٦٧...................................................................................إجراءات الدراسة

  ٦٨......................................................................................تصميم الدراسة

  ٦٩.........................................................متغيرات الدراسة والمعالجة الإحصائية

  ٧٠.............................................................................النتائج: الفصل الرابع 

  ٧٧................................................ مناقشة النتائج والتوصيات: الفصل الخامس 

  ٧٨.......................................................................................مناقشة النتائج 

  ٨٣......................................................................................محددات البحث

  ٨٣............................................................................................التوصيات

  ٨٥...............................................................................................المراجع

  ٨٥....................................................................................المراجع العربية 

  ٩١.................................................................................المراجع الإنجليزية

  ١٠٠..............................................................................................الملاحق

  ١١٠........................................................................الملخص باللغة الإنجليزية
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  -  ز-

   الجداولقائمة

  الرقم   موضوع الجدول                                                 رقم الجدول   

  توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس وعدد الشعب  ١       

  وعدد الطلبة

٥٩  

        

      ٢  

  

  تصميم الدراسة

٦٨  

         

      ٣  

    الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة  المتوسطات

ومقياس التفاعلات  ، المحققة على الاختبار التحصيلي القبلي

  .التجريبية والضابطة : الاجتماعية القبلي للمجموعتين 

  

  

٧١  

  

      ٤  

     المتوسطات الحسابية المعدلة حسب المجموعة والجنس على

  .دي الاختبار التحصيلي البع

  

٧٢  

  

      ٥  

على الاختبار  نتائج تحليل التباين المشترك لأثر المجموعة والجنس

  التحصيلي البعدي

  

  

٧٣  

        

      ٦  

     المتوسطات الحسابية المعدلة حسب المجموع والجنس على 

  .المهارات الاجتماعية البعدي مقياس 

  

  

٧٤  

        

     ٧   

رك لأثر المجموعة والجنس على مقياس نتائج تحليل التباين المشت

  .المهارات الاجتماعية البعدي 

  

  

٧٤  
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  -ح -

   الملاحققائمة

  الصفحة       المحتوى                             رقم الملحق

  ١٠٠  الخطة الزمنية لتنفيذ الدراسة  ١

  ١٠١أهداف الاختبار التحصيلي في اختبار الرياضيات           ٢

  ١٠٢                       ول المواصفات جد  ٣

  ١٠٣                       الاختبار التحصيلي   ٤

  ١٠٧                   الإجابة النموذجية للاختبار   ٥

  ١٠٨                  مقياس المهارات الاجتماعية   ٦

  ١١٠     ملخص باللغة الإنجليزية                  ٧

  

  

                     

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it

http://dr-banderalotaibi.com



  - ط -

  الملخص

  أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل الطلبة الصم في

  الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية

  

  إعداد

  عالية علي الرفاعي

  

  إشراف

  الأستاذ الدكتور جمال الخطيب

  

أثر استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل              هدفت هذه الدراسة إلى معرفة      

  مقارنة بالطريقة التقليدية، الطلبة الصم في مادة الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية 

 ) ٣٦( وبلغ عدد أفرادهـا     ، وقد اختيرت عينة الدراسة عشوائيا      ). الفردية والتنافسية    ( 

ساسي في معهد الأمل للـصم والـبكم        طالبا وطالبة من الطلبة الصم في الصف الرابع الأ        

، وتم توزيع عينة الدراسة بالتعيين العـشوائي        . التابع لوزارة الشؤون الاجتماعية والعمل      

ومجموعة ضابطة درسـت بالطريقـة      ، إلى مجموعة تجريبية درست بالطريقة التعاونية       

سـطة اختبـار    وقيس تحصيل الطلبة في الرياضـيات بوا      ). التنافسية والفردية ( التقليدية  

تحصيلي وقيست المهارات الاجتماعية بواسطة مقياس مهارات  اجتماعيـة مـن إعـداد              

  . الباحثة 

 ) ANCOVA( ولفحص فرضيات الدراسة استخدمت الباحثة تحليل التبـاين المـشترك           

  : وكانت النتائج كما يلي 

 ـ   ) ٠,٠٥≤α(يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة          -١ ة في تحـصيل الطلب

، الصم من الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات تعـزى لطريقـة التـدريس               

   .  )التعاونية( المجموعة التجريبيةلصالح 
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  - ك -

 فـي المهـارات   )٠,٠٥≤ (α يوجد فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى دلالـة  -٢

ى الاجتماعية  للطلبة الصم من الصف الرابع الأساسي في مـادة الرياضـيات تعـز              

  .)التعاونية ( المجموعة التجريبيةلصالح ، لطريقة التدريس 

 بـين متوسـط      )٠,٠٥≤α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالـة            - ٣

تحصيل الطلبة الصم في المجموعة التجريبية على الاختبار التحصيلي البعدي فـي مـادة              

  ) . ذكور أو إناث ( الرياضيات تعزى لمتغير الجنس 

 بين متوسط أداء      )٠,٠٥≤α( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة           - ٤

الطلبة الصم في المجموعة التجريبية على القياس البعدي للمهارات الاجتماعيـة تعـزى              

  ) . ذكور أو إناث ( لمتغير الجنس 
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 ١

  

  

  

  
  

  

  

  الفصل الأول

  اخلفية الدراسة وأهميته
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 ٢

  

  : مقدمة 
  

. ببحث ودراسة الآثار الناجمـة عـن الإعاقـات         منذ زمن طويل     اهتم العلماء والباحثون       

وفقدان السمع يكاد يعد من أشد الإعاقات صعوبة من حيث ما يترتب عليه من آثـار كبيـرة                  

. مو الطفل بجوانبه المعرفية واللغوية والنفسية والاجتماعيـة       ومشكلات ناجمة عن الصمم في ن     

ولقد قطعت الدول المتقدمة أشواطاً طويلة في التصدي لتلك المشكلات بدراسة جوانب مختلفة             

 ولمعرفـة   ،من شخصية الأطفال الصم للوقوف على طبيعة النمو وخصائصه في تلك الجوانب           

وهذه الدراسات خطوة ضرورية لمعرفـة      . معما يعترضها من مشكلات ناجمة عن فقدان الس       

وللوقوف على أنسب البرامج وأكثرها قـوة       ،أكثر الطرق فاعلية في التعامل مع تلك المشكلات       

ولمساعدتهم على تحقيق النمو في هذه الجوانب       . لسد احتياجات هذه الفئة من الأطفال المعوقين      

  . بأقصى قدر ممكن من الفاعلية

ل الأكاديمي من أهمية بالغة في مساعدتهم على إكمال جوانب النمـو            ونظراً لما للتحصي       

وما لنجاح الطفل في التحصيل الدراسي من تأثير بالغ على تكيفه مع            .  والكلام ةالأخرى كاللغ 

فقد شغلت قضية التحصيل الأكاديمي اهتمـام       . حياته الأسرية والمدرسية ومحيطه الاجتماعي    

. البحوث والدراسات التي أجريت حول تحصيلهم الأكـاديمي       عدد كبير من الباحثين من خلال       

فقد قامت كلية جالوديت في الولايات المتحدة الأمريكية بدراسة هدفت إلـى تحديـد مـستوى                

التحصيل الأكاديمي الذي يبلغه الطلبة الصم في الرياضـيات فأتـضح أن مـستوى معظـم                

ط منهم كـان بمـستوى أداء       فق% ١٠الأشخاص الصم كان بمستوى الصف الثامن و أن أداء        

   .)٢٠٠٣الخطيب والحديدي،  (نالأشخاص العاديي

 من أجل فهـم     ،وتعد العلاقات الاجتماعية من أبرز القضايا التي بحث فيها علماء النفس               

سلوك الإنسان وكيفية بناء علاقاته المختلفة مع الآخرين الذين يعيشون حوله بدءاً من الأسـرة                

و كثير من الدراسات بحثـت فـي         .عات والمؤسسات الاجتماعية الأخرى   وامتدادا إلى الجما  

 فقد قام مركز البحوث التربوية والنفسية فـي جامعـة           .العلاقات الاجتماعية وأثر الجنس فيها    

 بدراسة هدفت إلى تحديد أثر الجنس على سمتي القيادة والانعزالية لدى طـلاب              )١٩٨١(بغداد

 وأتضح أن صفة الانعزالية هي الغالبـة لـدى          .ظة بغداد المرحلة المتوسطة في مدارس محاف    

 . وأن العلاقات المركزية بين الذكور أعلى مما هـي لـدى الإنـاث             ،الإناث أكثر من الذكور   

في دراسته معرفة أثر كل من الجنس والـصف المدرسـي علـى             ) ٢٠٠٢(وحاول صوالحة   

وبينت النتائج أن للجنس أثرا     . مفهوم الذات  لدى تلاميذ الصفوف الأولى من المرحلة الأساسية         
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الثقة بالنفس، الجـسم     : (س الفرعية التالية  ييعلى مفهوم الذات على مستوى القياس الكلي والمقا       

 وهذه النتائج المتناقضة للدراسات تتطلب المزيـد مـن          .ولصالح الإناث ) والصحة، والعدوانية 

 الطلبة العاديين أو الطلبة ذوي      البحث حول العلاقات الاجتماعية وأثر الجنس فيها، سواء لدى        

  .الحاجات الخاصة

والشخص الأصم آأي شخص عادي لѧه حاجاتѧه المعرفيѧة والنفѧسية والاجتماعيѧة ويحتѧاج إلѧى               

ونحن نسعى إلى تلبية هذه الحاجات من خѧلال البѧرامج التعليميѧة              .تلبيتها بما يتلاءم مع حالة سمعه     

 ولعѧل اسѧتراتيجية     . التѧي تѧساعد علѧى تلبيѧة هѧذه الحاجѧات            والأنشطة التربوية والطرائق التدريѧسية    

الѧѧتعلم التعѧѧاوني بمѧѧا تتѧѧضمنه مѧѧن إجѧѧراءات ينبغѧѧي علѧѧى المѧѧتعلم القيѧѧام بهѧѧا بالتعѧѧاون مѧѧع الآخѧѧرين    

 متساعد الطلبة الصم على التغلѧب علѧى هѧذه المѧشاآل الأآاديميѧة والاجتماعيѧة و تزيѧد مѧن دافعيѧته                      

وو الاحتياجѧѧѧѧات الخاصѧѧѧѧة يواجهѧѧѧѧون العديѧѧѧѧد مѧѧѧѧن المعيقѧѧѧѧات   فالأطفѧѧѧѧال ذ.وإقبѧѧѧѧالهم علѧѧѧѧى الѧѧѧѧتعلم

 وقد أشѧار    .والصعوبات التي تعرقل تعلمهم واآتسابهم للعديد من المهارات الاجتماعية والأآاديمية         

البѧѧѧاحثون إلѧѧѧى أن تجѧѧѧارب الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني تѧѧѧشجع علѧѧѧى نحѧѧѧو جيѧѧѧد الكفѧѧѧاءة فѧѧѧي التفكيѧѧѧر النقѧѧѧدي            

 وتجعله أآثر فائدة من طرائق التعلم الفردية والتنافѧسية          ، الآخرين وتحسن من الكفاءة في العمل مع     

)Stahlman and  Lucknr, 1991.(  

 علѧѧى الطلبѧѧة الكبѧѧار وحققѧѧت نجاحѧѧاً اجريѧѧتومѧѧع أن الكثيѧѧر مѧѧن الأبحѧѧاث عѧѧن الѧѧتعلم التعѧѧاوني      

  إلا أن هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية مѧѧصممة خصيѧѧصا للأطفѧѧال الѧѧصغار فѧѧي ريѧѧاض الأطفѧѧال وفѧѧي    ،آبيѧѧرا

الصفوف الابتدائية لما لها من أثر علѧى تѧشويق الأطفѧال وزيѧادة دافعيѧتهم للѧتعلم مѧن خѧلال معونѧة                        

 (Lyman and Foyle,1988). تعلم المادة بعمق أشدو فاق ومساعدتهم على رفع معنوياتهم الر

دراسة بهدف معرفة أثر الѧتعلم التعѧاوني علѧى اآتѧساب       ) ٢٠٠٢(وفي الأردن أجرى أبو هولا           

 سѧنوات حيѧث أظهѧرت       ٨-٧الطلبة الصم المفاهيم العلمية في مادة العلوم لفئة عمرية تراوحت بين            

. النتائج فاعلية هذه الطريقة في إآساب الطلبة المفاهيم العلمية وتطوير مهاراتهم الاجتماعيѧة أيѧضا     

 دراسة   يلاحظ ندرة الدراسات التي بحثت بطرائق تدريس الطلبة الصم حيث يوجد           ،أما في سورية  

هѧѧدفت التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر برنѧѧامج حاسѧѧوبي فѧѧي تطѧѧوير مهѧѧارات ) ٢٠٠٢(ي لѧѧلواحѧѧدة قامѧѧت بهѧѧا م

وقѧد أظهѧرت النتѧائج فاعليѧة البرنѧامج المطبѧق مѧن حيѧث تطѧوير                . القراءة والكتابة باللغة الانكليزية   

  .مهارات القراءة والكتابة باللغة الإنكليزية  وزيادة دافعية المتعلمين على التعلم

واستنادا إلѧى أدبيѧات التربيѧة الخاصѧة والنتѧائج التѧي أشѧارت إليهѧا الأبحѧاث المتعلقѧة باسѧتخدام                            

 تعتقد الباحثة أن هذه الطريقة قد تكون مفيدة مع الطلبѧة     ،التعلم التعاوني مع فئات متعددة من الطلبة      

 ذلك فالغايѧة    وفي ضوء . الصم أيضا في تحسين تحصيلهم الأآاديمي وتطوير مهاراتهم الاجتماعية        

  .فاعلية التعلم التعاوني مع الطلبة الصمالرئيسة لاجراء هذه الدراسة هو التحقق علميا من 
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  :   البحث ةمشكل

 وتعѧѧد ضѧѧرورة ،تتفѧѧق طبيعѧѧة الرياضѧѧيات مѧѧع الإنѧѧسان فѧѧي حبѧѧه للتنظѧѧيم والترتيѧѧب والتѧѧصنيف      

ويعѧѧد الفѧѧصل بѧѧين   .  لقيѧѧاسأساسѧѧية ومطلبѧѧا مهمѧѧا لتلبيѧѧة حاجاتѧѧه فѧѧي معرفѧѧة المكѧѧان والزمѧѧان وا       

عبѧد  (الرياضيات وواقع الحياة ومشكلاتها فصلا  لها عن الѧسياق الطبيعѧي الѧذي نѧشأت  منѧه ولѧه                        

فالخبرات الرياضية تعد واحدة من جملة الخبرات المهمة في حيѧاة الطفѧل وتѧأتي        ).  ١٩٩٧الفتاح،  

فكار وترتيبها ومدخلا لحل مѧشكلات       ووسيلة لتنظيم الأ   ،أهميتها من آونها أداة لفهم البيئة المحيطة      

.  آما تعد المفاهيم الرياضية اللبنات الأولى التي يبنى على أساسѧها التفكيѧر المنطقѧي              . الحياة اليومية 

لذا لا بد من الاهتمام والسعي لبنѧاء الخبѧرات الرياضѧية  فѧي مرحلѧة التعلѧيم الأساسѧي نظѧرا لتѧأثير                

  . ليمية اللاحقةهذه الخبرات على تقدمهم في المراحل التع

وعلى الرغم من أهمية الرياضيات وتأثيرها الحاسѧم فѧي حيѧاة الأفѧراد والجماعѧات فѧإن الواقѧع                       

 Battalglia and(  اآتѧѧѧساب مهاراتهѧѧѧا لѧѧѧدى الطلبѧѧѧة الѧѧѧصم    يѧѧѧشير إلѧѧѧى ضѧѧѧعف آبيѧѧѧر فѧѧѧي   

Jakson,2003(.               ةѧو قد لمست الباحثة هذا الضعف من خلال حضورها في معهد التربية الخاص

فهناك آثير مѧن الطلبѧة      .  ومن خلال ملاحظات وآراء المدرسات في المعهد      ،صم لمدة شهر آامل   لل

لا يمتلكѧѧون مهѧѧارات الحѧѧساب ويتخرجѧѧون مѧѧن المدرسѧѧة الابتدائيѧѧة وهѧѧم بالكѧѧاد يعرفѧѧون المهѧѧارات  

وهذا الѧضعف فѧي المѧواد الأآاديميѧة يѧدفعهم إلѧى التѧسرب مѧن                 . الأولية آالجمع والطرح والضرب   

  .والتوجه إلى الأعمال المهنية واليدويةالمدرسة 

وتعتقد الباحثة أن من  ضمن  أسباب هѧذا الѧضعف الاسѧتمرار فѧي الѧنهج التقليѧدي فѧي تѧدريس                             

الرياضѧѧيات وعѧѧدم اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات حديثѧѧة تزيѧѧد مѧѧن دافعيѧѧة الطلبѧѧة نحѧѧو الѧѧتعلم وتجعلهѧѧم          

 ولعѧل اسѧتراتيجية الѧتعلم التعѧاوني         .يمارسون مهارات الحѧساب بѧشكل وظيفѧي فѧي حيѧاتهم اليوميѧة             

ونظرا لندرة الدراسات العربية     . تساعد في تحسين أداء الطلبة الصم الأآاديمي والاجتماعي أيضاً          

 تѧرى الباحثѧة أن تجريѧب هѧذه     ،م وحتى غير العربية التي تناولت هذه الاستراتيجية مع الطلبة الص   

 تنميѧѧة مهѧѧارات الرياضѧѧيات وتطѧѧوير المهѧѧارات الاسѧѧتراتيجية يفيѧѧدنا فѧѧي معرفѧѧة مѧѧدى فاعليتهѧѧا فѧѧي

  . الاجتماعية للطلبة الصم

  :وتتلخص مشكلة الدراسة بهذين السؤالين

ما أثر استراتيجية التعلم التعاوني على تحصيل الطلبة الصم فѧي مѧادة الرياضѧيات فѧي الѧصف                -١

  الرابع الابتدائي مقارنة بالطريقة التقليدية؟

التعѧاوني  فѧي تحѧسين الممارسѧات الاجتماعيѧة بѧين الطلبѧة الѧصم                 ما فاعليѧة اسѧتراتيجية الѧتعلم         -٢

 مقارنة بالطريقة التقليدية؟
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  : فرضيات الدراسة 

 بѧѧѧѧين متوسѧѧѧѧط تحѧѧѧѧصيل         )٠,٠٥≤α( عنѧѧѧѧد مѧѧѧѧستوى   لا يوجѧѧѧѧد فѧѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧѧة إحѧѧѧѧصائية -١

ة علѧى  الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل الطلبة الصم في المجموعة الѧضابط          

  .) تعاونية أو تقليدية (  يعزى لطريقة التدريس الاختبار البعدي للتحصيل في مادة الرياضيات

بѧين متوسѧط أداء     ) ٠٫٠٥≤α( دلالة إحصائية عنѧد مѧستوى دلالѧة             لا يوجد فروق ذات    -٢

الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسط أداء الطلبة الصم فѧي المجموعѧة الѧضابطة               

  . ) تعاونية أو تقليدية (  تعزى لطريقة التدريس  البعدي للمهارات الاجتماعيةعلى القياس

بѧѧين متوسѧѧط     ) ٠٫٠٥≤α  ( لا يوجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية عنѧѧد مѧѧستوى دلالѧѧة      -٣

 علѧى الاختبѧار البعѧدي للتحѧصيل فѧي مѧادة             تحصيل الطلبة الصم فѧي المجموعѧة التجريبيѧة        

  . لمتغير الجنسوفقاً  الرياضيات

بѧين متوسѧط أداء الطلبѧة       )  ٠٫٠٥≤α (لا يوجد فروق ذات دلالة إحѧصائية عنѧد مѧستوى دلالѧة              - ٤

  . لمتغير الجنسوفقاً الصم في المجموعة التجريبية على القياس البعدي للمهارات الاجتماعية 

  

  :  هدف الدراسة

الطلبѧة الѧصم    هذه الدراسة إلى الكشف عѧن أثراسѧتراتيجية الѧتعلم التعѧاوني علѧى تحѧصيل                 هدفت     

لمѧѧادة الرياضѧѧيات فѧѧي الѧѧصف  الرابѧѧع الابتѧѧدائي فѧѧي دمѧѧشق وأثѧѧر هѧѧذه الاسѧѧتراتيجية علѧѧى تطѧѧوير   

  :وعلى وجه التحديد، تتمثل أهداف هذه الدراسة  في. المهارات الاجتماعية

  .تطوير برنامج تعليمي في مادة الرياضيات وفقا لطريقة التعلم التعاوني 

خاصѧة بالبحѧث مثѧل اختبѧار تحѧصيل الرياضѧيات و تطѧوير               تطوير أدوات جمع البيانات ال     

 .مقياس للمهارات الاجتماعية

 . وضع مقترحات لتحسين استراتيجيات تعليم الطلبة الصم لمادة الرياضيات 

  

  :أهمية الدراسة 

تنبѧѧع أهميѧѧة الدراسѧѧة الحاليѧѧة مѧѧن  آونهѧѧا أول دراسѧѧة تبحѧѧث فѧѧي اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني            

الأآاديميѧѧѧة والاجتماعيѧѧѧة للطلبѧѧѧة الѧѧѧصم فѧѧѧي القطѧѧѧر العربѧѧѧي ميѧѧѧة لتحѧѧѧسين المهѧѧѧارات آطريقѧѧѧة تعلي

ويتوقѧع أن تقѧدم الدراسѧة نموذجѧا تجريبيѧا يوضѧح آيفيѧة اسѧتخدام الطريقѧة التعاونيѧة فѧي                       . السوري

و قد تفيد هذه الطريقة الطلبѧة       . تعلم الرياضيات وتعليمها وتنمية المهارات الاجتماعية للطلبة الصم       

 إذ يقبلون على تعلم الرياضيات بفاعلية وبطريقة تعاونية  مما ينشأ  عنه نѧوع مѧن الاحتѧرام      أنفسهم
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. و قѧѧد تفيѧѧد هѧѧذه الطريقѧѧة أيѧѧضاً المعلمѧѧين فѧѧي تطѧѧوير طرائѧѧق التѧѧدريس وتجويѧѧدها    . وتقѧѧدير الѧѧذات

ء  فقد تساعد الدراسة القائمين على تدريب المعلمين بحيث يفيدون من التجربة وفق مبѧادى              ،وأخيراً

  .التعلم التعاوني في بناء برامجهم التدريبية و تطويرها

  

  :التعريفات الإجرائية

  

  :طريقة التعلم التعاوني

 طѧلاب تѧضم آѧل منهѧا         ٥ -٤ من خلال تقѧسيم الطѧلاب إلѧى مجموعѧات صѧغيرة             تنظيم زمري      

 تعلѧم    ويتعѧاون الطѧلاب فѧي المجموعѧة الواحѧدة فѧي             .مختلف المستويات التحصيلية غيѧر متجانѧسة      

الرياضيات وفѧي الإجابѧة عѧن الأسѧئلة و القيѧام بالأنѧشطة و يتلقѧون المѧساعدة مѧن بعѧضهم مباشѧرة                         

 علѧى  بحيث يعد آل طالب مسئولاً عن نجاح مجموعته أيمانا بأنه ينبغѧي علѧى المجموعѧة أن تعمѧل        

المعلѧѧم تقѧѧديم مѧѧذآرات مѧѧصاغة علѧѧى شѧѧكل أهѧѧداف و أسѧѧاليب  تحقيѧѧق هѧѧدف مѧѧشترك و يكѧѧون دور 

ة وتقѧديم وإعطѧاء تعليمѧات تخبѧر الطѧلاب بѧأدوارهم وتقѧديم التعزيѧز لكѧل مجموعѧة بحѧسب                       وأنشط

  .أدائها العام  في البرنامج

  

  :الطريقة التقليدية

هي عمليات و إجراءات تشيع في ممارسات معلمي المرحلة الابتدائية للطلبة الѧصم فѧي تعلѧيم                 

وتعتمد هѧذه الطريقѧة     . علم محور العملية التعليمية   مادة الرياضيات فيكون الطالب فيها مستقبلا والم      

على أسلوب الإلقاء وطرح الأسئلة المباشرة والالتѧزام بالكتѧاب المدرسѧي أو مѧا يكتبѧه المعلѧم علѧى                     

ويقوم المعلم في هذه العمليات بإعداد مخطѧط لتحѧضير الѧدرس ليѧساعد              . السبورة والتعزيز الفردي  

  .لرياضياتعلى نقل المعلومات المتعلقة بمادة ا

  

  : الطلبة الصم

هم الطلبة الذين لديهم مستويات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح من ضعف سѧمعي بѧسيط              

 فالطلبة الصم هم الطلبѧة الѧذين        ،وفي هذه الدراسة  ). ١٩٩٨،الخطيب(إلى ضعف سمعي شديد جداً      

والأذن والحنجѧرة   تشخيصهم وفق تقارير طبيѧة معتمѧدة مѧن قبѧل أطبѧاء متخصѧصين فѧي الأنѧف                    تم  

   . والملتحقين بمعهد الأمل للصم والبكم في محافظة دمشق،جهاز القياس السمعيبإستخدام 
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  :التحصيل

هو ناتج ما يتعلمه الطلاب بعد التعلم مباشرة ويقاس بالعلامѧة التѧي يحѧصل عليهѧا الطѧلاب فѧي               

  . اختبار التحصيل الذي أعدته الباحثة لأغراض الدراسة

  

   : ت الاجتماعيةالمهارا

هي أي مواقف تتضمن شخصين أو أآثر بحيث يكون فيه سلوك أي من الأشخاص المتفѧاعلين              

 آمѧا   ، وقد يكѧون لفظيѧاً أو بالإشѧارة أو بالإيمѧاء             ،استجابة لسلوك أي من الأشخاص المتفاعل معهم      

التفاعѧل الاجتمѧاعي    وفي هѧذه الدراسѧة يتمثѧل مѧستوى          ). ٢٠٠٣،عبيدات(قد يكون سلبياً أو إيجابياً      

  . بالدرجة الكلية التي يحصل عليها الطالب باستخدام أداة الدراسة التي أعدتها الباحثة 

  

   :معهد التربية الخاصة للصم بدمشق

هѧѧو معهѧѧد تѧѧابع لѧѧوزارة الѧѧشؤون الاجتماعيѧѧة والعمѧѧل يطبѧѧق منѧѧاهج وزارة التربيѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم           

صѧѧفاً و يبلѧѧغ عѧѧدد الطѧѧلاب فيѧѧه  " ٢٦"بتدائيѧѧة ويتѧѧألف مѧѧن الطلبѧѧة المعѧѧاقين سѧѧمعيا فѧѧي المرحلѧѧة الا 

  .  ٢٠٠٦ طالب وطالبة لعام ٥٠٠حوالي 
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري

  والدراسات السابقة
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  :    مقدمة

ول ويقѧدم الجѧزء الأ  .  يتألف هذا الفѧصل مѧن جѧزئين همѧا الإطѧار النظѧري والدراسѧات الѧسابقة              

 وتأثيرها،ونѧسبة انتѧشارها   ، وتصنيفها ، الإعاقѧة الѧسمعية مѧن حيѧث تعريفهѧا          حѧول معلومات أساسية   

علѧѧѧى مظѧѧѧاهر النمѧѧѧو المختلفѧѧѧة المعرفيѧѧѧة واللغويѧѧѧة والجѧѧѧسدية والاجتماعيѧѧѧة والنفѧѧѧسية والتحѧѧѧصيل  

الأسѧاليب المѧستخدمة    : ويناقش تربية الأشخاص المعوقين سمعياً  وتعلѧيمهم مѧن خѧلال           . الأآاديمي  

 ثم الخيѧارات التربويѧة المتاحѧة        ،) طرق التواصل السمعية الشفوية واليدوية والكلية       ( في تعليمهم     

وينصب الاهتمام خاصة على تѧدريس الرياضѧيات        .  وأخيراً المناهج التعليمية المناسبة للصم       ، لهم

ة علѧѧى  والأسѧѧاليب المѧѧساعد،اتوالѧѧصعوبات التѧѧي يواجههѧѧا الطلبѧѧة الѧѧصم فѧѧي تعلѧѧم مѧѧادة الرياضѧѧي   

 عѧن   ويقѧدم الفѧصل عرضѧا شѧاملا       .  هѧذه الѧصعوبات مدعمѧة بنتѧائج مجموعѧة أبحѧاث علميѧة              تجاوز

وعناصѧرها   ،انطلقѧت منѧه    استراتيجية الѧتعلم التعѧاوني مѧن خѧلال تعريفهѧا والإطѧار النظѧري الѧذي                

ويوضѧѧѧح الفوائѧѧѧد الأآاديميѧѧѧة   . ودور آѧѧѧل مѧѧѧن المعلѧѧѧم والمѧѧѧتعلم فيهѧѧѧا   ،واسѧѧѧتراتيجياتها وأنواعهѧѧѧا

أمѧѧا . جتماعيѧة الناتجѧة عѧن إتبѧѧاع هѧذه الاسѧتراتيجية وبعѧض المعوقѧѧات التѧي تعتѧرض تطبيقهѧا          والا

لتعѧاوني  الجزء الثاني من الفصل فهو يعرض الدراسات والأبحاث التي طبقѧت اسѧتراتيجية الѧتعلم ا               

  .  المنبثقة عنها المعاقين ويلخص النتائجمع الطلبة العاديين والطلبة 

  

   ونسبة انتشارها ، وتصنيفها،يفها تعر: الإعاقة السمعية 

 إن الإعاقة السمعية ضعف سمعي ملحوظ يجعل إمكانية فهم اللغة المنطوقة عبر حاسة السمع                   

وتتراوح مستويات الخسارة الѧسمعية التѧي قѧد يعѧاني منهѧا الإنѧسان بѧين بѧسيط وشѧديد            . أمراً صعباً   

ية علѧѧى آѧѧلٍ مѧѧن الѧѧصمم والѧѧضعف     مѧѧصطلح الإعاقѧѧة الѧѧسمع  ويѧѧشتمل). ٢٠٠٣ ،الѧѧصفدي (جѧѧداً 

 الѧذي  (Alexander, 2005 ) مختلفѧة للإعاقѧة الѧسمعية منهѧا تعريѧف      فو ثمѧة تعѧاري  .  الѧسمعي  

 ، شخصٌ تكون حاسة السمع لديѧه غيѧر وظيفيѧة لأغѧراض الحيѧاة اليوميѧة                   الأصم يرى أن الشخصَ  

ريѧѧق حاسѧѧة الѧѧسمع وهѧѧو مѧѧن تمنعѧѧه إعاقتѧѧه الѧѧسمعية مѧѧن اآتѧѧساب المعلومѧѧات اللغويѧѧة وتفѧѧسيرها بط

 فهو مَنْ  تكون حاسة السمع لديه        ضعيف السمع أما  . سواء استخدم معينات سمعية أو لم يستخدمها        

 سѧѧѧواء باسѧѧѧتخدام المعينѧѧѧات الѧѧѧسمعية أو دون  ،ضѧѧѧعيفة لكنهѧѧѧا وظيفيѧѧѧة لأغѧѧѧراض الحيѧѧѧاة اليوميѧѧѧة  

وفѧي  . اً  ويستطيع الشخص ضعيف السمع فهم حديث الآخرين والتواصѧل معهѧم شѧفوي            . استخدامها  

يكѧѧون الѧѧشخص بحاجѧѧة إلѧѧى خѧѧدمات التربيѧѧة الخاصѧѧة والخѧѧدمات الداعمѧѧة ومѧѧساعدات      ،الحѧѧالتين 

  )  .          ٢٠٠١ ،اطييالدم( سمعية ونطقية 
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 ١٠

تخѧѧضع الإعاقѧѧة الѧѧسمعية لثلاثѧѧة معѧѧايير أساسѧѧية هѧѧي العمѧѧر عنѧѧد الإصѧѧابة  وموقѧѧع الإصѧѧابة          و

 عند حدوث الإصѧابة إلѧى إعاقѧة سѧمعية           الأعمار حسب و تُصنف الإعاقة السمعية   . وشدة الإصابة   

بالѧصمم قبѧل    أو ما يعѧرف أيѧضاً         (  والإعاقة السمعية قبل اللغة      . وإعاقة سمعية بعد اللغة      قبل اللغة 

  .هي الإعاقة التي تحدث قبل تطور الكلام واللغة عند الطفѧل  ) [prelingual deafness] اللغوي

 فالطفل الѧذي لا يѧسمع آلامѧه         ،ت جمة بالنسبة للنمو اللغوي      ومثل هذا الصمم ينطوي على صعوبا     

) أي الثلاث سنوات الأولى من العمر     ( وآلام الآخرين من حوله في مراحل النمو اللغوي الحرجة          

ويبѧѧѧين جيلنѧѧѧك وجاآѧѧѧسون . لѧѧѧيس آالطفѧѧѧل الѧѧѧذي لديѧѧѧه سѧѧѧمعٌ طبيعѧѧѧيٌ أو قѧѧѧدرات سѧѧѧمعية محѧѧѧدودة  

)Jelinek and Jackson, 2000 ( ن    أن الأطفاѧانون مѧذين يعѧل ال ѧا     الѧاً مѧوي غالبѧل اللغѧصمم قب

وقѧد يكѧون هѧذا النѧوع مѧن          . يستخدمون أساليب التواصѧل اليدويѧة آلغѧة الإشѧارة وأبجديѧة الأصѧابع               

  .الصمم ولادياً أو مكتسباً 

فهѧي الحالѧة   ) postlingual deafness( الصمم بعѧد اللغѧوي  أما الإعاقة السمعية بعد اللغة أو      

   إما بشكل مفاجىء،فيها الفقدان السمعي  بعد تطور المهارات الكلامية واللغويةالتي يحدث 

ويطلق على هذا النوع من الصمم أحياناً الصمم المكتѧسب تمييѧزاً   .  أو تدريجي تبعاً لطبيعة السبب  

 ،وتتوقف تأثيرات الصمم بعد اللغوي على عѧدة عوامѧل منهѧا شѧدة الѧصمم     . له عن الصمم الولادي  

 وغالبѧاً مѧا يتѧدهور الكѧلام بѧسبب عѧدم قѧدرة               ، وشخصية الفرد وذآائه ونمط حياتѧه      ،دوثهوسرعة ح 

   ) . ١٩٩٥  ،حلاوة( الشخص على سماع مستوى آلامه وآلام الآخرين 

                 ѧي الأذنѧابة فѧع الإصѧسب موقѧسمعية حѧى   ن،  يوالإعاقة الѧصنف إلѧُيلية    :  تѧمعية توصѧة سѧإعاق، 

الإعاقѧة  وتنѧتج   .   وإعاقѧة سѧمعية مرآزيѧة        ،سمعية مختلطة    وإعاقة   ،وإعاقة سمعية حسية عصبية     

 الأذن الخارجيѧѧة أو يعѧѧن اضѧѧطراب فconductive hearing loss (  ѧѧ( الѧѧسمعية التوصѧѧيلية 

وهنѧا تكѧون   .  أو غѧشاء الطبѧل أو العظيمѧات الѧثلاث     ، أو قنѧاة الأذن الخارجيѧة     ،الوسطى آالصيوان 

ظيفتها بѧشكل طبيعѧي ولكѧن اهتѧزاز الѧصوت غيѧر قѧادر               الإذن الداخلية سليمة وقادرة على القيام بو      

          أو الوسѧطى     الخارجيѧة   الأذن  فѧي  الموجѧودة   بѧسبب الإصѧابة     القوقعѧة   إثѧارة  علѧى 

(Battalglia and Jackson,2003) .      سمعونѧة يѧن الإعاقѧوع مѧذا النѧوالأشخاص الذين لديهم ه

وبإمكѧانهم اسѧتخدام سѧماعات طبيѧة تѧساعدهم      . الأصوات العالية نسبياً ويتكلمون بصوت مѧنخفض    

وغالباً ما يعالج هذا النوع طبياً بالعقاقير أو الجراحة ويعѧود           . على استعادة بعض قدراتهم السمعية      

   ) .                  ١٩٩٥ ،  وآخرونالقريوتي( السمع إلى وضعه الطبيعي   

عنѧدما يلحѧق    ) sensorineural hearing loss( الإعاقة السمعية الحسية العѧصبية  وتحدث      

وفѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة تعجѧѧز الأذن الداخليѧѧة عѧѧن ) . العѧѧصب القحفѧѧي الثѧѧامن (الأذى بѧѧالأذن الداخليѧѧة أو 

 وهذا يؤدي إلى تخفيѧف     ،استقبال الصوت أو نقل السيالة العصبية من العصب السمعي إلى الدماغ            
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 ١١

 وغالباً ما يكون العѧلاج الطبѧي        ،لة الفائدة    المعينات السمعية قلي   نلذلك تكو . شدة الصوت وتشويهه    

              .  ) Paul and Glen,1999(بالعقاقير أو بالجراحة غير مفيد 

يعѧѧاني الѧѧشخص مѧѧن إعاقѧѧة   ) central hearing loss(  الإعاقѧѧة الѧѧسمعية المختلطѧѧة وفѧѧي      

من التوصيل الهѧوائي    وتحدث فجوة آبيرة بين آلٍ      . توصيلية وإعاقة حس عصبية في الوقت نفسه        

وتكون السماعات الطبية مفيѧدة لكѧن  الѧسمع لا يعѧود إلѧى        . و التوصيل العظمي للموجات الصوتية      

    ) .                       Glen,1999(وضعه الطبيعي  

فهѧي  تنѧتج عѧن اضѧطراب فѧي       ) central hearing loss( لإعاقѧة الѧسمعية المرآزيѧة     أمѧا ا      

 الѧسمعية فѧي جѧذع الѧدماغ أو بѧالمراآز الѧسمعية فѧي        تلسمعي المرآѧزي بѧالممرا   الجهاز العصبي ا  

 عѧصبية شѧديدة غيѧر قابلѧة للعѧلاج      تويعاني أفراد هѧذا النѧوع مѧن الإعاقѧة مѧن اضѧطرا بѧا          . الدماغ  

)Tionthy and  Hain,2003   . (   

  : وتصنف الإعاقة السمعية حسب شدة الفقدان السمعي إلى خمس فئات هي      

  ، )  mild( الإعاقة السمعية البسيطة) ب ( ، )slight( الإعاقة السمعية البسيطة جداً ) أ ( 

 severe)  ( الإعاقѧة الѧسمعية الѧشديدة     ) د( ، ) moderate( الإعاقѧة الѧسمعية المتوسѧطة    ) ج( 

   ) .profound( الإعاقة السمعية الشديدة جداً )ه(

و مَنْ لديѧه  . ديسبل ) ٤٠- ٢٧(بين السمعية البسيطة جداً الإعاقة في  ويتراوح الفقدان السمعي     

إعاقة سمعية من هذا المѧستوى قѧد يواجѧه صѧعوبة فѧي سѧماع الأصѧوات الخافتѧة أو البعيѧدة لكنѧه لا                        

ومѧѧن الѧѧضروري الانتبѧѧاه إلѧѧى تطѧѧوير . يواجѧѧه  صѧѧعوبات آبيѧѧرة  فѧѧي الѧѧتعلم فѧѧي المѧѧدارس العاديѧѧة 

توفير الإضاءة الجيدة في الفصول الدراسѧية يѧسهم فѧي تحѧسين     و،  مفرداته وتوفير مقاعد أمامية له      

   ) . (Albertini et at. , 2005التعلم  

ومѧَنْ  . ديѧسبل  ) ٥٥ - ٤١( بѧين    الإعاقѧة الѧسمعية البѧسيطة     وتتراوح شѧدة الفقѧدان ا لѧسمعي فѧي                

 حتѧى فѧي     لديه هѧذا المѧستوى مѧن الفقѧدان الѧسمعي يعѧاني صѧعوبة فѧي سѧماع الكѧلام البعيѧد والنѧاعم                        

ويستطيع الفرد  سماع أحاديث الآخرين عندما تكѧون وجهѧاً لوجѧه أو علѧى مѧسافة                  . البيئات الهادئة   

أما إذا آان الصوت خافتѧاً أو لѧيس بمѧستوى نظѧرهم فالѧشخص      . قريبة تقدر بثلاثة إلى خمسة أقدام      

  م والسمع  الأمريكية للكلاةوتشير الجمعي ). Albertini, 2000(من الحوار % ٥٠قد لا يفهم 

 ) ASHA, 2006 (  ѧѧات فѧѧض الانحرافѧѧديها  بعѧѧدث لѧѧد يحѧѧة قѧѧذه الفئѧѧى أن هѧѧا يإلѧѧا وآلامهѧѧلغته 

 ف فѧي الكѧلام آالحѧذ   ت واضطرا با  ، وأخطاء في قواعد اللغة      ،وصعوبة في تعلم الكلمات ومعناها      

تقѧديم  ولكنهم بحاجة إلى استخدام المضخمات الصوتية و      . والتشويه للأصوات أو الأحرف الساآنة      

  . التدريبات الخاصة لتطوير المفردات والقراءة وقراءة الشفاه لديهم  
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 ١٢

ويستطيع . ديسبل) ٧٠- ٥٦( بين   الإعاقة السمعية المتوسطة  شدة الفقدان السمعي في     وتتراوح       

 لكنѧه   ،الشخص الذي لديه هذا المѧستوى مѧن الفقѧدان الѧسمعي سѧماع الكѧلام المنطѧوق بѧصوت عѧالٍ                     

 واضѧѧحة فѧѧي الكѧѧلام واللغѧѧة الاسѧѧتقبالية واللغѧѧة التعبيريѧѧة مѧѧع العلѧѧم أن مفرداتѧѧه   يعѧѧاني مѧѧن صѧѧعوبة

ولا بѧѧد أن يلتحѧѧق هѧѧؤلاء الطلبѧѧة  بمѧѧدارس خاصѧѧة تتعامѧѧل مѧѧع هѧѧذا النѧѧوع مѧѧن الѧѧضعف    . محѧѧدودة 

ليحصلوا على تدريبات خاصة تعمل على تحسين مهѧارات اللغѧة والقѧراءة والكتابѧة وقѧراءة الѧشفاه                   

   ) .١٩٩٢ ،صورمن(  وتصحيح النطق 

ولا يѧسمع   . ديѧسبل  ) ٩٠ -٧١( بѧين  الإعاقة السمعية الѧشديدة   وتتراوح شدة الفقدان السمعي في           

 و يكون قادراً على سماع الأصѧوات  ،مَنْ لديه هذا المستوى من الضعف السمعي الأصوات العالية    

. ام المعينѧات الѧسمعية    وتمييز بعض أصوات العلѧة باسѧتخد  ،القريبة جداً وأصوات البيئة من حوله     

والمعѧاق سѧمعياً هنѧا يحتѧاج لإلحاقѧه بمѧدارس            . وتبقى اللغة والكѧلام عنѧدهم  متѧأثرتين بѧشكل آبيѧر              

خاصة أو تقديم برامج تربوية خاصة ومكثفة ويحتاج لتدريب نطقي يطѧور مهѧارات اللغѧة والكѧلام                  

 ، الخطيѧѧѧب والحديѧѧѧدي(وقѧѧѧراءة الѧѧѧشفاه ويحتѧѧѧاج التѧѧѧدريب الѧѧѧسمعي اسѧѧѧتخدام المعينѧѧѧات الѧѧѧسمعية    

٢٠٠٣(.   

. ديѧسبل  )  فمѧا فѧوق   ٩٠( عѧن   الإعاقة السمعية الشديدة جداًويزيد مستوى الفقدان السمعي في          

وقѧѧد يѧѧسمع الأطفѧѧال مѧѧن هѧѧذه الفئѧѧة بعѧѧض الأصѧѧوات العاليѧѧة لكѧѧنهم فѧѧي الحقيقѧѧة يѧѧدرآون اهتѧѧزاز        

ن القѧѧدرات الѧѧسمعية  ويعتمѧѧدون علѧѧى قѧѧدراتهم البѧѧصرية عوضѧѧاً عѧѧ    . الѧѧصوت أآثѧѧر مѧѧن معرفتѧѧه   

لѧذلك يلتحقѧون    . وهذا النѧوع مѧن الѧضعف يعѧد إعاقѧة حقيقيѧة للغѧة والكѧلام                  . للتواصل مع الآخرين    

 تѧѧشمل برامجهѧѧا تطѧѧوير مهѧѧارات اللغѧѧة والكѧѧلام وقѧѧراءة الѧѧشفاه وتѧѧدريب  ،بمѧѧدارس خاصѧѧة للѧѧسمع 

                 التѧѧѧѧѧѧѧآزر بѧѧѧѧѧѧѧين الاتѧѧѧѧѧѧѧصال الѧѧѧѧѧѧѧشفوي والإشѧѧѧѧѧѧѧارة وتѧѧѧѧѧѧѧدريب الѧѧѧѧѧѧѧسمع الجمѧѧѧѧѧѧѧاعي والفѧѧѧѧѧѧѧردي                

)ASHA,2006  (   

. ولѧѧѧيس تحديѧѧѧد النѧѧѧسبة سѧѧѧهلاً فيمѧѧѧا يتعلѧѧѧق  بنѧѧѧسبة انتѧѧѧشار الإعاقѧѧѧة الѧѧѧسمعية فѧѧѧي أي مجتمѧѧѧع          

والدراسات التي حاولت ذلك تعاني من مشكلات عديدة تتمثل في أساليب التقيѧيم غيѧر دقيقѧة وغيѧر                   

مثѧيلأ صѧحيحاً لمجتمѧع المعѧاقين سѧمعياً وتفتقѧر الدراسѧات  لوجѧود                 آافية وفي العينات غير ممثلѧة ت      

وعلѧѧى أي حѧѧال فالإعاقѧѧة الѧѧسمعية ليѧѧست بمѧѧستوى   . معѧѧايير ثابتѧѧة تحѧѧدد مѧѧستوى الفقѧѧدان الѧѧسمعي   

 ولѧѧذلك ، الكѧѧلام واللغѧѧة أو آѧѧالتخلف العقلѧѧي أو آѧѧصعوبات الѧѧتعلمتالإعاقѧѧات الأخѧѧرى آاضѧѧطرا بѧѧا

  وتُقدر منظمة الصحة العالمية ) . ١٩٩٨ ،الخطيب ( قليلة  السمعية من الإعاقات الةفالإعاق

 World Health Organization )WHO (    واليѧنسبة انتشار الصم بح )كان   ) ٠٫٠١ѧن سѧم

  الأشخاص الصم في سورية حوالي يقدرعددعليه وبناء  ) . ٢٠٠٧،زريقات ( العالم  

  .شخص أصم  ) ٢٥٫٠٠٠ ( 
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 ١٣

  

  : ر النموتأثير الإعاقة السمعية على مظاه

            ѧة علѧأثيرات متباينѧسمعية تѧة    ىتترك الإعاقة الѧو المختلفѧاهر النمѧه     .  مظѧأثير ذاتѧا التѧيس لهѧو ل

علѧѧى جميѧѧع الأشѧѧخاص المعѧѧوقين سѧѧمعياً لأنهѧѧم لا يمثلѧѧون فئѧѧة متجانѧѧسة فلكѧѧل شѧѧخص خصائѧѧصه     

ختلѧف  إلѧى أن تѧأثير الإعاقѧة الѧسمعية ي     ) Alpiner and Mccarthy, 1993( ويѧشير  . الفريѧدة  

 ، عمѧѧر الѧѧشخص عنѧѧد الإصѧѧابة،نѧѧوع الإعاقѧѧة الѧѧسمعية ودرجتهѧѧا : بѧѧاختلاف عوامѧѧل عديѧѧدة  منهѧѧا 

 سѧرعة حѧدوث   ، سѧبب الإعاقѧة  ، الوضع الاقتѧصادي والتربѧوي للأسѧرة        ،الوضع السمعي للوالدين    

ة لغѧة الإشѧار   و ، السمعية المتوفرة في البيئѧة المحيطѧة والمѧدخلات اللغويѧة             ت نوع المثيرا  ،الإعاقة  

  . في عمر مبكر 

وتؤآد أدبيات التربية الخاصة أن الإعاقة السمعية آثيѧراً مѧا تѧؤثر علѧى النمѧو المعرفѧي والنمѧو                   

الخطيѧب والحديѧدي   ( الجسمي والتحصيل الأآاديمي والنمو الاجتماعي والنمو الانفعѧالي الѧسلوآي         

والѧѧذي يѧѧرتبط بѧѧشكل مباشѧѧر  وأآثѧѧر هѧѧذه التѧѧأثيرات وضѧѧوحاً المتعلقѧѧة بѧѧالنمو اللغѧѧوي   ) .  2005 ،

 بѧѧين درجѧѧة الإعاقѧѧة   ةهنѧѧاك علاقѧѧة طѧѧر ديѧѧ   )  ١٩٩٨(وآمѧѧا يѧѧشير الروسѧѧان   . بѧѧالتعلم المدرسѧѧي  

فكلما زادت درجة الإعاقة السمعية آلما زادت المشكلات اللغويѧة          . السمعية ومظاهر النمو اللغوي     

  . للفرد 

تلفون عѧن الأطفѧال العѧاديين فكلاهمѧا     أن الأطفال  الصم لا يخ )  (Kirk et at., 2003ويبين      

 وبالنسبة للأطفال العѧاديين تتطѧور المناغѧاة لتѧصبح         ،يصدر الأصوات والمناغاة  في سنتهم الأولى      

 دأما الأطفال الصم فلا تتطѧور لѧديهم اللغѧة لѧسبب عѧدم وجѧو               . مقاطع ثم آلمات بمشارآة  الوالدين       

. صول علѧى تعزيѧز لغѧوي مѧن الآخѧرين             وعѧدم الحѧ    ،تغذية راجعة سمعية عندما تصدر الأصѧوات      

 فѧѧي حѧѧال اآتѧѧسابهم اللغѧѧة بعѧѧد اسѧѧتخدام المѧѧضخمات الѧѧصوتية     ،أن الѧѧصم) ٢٠٠٢( ويѧѧرى عѧѧازم  

 ، وألفاظهم متمرآѧزة حѧول الѧذات         ، تبقى لغتهم غير غنية آلغة الآخرين        ،وتقديم البرامج التربوية    

  . غير عادية وآلامهم بطيء ومشوه  ونبرتهم ،آما تكون جملهم قصيرة وبسيطة

أن المѧѧشاآل الكلاميѧѧة تظهѧѧر لѧѧدى الѧѧصم وضѧѧعاف الѧѧسمع فѧѧي        ) ٢٠٠٥( ويبѧѧين  الزريقѧѧات       

 ويعѧانون مѧن تѧأخر فѧي         ، ومѧشكلات فѧي عѧدم تѧشديد الكلمѧات            ،اآتساب بѧدايات الكلمѧات ونهايتهѧا        

.  امعين إضѧافة إلѧى التѧأخر فѧي المهѧارات النحويѧة مقارنѧة بѧأقرانهم الѧس           ،اآتساب القواعد الصرفية    

سѧѧنة لا يѧѧستطيع   ) ١٨ – ١٠( فالقواعѧѧد النحويѧѧة التѧѧي يكتѧѧسبها الأفѧѧراد الѧѧسامعون مѧѧا بѧѧين عمѧѧر      

 صѧعوبات  ،ويواجѧه الѧصم علѧى وجѧه التحديѧد      . سѧنة   ) ١٨( الأفراد الصم اآتسابها عند بلوغ سن  

  . في المفردات الاستقبالية واللغة المجردة 
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 ١٤

أما الطفѧل الأصѧم فѧلا       ، آلمة   ٢٠٠٠يعرف ما يزيد عن     والطفل السامع في الخامسة من عمره            

  آلمة في حال خضوعه لبرنامج لغوي منظم ) ٢٠٠(ويعرف ، آلمة ٢٥يعرف أآثر من 

فالطفل الأصم تعوزه القدرة على الاستماع لذلك فعملية التعلم شѧاقة لѧسبب              ) . ١٩٩٨ ،الخطيب  ( 

 بالوسѧѧائل المختلفѧѧة آѧѧالكلام أو الإشѧѧارة أو  لهѧѧذا لا بѧѧد مѧѧن تعليمѧѧه اللغѧѧة  . تعѧѧذر الكѧѧلام والاسѧѧتماع  

  ) Albertini , 2002(بالأشكال المحسوسة أو بالأصوات المسموعة 

أن المعينات السمعية لا يمكنهѧا أن تعѧوض المعѧوق سѧمعياً تعويѧضاً        ) Merten,1991(ويرى       

ختلѧѧف عѧѧن  وأن إدراك اللغѧѧة عѧѧن طريѧѧق حاسѧѧة البѧѧصر ي،آѧѧاملاً عѧѧن مѧѧا يعانيѧѧه مѧѧن فقѧѧدان سѧѧمعي 

فقراءة الشفاه بوصѧفها طريقѧة مѧن الطѧرق البѧصرية تمѧد الطفѧل                . إدراآها عن طريق حاسة السمع      

وآѧذلك تختلѧف اللغѧة المكتوبѧة عѧن اللغѧة المنطوقѧة فѧي العديѧد                  . بمعلومات محدودة وغير واضحة     

يقѧاع  آالمѧد والطѧول والإ  ( من الجوانب و أهمها عجز الكتابة عن تѧصوير الجوانѧب التنغيميѧة للغѧة             

فمثل هذه المعلومات تؤدي  دوراً هاماً في فهم الكѧلام ومعنѧاه لѧذلك               ) . وتقسيم الرموز والأصوات    

  . تبقى لغة الطفل الأصم محدودة وقاصرة في نوعها وآمها 

إلѧѧى   وجѧѧود فتѧѧرة حرجѧѧة أو مثاليѧѧة لاآتѧѧساب اللغѧѧة   )  Andrews et at.,2004(  ويѧѧشير      

وعية الخاصة بنمو اللغѧة وتطويرهѧا إلѧى بلѧوغ قمتهѧا فѧي حѧوالي الثالثѧة                   ونموها؛ إذ تميل القدرة الن    

لذلك لا بد من البѧدء بѧأي        . وبعدها تميل إلى الانخفاض بصورة ثابتة       . إلى الرابعة من عمر الطفل      

ويتحتم علѧى والѧدي الطفѧل الأصѧم أن يѧشترآا معѧه علѧى        . برنامج لغوي قبل سن الثالثة أو الرابعة        

تѧѧوفير بيئѧѧة غنيѧѧة تعلѧѧم اللغѧѧة وتُكѧѧسب  المهѧѧارات اللغويѧѧة  وتѧѧشارك فѧѧي عمليѧѧة    نحѧѧو فعѧѧال ونѧѧشط ل

التواصѧѧل وتѧѧشجع الطفѧѧل علѧѧى التفاعѧѧل مѧѧع البيئѧѧة المحيطѧѧة وتѧѧوفير بيئѧѧة صѧѧوتية غنيѧѧة واسѧѧتخدام     

  . مضخمات صوتية مناسبة وتطوير اتجاهات ايجابية تنمي الطفل المعاق سمعياً 

ية والمعرفية للأطفال المعاقين سمعياً فهي من أبرز جوانب النمѧو     أما فيما يتعلق بالقدرات العقل         

وقѧѧد اختلѧѧف البѧѧاحثون حѧѧول تلѧѧك  . التѧѧي حظيѧѧت بقѧѧدر آبيѧѧر مѧѧن الاهتمѧѧام لѧѧدى البѧѧاحثين والعلمѧѧاء    

عبѧر   ) Quigley and Paul,1985( فقѧد بحѧث   . القѧدرات واشѧتدت حѧدة نѧزاعهم عبѧر الѧسنين       

لمنصرم في الفعاليѧات والقѧدرات اللغويѧة والعقليѧة المعرفيѧة             الأخيرين من القرن العشرين ا     نالعقدي

 وطبيعة تلك العلاقة إذا صح وجودهѧا وهѧل     ،للأفراد الصم بهدف معرفة العلاقة بين اللغة والتفكير       

تعتمѧѧد اللغѧѧة علѧѧى التفكيѧѧر؟ أم العكѧѧس؟ أم أن العلاقѧѧة بينهمѧѧا تبادليѧѧة؟ أم أنهمѧѧا مѧѧستقلان تمامѧѧاً عѧѧن    

.                                                         حثون إجابات متعددة ومتناقضة حول هذه القضيةبعضهما؟ وقد قدم البا

ويُعѧزي سѧبب    . إلى وجود علاقة بين النمو اللغѧوي والنمѧو العقلѧي           ) Moores,1996(   فأشار     

لѧѧي عنѧѧد المعѧѧاقين سѧѧمعياً إلѧѧى ضѧѧعف نمѧѧوهم اللغѧѧوي وخاصѧѧة فѧѧي المراحѧѧل    التѧѧأخر فѧѧي النمѧѧو العق

من خلال بحوثه ودراساته التي أجراها على الطلبѧة   ) Bond,1987(بينما نظر   . الأولى من العمر  
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 ١٥

الصم إلى العمليات العقلية بوصفها مستقلة إلى حد آبير عن اللغѧة وأن اللغѧة لا تمثѧل أهميѧة آبيѧرة                      

و بѧالرغم مѧن العѧدد الѧضخم الѧذي أُنجѧز مѧن تلѧك الدراسѧات إلا أن          .  لمعرفѧة  في بحث التفكيѧر أو ا     

لѧذلك  . عما يمكѧن للأطفѧال الѧصم إنجѧازه بنجѧاح             توصلت إليها لم تعط صورة واضحة        النتائج التي 

 لتقѧدير النمѧو العقلѧي لѧدى الѧصم ومقѧارنتهم بالأشѧخاص        ةمهمات غير لفظيلجأ الباحثون إلى إعداد  

  . العاديين 

بدراسة مقارنة بين مجموعتين من الطلبѧة الѧصم والعѧاديين بهѧدف             )  ١٩٩٤( قد قام  هويدي     و     

وأسفرت النتائج  . سنة) ١٢-٩(  تراوحت أعمارهم بين     يالكشف عن الفروق في الذآاء غير اللفظ      

عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بѧين التلاميѧذ الѧصم والعѧاديين لا فѧي متوسѧطات الѧذآاء غيѧر                 

وأشارت الدراسة إلѧى اعتمѧاد     .  ولكن في مستوى القدرات العقلية لصالح العاديين         ، فحسب   اللفظي

الصم على المهارات الادراآية الحسية مقارنة بالعاديين الذين يعتمدون بدرجة أآبر علѧى مهѧارات        

 تفѧوق الطلبѧة العѧاديين علѧى الѧصم فѧي الانتبѧاه             ) ٢٠٠٠( و بينت صديق أيѧضاً      . التفكير التجريدية   

) ١٩٩٢(وأظهѧѧرت نتѧѧائج بحѧѧث  موسѧѧى   .  والإدراك والѧѧذاآرة قѧѧصيرة المѧѧدى والتفكيѧѧر المجѧѧرد  

مؤآدة عѧدم    ،   تفوق الطلبة العاديين بالقدرات الإبتكارية آالطلاقة والمرونة والأصالة والتفصيلات        

  .تأثير متغير الجنس لكلا الفئتين 

ى النمѧو العقلѧي المعرفѧي ومراحلѧه آمѧا      بدراسة هدفت التعرف عل  ) ٢٠٠٢( اطي  يوقد قام الدم       

 ،والمقارنѧѧة بينهمѧا علѧѧى مѧستوى آѧѧل فئѧة عمريѧѧة     ، تѧصورها بياجيѧه لѧѧدى الطلبѧة الѧѧصم والعѧاديين    

مستخدماً اختبارات النمو العقلي الخمسة التي تناولت المراحل المتتالية للنمو المعرفي لبياجيه بدءاً             

وأظهرت النتائج  تفѧوق الطلبѧة العѧاديين علѧى           . الشكلية  بمرحلة ما قبل العمليات وانتهاء بالعمليات       

  . أقرانهم الصم من الفئة العمرية نفسها  في النمو العقلي وبخاصة في مراحل النمو المتقدمة 

 The (SONمن خلال استخدامهما اختبѧار ) Zweibel and  Merten, 1985( بينما بين       

Snijders-oman Nonverbal Intelligence Test  (       نѧة مѧى عينѧي علѧر اللفظѧذآاء غيѧلل

عѧام  اخѧتلاف الترآيѧب العѧاملي والبنيѧات           ) ١٥-٦(الطلبة الصم والعѧاديين تراوحѧت أعمѧارهم بѧين         

 ووجѧود عنѧصر التفكيѧر المجѧرد         ،بين الأطفѧال الѧصم والعѧاديين      ) الترآيبات المعرفية ( المعرفية أو 

 مختلفѧѧة للتغلѧѧب علѧѧى   تون آليѧѧافالأشѧѧخاص الѧѧصم يѧѧستخدم  . بѧѧشكل مѧѧشابه للأشѧѧخاص العѧѧاديين    

 وعنѧѧصر التفكيѧѧر التجريѧѧدي يميѧѧل إلѧѧى   ،المѧѧشاآل التѧѧي يواجهونهѧѧا فѧѧي إنجѧѧازهم للمهѧѧام المعرفيѧѧة   

علѧى إمكانيѧة الأطفѧال     )  Bond,1987(وأآѧد   . البروز في وقت متأخر مقارنة  بأقرانهم الѧسامعين        

  . الصم البدء في عمر مبكر بتصور العلاقات المكانية على نحو ملائم 

 تنميѧѧة نظѧѧام ،لتطѧѧوير قѧѧدرات الأشѧѧخاص الѧѧصم المعرفيѧѧة ) David et at.,1994(واقتѧѧرح      

 واستخدام الوسائل التعليمية التي تѧستخدم التمثيѧل أو       ،الرموز الإشارية في وقت مبكر من عمرهم        
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 ١٦

.  العѧѧرض الѧѧذي يقѧѧرن  بѧѧين الѧѧسمع والبѧѧصر لإظهѧѧار العلاقѧѧات والارتباطѧѧات والتغييѧѧرات الفارقѧѧة    

وبالرغم مѧن اخѧتلاف نتѧائج البحѧوث المتعلقѧة بقѧدرات الطلبѧة الѧصم إلا أن أغلѧب الدراسѧات تؤآѧد                         

ومѧع ذلѧك يظهѧر      . تشابه المعاقين سمعياً مѧع الأطفѧال العѧاديين فѧي ذآѧائهم العѧام وقѧدراتهم الذهنيѧة                    

 هѧذا   ويبلѧغ . بوضوح تخلѧف المعѧاقين سѧمعياً مѧن الناحيѧة التحѧصيلية مقارنѧة مѧع أقѧرانهم الѧسامعين                    

التأخر في المتوسط العام من ثلاثة إلى خمسة أعوام ويتѧضاعف مقѧدار هѧذا التѧأخر مѧع تقѧدم عمѧر                       

ويظهѧر هѧذا التخلѧف بوجѧه خѧاص فѧي التحѧصيل القرائѧي لاعتمѧاده الѧشديد علѧѧى           . المعѧاقين سѧمعياً   

  ات بينما نجد أن أداءهم في المهارات الميكانيكية آالحساب وتهجئة الكلم. المهارات اللغوية 

   ) . Smith,2004(  أقل تأخراً ) الإملاء ( 

ولم يحظ  النمو الجسمي لѧدى الأطفѧال المعѧاقين سѧمعياً باهتمѧام آبيѧر عنѧد البѧاحثين فѧي ميѧدان                              

 إذ لا يوجد اختلاف واضح للحاجѧات الجѧسمية بѧين الطفѧل الأصѧم والطفѧل عѧادي                    ،التربية الخاصة 

 الدراسѧѧات الحديثѧѧة عѧѧدم وجѧѧود فѧѧوارق بѧѧين الفѧѧردين     وقѧѧد أثبتѧѧت ) .   ١٩٩٥ ،القريѧѧوتي( الѧѧسمع 

الأصم والعادي في خѧصائص النمѧو الجѧسمي مѧن حيѧث معѧدل النمѧو والتغيѧرات الجѧسمية بѧالطول             

     ѧѧѧѧر بهѧѧѧѧي يمѧѧѧѧو التѧѧѧѧل النمѧѧѧѧع مراحѧѧѧѧي جميѧѧѧѧوزن فѧѧѧѧادي   والѧѧѧѧره العѧѧѧѧو آنظيѧѧѧѧم فهѧѧѧѧل الأصѧѧѧѧا الطف 

Mcintosh,1994)  . (          سمعية     بينما نجد رأياً آ خر ينحاز إلى مبدأ وجود تѧأثير واضح للإعاقة ال

فبينما يصرخ الطفل الأصم يشعر بحرآاته العضلية لكنه لا يستطيع أن يѧسمع             . على الطفل الأصم    

 فتتطѧѧور لديѧѧه ،لѧѧذلك يفقѧѧد نوعѧѧاً مهمѧѧاً مѧѧن المثيѧѧرات ومѧѧن الѧѧشعور بالأمѧѧان . الѧѧصوت الѧѧذي يحدثѧѧه 

        ѧد نيѧة البѧي اللياقѧعف فѧة وضѧسمية خاطئѧاع جѧآزر الحر  ةأوضѧعف التѧي   وضѧآ)Jelinek and  

Jackon,2000                   . (   

أنѧه  يمكѧن التغلѧب علѧى الآثѧار الѧسلبية للإعاقѧة الѧسمعية          ) Jackson et at.,1997( ويѧرى       

 وخاصѧة الأعѧضاء     ،على النمو الجسمي منذ البداية بالتدريب الحرآي والمتواصل للأطفѧال الѧصم             

ر والحلѧق والѧرئتين والأحبѧال الѧصوتية والفѧم آѧي لا تѧصاب                المتعلقة بجهاز الكلام والسمع آالѧصد     

  . هذه الأعضاء بالرآود فيؤدي ذلك  إلى اختلاف النمو الجسمي والحرآي لهم 

أن الإعاقѧة الѧسمعية تتѧرك أثѧراً      ) ٢٠٠٢(  الاجتماعيѧة فيѧرى  منѧصور      صأما بالنسبة للخصائ       

تطيع أن ننكѧѧر أثѧѧر الإعاقѧѧة الѧѧسمعية علѧѧى  فѧѧلا نѧѧس. آبيѧѧراً علѧѧى مخالطѧѧة الآخѧѧرين والتفاعѧѧل معهѧѧم  

المهѧѧارات  الاجتماعيѧѧة لأن الاتѧѧصال الاجتمѧѧاعي وسѧѧيلته اللغѧѧة والمعѧѧاق سѧѧمعياً يعѧѧاني مѧѧن فقѧѧدان    

الاتصال اللغوي لذلك فهو يعاني من مشكلات التكيѧف لѧسبب الѧنقص فѧي قدرتѧه اللغويѧة وصѧعوبة                     

  . التعبير عن نفسه وفهمه للآخرين 

أن الطفل الأصم في المѧدارس   )  Ysseldyke and Algozzine, 1995( ويرى آل من        

العاديѧѧة يميѧѧل إلѧѧى اللعѧѧب مѧѧع زميلѧѧه الأصѧѧم  لأنѧѧه يحتѧѧاج لجهѧѧد أآثѧѧر لتحقيѧѧق تفѧѧاعلات اجتماعيѧѧة      
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 ١٧

مرضية مع الأشخاص السامعين بل قد يعجز عن التفاعل مع أقرانه السامعين بشكل مرضٍ بѧسبب        

  . عنه لذلك فهو يفضل الانعزال عنهم تباين ردود الأفعال التي تصدر 

أن المعѧѧاقين سѧѧمعياً يعѧѧانون مѧѧن مѧѧشكلات التكيѧѧف فѧѧي حيѧѧاتهم    ) Scheetz, 2004( وتѧѧرى      

الاجتماعية لسبب الخلل الحادث فѧي عمليѧة التواصѧل و النѧاتج عѧن الѧضعف الواضѧح فѧي قѧدراتهم                       

 ،سѧѧائل والأفكѧѧار بѧѧشكل متسلѧѧسل اللغويѧѧة ومحدوديѧѧة قѧѧدراتهم التعبيريѧѧة فهѧѧم لا يѧѧستطيعون نقѧѧل الر

  . بالإضافة إلى محدودية القدرات الإستقبالية  أيضاً 

إلѧѧى أن ضѧعف القѧѧدرات التواصѧلية عنѧѧد الѧصم وهѧѧو نѧاتج عѧѧن     )  Gillespie,1997( ويѧشير       

 لا يѧستعملون الطѧرق    وعѧن الأشѧخاص الѧسامعين مѧن ناحيѧة ثانيѧة لأنهѧم       ، الإعاقة نفسها من ناحية

 و قد يكونѧون مѧن آثيѧري الحرآѧة أو قѧد يѧستخدمون لغѧة                  ،هم المعاق سمعياً ما يقولونه    المساعدة ليف 

ويتظاهر الشخص الأصم بفهم ما يقال مѧن حولѧه فهѧذا  يجعѧل               . معقدة بالنسبة إلى الشخص الأصم      

ولهѧذا يحѧاول آѧلا الѧشريكين إنكѧار وجѧود الإعاقѧة الѧسمعية ويتعطѧل التواصѧل                    . الأمر أآثر سѧوءاً     

و للبيئѧة المحيطѧة دور فѧي ضѧعف عمليѧة التواصѧل مѧن                .  حدث والمستمع بخيبة أمѧل      ويصاب المت 

  . مثل الضجيج وضعف الإثارة وآثرة عدد المتحدثين 

 أن الأشѧѧخاص الѧѧصم لا يعѧѧانون مѧѧن الѧѧصعوبات الاجتماعيѧѧة     ( Kaplan, 1992)ويѧѧرى       

وهѧذا  . حدود مجتمع الѧصم     الناجمة عن الفقدان السمعي طالما أن تواصلهم الاجتماعي باق  ضمن            

ويؤآد أن الصداقات الناجحة تحѧدث عنѧدما يѧستطيع          . الخيار مُرْضٍ  وصحي بالنسبة للكثير منهم          

فѧي   ) Athey, 1984(  وقѧد وجѧدت   .  الѧشخص الѧسامع أن يѧستخدم الإشѧارة جيѧداً وبѧشكل مѧريح       

من قصور بدرجة آبيѧرة  دراسة مقارنة بين الصم والعاديين من المراهقين أن الطلبة الصم يعانون    

 ، وأقѧѧل إلمامѧѧاً بمعرفѧѧة قواعѧѧد الѧѧسلوك المناسѧѧب    ، وأنهѧѧم أقѧѧل توافقѧѧاً  ، فѧѧي المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة 

إلѧى أن المعѧوقين   ) ١٩٩٩( وقѧد أشѧار اللقѧاني و القرشѧي          . وأآثر ميلاً للعزلة من أقرانهم العاديين       

تبѧѧاه نحѧѧوهم وينتѧѧشر لѧѧديهم الѧѧسلوك     إلѧѧى الѧѧتلامس الجѧѧسدي للفѧѧت الان نسѧѧمعياً آثيѧѧراً مѧѧا   يلجѧѧأ و 

  .  وأحيانا يسيؤن فهم الأشخاص العاديين ،العدواني أ والسلوك الانسحابي

أن تفاعل الأطفال مѧع الآخѧرين يبѧدأ بعمѧر     ) Rodriguez and Lana, 1996(يبين آل من       

لѧشخص الѧذي يقѧدم        يشترك الأطفال في التفاعل مع الوالدين أو مع ا          ، فمنذ الولادة  .مبكر من الحياة  

أما في السنة الثانية فتبدأ الاختلافѧات الفرديѧة بѧالظهور فѧي التفاعѧل      . الرعاية لهم منذ السنة الأولى     

ويѧѧرى هѧѧذان الباحثѧѧان أن تطѧѧوير المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة للأطفѧѧال الѧѧصم يتطلѧѧب        .  مѧѧع النظѧѧراء  

 تطѧور لغѧة الѧصم        ويؤآѧدان علѧى دور المѧسرحيات فѧي         ،إشراآهم فѧي تفѧاعلات اجتماعيѧة قѧصدية          

  الطلبة الصم يأن المسرحية المبدعة تعط ) Jahanian ,1997(يرى و.  ومهاراتهم الاجتماعية 

 مѧѧن خѧѧلال  ،فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة فرصѧѧة للخلѧѧق والإبѧѧداع  والمѧѧشارآة فѧѧي استكѧѧشاف أفكѧѧارهم     
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 ١٨

م الطلبѧة   ويѧتعل .  الارتجال وتѧصور المѧشاهد والقѧصص         ممارسة أنشطة  تمثيلية صامته قائمة على      

مѧѧن خلالهѧѧا  أن يعملѧѧوا معѧѧاً فѧѧي مجموعѧѧات صѧѧغيرة وآبيѧѧرة  ممѧѧا يѧѧساعد علѧѧى بنѧѧاء بيئѧѧة عاطفيѧѧة    

أن  ) Maria,2000(وتوضѧح  . طبيعية وتحسين العلاقات بينهم  وتكوين عدد أآبر من الѧصداقات     

بѧѧرامج التѧѧدخل لتطѧѧوير المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة للѧѧصم نجحѧѧت فѧѧي تحѧѧسين مهѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات  

  .ماعية للطلبة الصم وخصوصا في تطوير مفهوم الذات وحل المشكلات الشخصية الاجت

إلѧѧى تطѧѧور التفاعѧѧل الاجتمѧѧاعي للأطفѧѧال الѧѧصم فѧѧي  )   Amatzia et at., 2005(وأشѧѧار      

وفعاليѧѧѧة الاسѧѧѧتراتيجيات الخاصѧѧѧة أآثѧѧѧر مѧѧѧن المѧѧѧدارس الخاصѧѧѧة، ) دمجين  المѧѧѧ( البѧѧѧرامج العامѧѧѧة 

أن   ) (Polat , 2003ويѧرى  . عي من طفل معاق إلى طفѧل معѧاق آخѧر    بالمبادأة بالتفاعل الاجتما

العوامل البيئية المحيطة بالأشخاص الصم  المتعلقة بالوالدين والمدرسة تؤثر على التكيѧف النفѧسي               

  . والاجتماعي للطلاب الصم 

أن الأطفѧѧال الѧѧصم الѧѧذين لѧѧديهم صѧѧعوبات فѧѧي اللغѧѧة     ) Spencer et at., 1994( ويؤآѧѧد      

ويبѧѧين البѧѧاحثون أيѧѧضاً أن ضѧѧعف المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة  . لمنطوقѧѧة قѧѧد يكونѧѧون اجتماعيѧѧاً بخطѧѧر  ا

 الطفل الأصم سواء    ةللأطفال الصم ناتج عن ميل الأشخاص البالغين إلى السيطرة وتحمل مسؤولي          

 وبѧذلك قѧد يمنعѧون الأطفѧال الѧصم مѧن التعѧرض لتجѧارب               ،مع الѧصم أو مѧع الأشѧخاص الѧسامعين           

  .وير تفاعلاتهم الاجتماعية آافية لتط

أما من حيث الخصائص النفѧسية و الانفعاليѧة فمѧا زالѧت هѧذه القѧضية الأآثѧر إثѧارة للجѧدل بѧين                              

فكثيѧѧر مѧѧنهم يعتقѧѧدون أن الأشѧѧخاص الѧѧصم لѧѧديهم    . العѧѧاملين فѧѧي ميѧѧدان رعايѧѧة المعѧѧوقين سѧѧمعياً    

 خصائص الأشخاص ذوي    خصائص انفعالية فريدة بهم تختلف عن الأشخاص العاديين وحتى عن         

الأمѧѧر ،بينمѧѧا آثيѧѧر مѧѧن البѧѧاحثون يѧѧشككون بمѧѧصداقية وعموميѧѧة تلѧѧك النتѧѧائج  .  الإعاقѧѧات الأخѧѧرى 

الѧѧذي دفعهѧѧم إلѧѧى الإشѧѧارة  نحѧѧو أن الادعѧѧاء بوجѧѧود سѧѧيكولوجية خاصѧѧة للمعѧѧوقين سѧѧمعياً إنمѧѧا هѧѧو  

ر أو غيѧر مباشѧر      لكѧن الإعاقѧة الѧسمعية  قѧد  تѧؤثر بѧشكل مباشѧ                ) . ١٩٩٨ ،الخطيب  ( مجرد وهم   

علѧѧى التنظѧѧيم الѧѧسيكولوجي للإنѧѧسان دون أن يعنѧѧي ذلѧѧك أنهѧѧا تقѧѧود بالѧѧضرورة إلѧѧى سѧѧوء التوافѧѧق      

أن الأشѧѧخاص الѧѧصم أقѧѧل قѧѧدرة علѧѧى    )  ٢٠٠٤(وقѧѧد وجѧѧد   نѧѧصر   .  النفѧѧسي لѧѧدى جميѧѧع الѧѧصم   

 عاطفيѧاً    وأآثر تعلقاً،الاستقلال الوظيفي وأقل قدرة أيضاً على استقلال الاتجاهات عن الأب والأم      

أن الأشѧѧخاص المعѧѧاقين سѧѧمعياً لѧѧديهم  ) Moores( و أشѧѧار .  بالوالѧѧدين مѧѧن الأشѧѧخاص العѧѧاديين 

  ، وصѧѧعوبة فѧѧي فهѧѧم مѧѧشاعر الآخѧѧرين الѧѧسامعين ،ومفهѧѧوم ذات متѧѧدن ، نѧѧضج انفعѧѧالي غيѧѧر سѧѧليم  

   ) . ٢٠٠٣،زريقات (  نفسية في حياتهم ويعانون من ضغوطات

التعѧѧѧرف علѧѧѧى الخѧѧѧصائص الѧѧѧسيكولوجية للأطفѧѧѧال    ) ١٩٩٧( وحѧѧѧاول الخطيѧѧѧب والحديѧѧѧدي        

فبينѧت النتѧائج أن الخѧصائص الѧسيكولوجية التѧي تѧشير أدبيѧات               . المعوقين سمعياً في البيئѧة العربيѧة      
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 ١٩

 يتمتعون بها تنطبق بدرجات متفاوتѧة        التي التربية الخاصة الغربية إلى أن الأطفال المعوقين سمعياً       

  وأن أآثر الخصائص السيكلوجية قوة آانت . العربيةفي البيئة على الأطفال المعوقين سمعياً 

الميل إلى التنافس ، وسهولة التѧأثر بѧالآخرين ، والخجѧل ، والميѧل إلѧى التملѧك ، ومحدوديѧة القѧدرة           

. تعليل ، ومحدودية الاهتمامات ، والمزاجية ، والتعصب الفئوي لمجموعة المعѧوقين سѧمعياً   لعلى ا 

 إحѧصائية بѧين هѧؤلاء الأطفѧال تعѧزى لمتغيѧر             لѧى وجѧود فѧروق ذات دلالѧة        وآذلك أشѧارت النتѧائج إ     

    . الضعف السمعي وإلى فروق ذات دلالة تعزى لمتغير العمر الزمني

  

اخѧتلاف نتѧائج   ، ويتضح لنا من خلال هذا العرض الѧسريع لتѧأثير الإعاقѧة الѧسمعية علѧى النمѧو                     

   ѧѧيهم لتحديѧѧا علѧѧم تطبيقهѧѧي تѧѧات التѧѧاث والدراسѧѧة   الأبحѧѧة والانفعاليѧѧة واللغويѧѧصهم المعرفيѧѧد خصائ

ويبقѧѧى الاتفѧѧاق بالإجمѧѧاع نحѧѧو تطѧѧوير البѧѧرامج التربويѧѧة       . والاجتماعيѧѧة وتحѧѧصيلهم الأآѧѧاديمي    

والاجتماعيѧѧѧة والطرائѧѧѧق التعليميѧѧѧة وتѧѧѧوفير الخѧѧѧدمات المѧѧѧساندة لمѧѧѧساعدتهم علѧѧѧى تجѧѧѧاوز آافѧѧѧة        

  .ديينالصعوبات التي يمكن أن تجعلهم مختلفين عن الأشخاص العا

   

  :            تعليم الصم 

توصف تربية الأطفال المعاقين سمعياً بأنها الأكثر خصوصية بـين الميـادين التربويـة                   

ولأن من حق آل طفل معاق الحصول على فѧرص متكافئѧة مѧن الѧتعلم وتѧوفير المنѧاهج               .  المختلفة

 إلى أقصى مѧستوى مѧن مѧستويات         والوسائل التربوية والتعليمية والتسهيلات المناسبة له  للوصول       

  : التعليم المدرسي لا بد من الإجابة على ثلاثة أسئلة أساسية  

  ما هي الأساليب المستخدمة في تعليم الطلبة المعاقين سمعياً ؟  -١

 أين يجب أن نقوم بتعليم الطلبة المعاقين سمعياً ؟  -٢

 ما الذي يجب أن نعلمه للطلبة المعاقين سمعياً ؟  -٣

إذ يثѧار   . جابة علѧى الѧسؤال الأول توضѧيح أنظمѧة الاتѧصال  لѧدى الأشѧخاص الѧصم                    تتطلب الإ      

جدل حول الطريقة المثلى لتعلѧيم الѧشخص المعѧاق سѧمعياً منѧذ القѧرن الخѧامس عѧشر ومѧا زال هѧذا                         

ولكѧѧن الاعتقѧѧاد الѧѧشائع الآن أنѧѧه لا يوجѧѧد طريقѧѧة صѧѧحيحة وسѧѧليمة    .  الجѧѧدل مѧѧستمراً  ليومنѧѧا هѧѧذا  

  : وسنقدم عرضا مختصرا لأساليب التواصل المتبعة مع الصم . لأطفال تنطبق على جميع ا

في التواصل الشفهي يتم تعليم الأطفال الصم وتدريبهم دون استخدام لغة الإشارة والتهجئة                  

أن الكلام هو أسلوب التواصل الرئيسي فـي         ) ٢٠٠٣(  والحديدي   بويرى الخطي . بالأصابع

  الأشخاص الصم أكثر قدرة على فهم الكلمات المنطوقة مـن            التواصل الشفهي وهذا ما يجعل    

وأسلوب التواصـل   . خلال الإفادة من التلميحات والإيماءات الناجمة عن حركة الشفاه للمتكلم           
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 ٢٠

مـن القـدرات الـسمعية       الشفهي يتطلب التدريب السمعي للأشخاص المعوقين سمعياً للإفادة       

ت هادفة لتطوير قدرة الطلبة الصم على الإصـغاء   و ذلك عبر جلسات ونشاطا،المتبقية لديهم  

 وتنمية وعي الطفل المعاق سـمعياً للأصـوات         ،واستخدام المضخمات السمعية المناسبة لهم      

 وتطوير قدرته على تحديد مصدر الصوت وتنمية مهارة التميز السمعي وخاصة            ،المحيطة به 

   ).٢٠٠١،أبو مغلي وسلامة (الناس  الأصوات الكلامية الواضحة والكلام العادي المتداول بين

  ويتطلب. أما قراءة الشفاه فتعتمد على حاسة البصر لفهم الكلام وتفسير اللغة المنطوقة      

هذا من الشخص الأصم الانتباه بدرجة عالية لفهم ما يقوله الآخرون ومراقبة حركـة الـشفاه                

وتَعلم قراءة   ). Susan,1999 (ومخارج الحروف من الفم واللسان والحلق أثناء نطق الكلام          

وفي الطريقة التحليليـة يحلـل      .   التركيبية ةالشفاه يكون من خلال الطريقة التحليلية أو الطريق       

وتمتاز هذه الطريقة بالبساطة والتنظيم العالي وتُستخدم لـتعلم         ،  الكلام إلى عناصره وأجزائه     

 وفي الطريقة التركيبيـة تـستعمل       .الأصوات المعزولة والمقاطع اللفظية الساكنة والمتحركة       

جمل وفقرات ومواقف حياتية حقيقية كوسائل مساعدة على جمع عناصر الكلام لوحدات كبيرة             

أنه لا يمكن استخدام هذه الطريقـة         ) Susan,1999(وترى   ) . ٢٠٠٣،الزريقات  ( المعنى  

متشابهة علـى   بشكل مستقل عن بقية أساليب التواصل لأن بعض الأصوات عندما تلفظ تبدو             

  . الشفاه والوجه وبالتالي سيفقد جزء كبير من الكلام 

والتواصل اليدوي هو أسلوب غير شفوي يعتمد على استخدام رمـوز يدويـة لإيـصال                    

ويتمثل بشكلين هما لغة الإشـارة      .المعلومة للآخرين وللتعبير عن المفاهيم والأفكار والكلمات        

عبارة عن أسلوب بـصري يـدوي لاسـتقبال المعلومـات           ولغة الإشارة   . وأبجدية الأصابع   

  والتعبير عنها من خلال  أوضاع وأشكال وحركات في اليد تمثل كلمات أو أفكارا محددة 

أن لغة الإشارة هي اللغة الطبيعيـة        ) Smith,2002(ويؤكد   ). ٢٠٠٥ ،الخطيب والحديدي ( 

ن خلالها جملاً مترابطة ذات     للصم فهي تعطي معنى واضحا للكلام ويمكن أن يشكل الأصم م          

وهي أول أسلوب يعتمده الطفل الأصم للتعبير عـن نفـسه والتواصـل مـع               . أفكار متكاملة   

. ولغة الإشارة لا تشمل حركة اليدين فقط بل تشمل تعبيرات الوجه وحركة الجسم            .  الآخرين  

ره ورغباته بدقة   فالإشارات التي يعرفها الأصم لا تمكنه من التعبير عن جميع مدركاته ومشاع           

علماً أن الأصم يركز علـى      ، بل يشتق معنى الإشارة من سياق الموقف الذي يعبر عنه            ،كافية

تعبيرات الوجه وحركة الجسم وتفسيرها أثناء استقباله للإشارة  لما لها من أثر كبير على فهم                

الـسامعين  بينما يرى بعضهم أن لغة الإشارة تعزل الصم عن مجتمـع            .  معنى الإشارة كاملة  

لأنها تشجعهم على إهمال البقايا السمعية وتجعلهم يشكلون مجتمعاً خاصا بهم مما يخلق فجـوة               
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 ٢١

 Larry(ويعـرف   ). ٢٠٠٣،الصفدي ( بين المعاقين سمعياً والمجتمع وجميع أفراد الأسرة  

and  Judy,1997    ( إشارات يدوية مرئية للحروف الهجائية متفـق  اأبجدية الأصابع بأنه  

ويمكـن مـن خلالهـا التعبيـر عـن الأسـماء والأفعـال              . عليها تعتمد على حاسة البصر      

ويريا أنـه لا    .  والمصطلحات العلمية والفنية الجديدة  التي يصعب التعبير عنها بلغة الإشارة          

يمكن استخدام تهجئة الأصابع بمفردها للتواصل مع الشخص الأصم   فهي مكملـة  لقـراءة                 

  .  ويمكن الجمع بينها وبين لغة الإشارة ، روف التي مخارجها غير واضحة الشفاه بالنسبة للح

والتواصل الكلي يقصد به أي شكل من أشكال التواصل التي من شأنها إيصال المعلومـة                    

وهو يشمل التواصل اللفظـي ولغـة الإشـارة وأبجديـة           . وإيضاحها للشخص المعاق سمعياً     

التعبيرية من إيمائية أو تعبيرات الوجه وحركـات الجـسد          الأصابع وقراءة الشفاه والحركات     

وهذا يساعد الفرد الأصم على اختيار طريقة التواصل الأسهل له وتعطيـه            . والقراءة والكتابة   

   ). Patrick,1997( الفرصة لاستغلال البقايا السمعية وتعلم اللغة 

ع والأكثر انتـشاراً  الأنواع الأوس ) Hallahan and Kauffman,2006(ويصف كل من    

  : لبرامج تعليم الطلبة المعاقين سمعياً كالتالي

يلتحق الطلبة المعوقون سمعياً في هذا المكان لمـدة أربـع وعـشرين             :   المدارس الداخلية     -

ويعـارض  .  ويقدم لهم كافة الخدمات التربوية والنفسية والصحية والغذائيـة         ،ساعة في اليوم    

  .ن البرامج لأنه البديل الأكثر تقييداً للطلبة أكثر التربويين هذا الشكل م

يشبه هذا النظام المدارس العادية لكن الطلبة فيه معزولون عن أقرانهم           :   المدارس النهارية     -

ويرى بعضهم فيه البديل المناسب للمعـاقين سـمعياً نظـراً           . العاديين طوال اليوم المدرسي     

دارس العادية فيتم تقديم خـدمات خاصـة مـن       لحاجتهم لبعض الخدمات غير المتوفرة في الم      

خلال فريق العمل المؤلف من معلم التربية الخاصة وأخصائي العلاج الطبيعـي وأخـصائي              

ويرى . العلاج الوظيفي والأخصائي الاجتماعي وأخصائي النفسي وأخصائي النطق والكلام            

  .بعضهم الآخر في هذا البديل شكلا آخر من أشكال العزل 

وهو صف للطلبة المعاقين سمعياً في مدرسة عادية يتولى معلـم التربيـة         : خاص   الصف ال  -

  .  ويلتحق الطلبة بهذا الصف إما بدوام جزئي أو دوام كامل ،الخاصة تعليمهم 

وهي مكان يأتي إليه الطلبة الصم  ضمن مجموعـات صـغيرة لتلقـي              :  غرفة المصادر    -

تربية الخاصة الخدمات التعليميـة المناسـبة لهـم         ويقدم فيها معلم ال   . خدمات التربية الخاصة    

  . ويزود معلم الصف العادي بالنصائح  اللازمة للطلبة المدموجين في الصف العادي
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 ٢٢

وهنا يتم تعليم الأطفال المعاقين سمعياً مع أقرانهم السامعين فـي الـصف             :  الصف العادي    -

 عن طريق تـوفير أدوات مناسـبة        ويقوم معلم الصف العادي بتلبية حاجاتهم التعليمية      . نفسه  

ويتم تقـديم الـدعم لمعلـم       . وتعديل الأساليب التعليمية المستخدمة وتكييف المناهج التعليمية        

  . الصف من خلال الفريق المساند للدمج ومعلم التربية الخاصة المستشار 

يا على ضرورة إجراء التقييم الشامل للطالب المعـوق سـمع          ) ٢٠٠٣( ويؤكد زريقات        

لتحديد البديل التربوي المناسب له إذ أن هذا التقييم يسمح بتحديد فيما إذا كان الطفل قادراً على                 

ويرى أن الأطفال   . التعامل مع المتطلبات الأكاديمية واللغوية والاجتماعية في الصف العادي          

ن هم أفـضل    المعاقين سمعياً الذين يمتلكون مهارات لغوية قريبة من مهارات الأطفال السامعي          

  .               فئة يمكن أن تستفيد من الدمج في البيئات الصفية 

أن الدمج لا يعني تعليم الأطفال المعوقين سمعياً في الـصف           )  ١٩٩٨( ويرى الخطيب        

العادي طوال الوقت أو في كل المواد الدراسية وإنما في بعض المواد الدراسية فقط إذا كـان                 

ويرى أن من فوائـد     .  يشبه مستوى الأطفال الآخرين في غرفة الصف         مستواهم التحصيلي لا  

دمج المعاقين سمعياً مع العاديين توفير فرص للتفاعل مع الناس الذين يتكون مـنهم المجتمـع                

  . الذي ينبغي عليه في النهاية أن يعيش فيه 

 ، لنهاريـة   أن أغلب المعاقين سمعيا موجودون في المدارس ا)Susan, 1997( وتذكر      

 ـلوفحسب التقرير السنوي لمركز الدراسات الديمغرافية قـي جامعـة جا            فـي أمريكـا      تدي

% ٧٠من الطلاب الصم  إلى المدارس الداخليـة و        % ٢١ ينتسب   ، ١٩٩٦والصادرة في عام    

  . إلى المدارس العادية% ٩إلى المدارس النهارية الخاصة و

يذ الصم في مدارسهم المواد  نفسها والموضوعات        ويرى كثير من الباحثين أن يقدم للتلام           

التدريسية التي تقدم للتلاميذ السامعين في مدارسهم العادية لأن علينا أن نأخذ بالاعتبار الاتجاه              

العالمي المعاصر المؤيد لزيادة أعداد الأطفال الصم للدراسة في بـرامج المـدارس العامـة               

دوام جزئي من اليوم الدراسي في فـصول الأطفـال           والمؤيدة لدمج عدد كبير منهم ب      ،العادية

 في المواد التـي يتعلمونهـا       لفالفرق بين الأطفال الصم والأطفال السامعين لا يتمث       . العاديين  

وعلى ذلك ينبغي على المعلمـين أن يكونـوا علـى           . بقدر ما يتمثل في طريقة تعليمهم إياها      

ل السامعين ولكن مـع قـدر مـن التكييـف           استعداد لإتباع المنهج الدراسي الذي يقدم للأطفا      

مثل تعديل الزمن المحدد لتقديم المعلومة واستخدام وسـائل الإيـضاح           ،والتعديل المناسب لهم  

المناسبة كالسبورة الضوئية واللوحات والمرايا واستخدام اللعب لإيضاح مضامين النـصوص           

 إضافة إلى وسائل الـدعم     .) Bryan,1987( النماذج المصغرة والأدوات والأشياء الطبيعية      و
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 ٢٣

التقنية للصم فيمكن للطلاب الصم في صفوفهم أن يستخدموا وسائل متنوعة للمـساعدة علـى               

وتعتبر وسائل الاتصال عن بعد متوفرة للـصم مثـل         . تقوية السمع كي يفهموا ما يقوله المعلم      

 إلى تقنيـة    بالإضافة. محطات التلفزة المتخصصة في تقديم لغة الإشارة مع الصورة والخبر           

. الكمبيوتر وأجهزة الفاكس وبرامج تعليم النطق وأجهزة العرض البصري للدروس المـسجلة             

   فهناك أجهزة وبرامج لا تحصى تساهم في عملية التعليم في حياتنا اليومية وبـشكل متزايـد  

  . )٢٠٠٥، الخطيب (

ناهج خاصة باللغة للطلبة     لا بد من تطوير م     ،بالإضافة إلى أهمية التدريب السمعي المنظم          

 ـ    . المعاقين سمعياً لمساعدته على تحقيق قدرة لغوية طبيعية         ةفالمنهاج يعكس الأنمـاط النمائي

 ويتعامل مع مظاهر البيئية الطبيعية للطفـل مـع          ،الموجودة بين الأطفال ذوي السمع الطبيعي     

  ) . Sandra, 2005( أهمية تقدمه في مراحل عمرية مبكرة 

   

  : اضيات للصم تدريس الري

.  احѧد الموضѧوعات المدرسѧية الأساسѧية شѧأنه فѧي ذلѧك شѧأن القѧراءة والكتابѧة             بيعتبر الحѧسا        

ويتѧضمن الحѧساب عѧدة أنѧواع مѧن       . فالمهارات الحسابية الأساسѧية ضѧرورية  فѧي الحيѧاة اليوميѧة                

  : المهارات التي تصنف ضمن ثلاث فئات هي 

  .المهارات الحسابية  -١

 . شكلات مهارات حل الم -٢

 .  مهارات التطبيق  -٣

ويقѧѧصد بالمهѧѧارات الحѧѧسابية اسѧѧتخدام عمليѧѧات الجمѧѧع والطѧѧرح والقѧѧسمة والѧѧضرب لاشѧѧتقاق          

أمѧѧا مهѧѧارات حѧѧل المѧѧشكلات فيقѧѧصد بهѧѧا القѧѧدرة علѧѧى الاسѧѧتيعاب      . الإجابѧѧة الѧѧصحيحة والكѧѧسور  

بيѧѧق القѧѧدرة علѧѧى   وأخيѧѧراً يقѧѧصد بمهѧѧارات التط  . واسѧѧتخدام المهѧѧارات الحѧѧسابية لحѧѧل المѧѧشكلات    

  .     الحسابية ومهارات حل المشكلات في الأوضاع ومواقف الحياة اليومية تاستخدام آل المهارا

. والجدير بالذآر تحديد المهارات الحسابية التي يتم تعليمها لطلبة المرحلة الابتدائيѧة الأساسѧية                

. افѧة المراحѧل التعليميѧة اللاحقѧة         والتي تشكل المرتكزات الأساسية لتعليم مѧنهج الرياضѧيات فѧي آ           

 معرفѧѧѧة مجموعѧѧѧة حقѧѧѧائق ،قѧѧѧراءة الأرقѧѧام وآتابتهѧѧѧا وتعѧѧѧدادها :  منهѧѧѧا ،وتتѧѧضمن مفѧѧѧاهيم متنوعѧѧѧة 

 والمهѧѧѧارات الحѧѧѧسابية ،وعمليѧѧѧات مثѧѧѧل التطѧѧѧابق بѧѧѧين المجموعѧѧѧات والتطѧѧѧابق بѧѧѧين المѧѧѧصطلحات 

 وحѧل المѧشكلات   ، الأساسية آالجمع والطرح والضرب والقѧسمة والكѧسور والرمѧوز الخاصѧة بهѧا           
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 ٢٤

الخطيѧѧѧب (  والتسلѧѧѧسل الزمنѧѧѧي والوقѧѧѧت والنقѧѧѧد ومفѧѧѧاهيم القيѧѧѧاس والأشѧѧѧكال الهندسѧѧѧية    ،الكتابيѧѧѧة 

   ) .٢٠٠٥ ،والحديدي 

 وبمراجعة الأدب العالمي المتعلѧق بالأبحѧاث العلميѧة الخاصѧة بتعلѧيم الرياضѧيات للطلبѧة الѧصم                     

  لعمليѧѧات الحѧѧسابية الأساسѧѧية وفѧѧي تطبيѧѧق     فѧѧي تعلѧѧم اتتبѧѧين أن الطلبѧѧة الѧѧصم يواجهѧѧون  صѧѧعوبا  

  فقد قام المجلس العالمي للمعلمين الصم .  وتوظيف العمليات الحسابية في حل المشكلات 

 فتبѧѧѧين أن ،بدراسѧѧѧات آثيѧѧѧرة علѧѧѧى عينѧѧѧات آبيѧѧѧرة للأشѧѧѧخاص الѧѧѧصم فѧѧѧي انكلتѧѧѧراه        )  ١٩٥٧( 

 الأشѧخاص سѧليمي     الأشخاص الصم تخلفوا في اختبارات تحصيل الرياضيات سنتان ونѧصف عѧن           

وبعѧѧد ثمانيѧѧة سѧѧنوات أشѧѧار ولمѧѧان إلѧѧى نتѧѧائج مѧѧشابهة مѧѧن خѧѧلال نظѧѧرة شѧѧاملة علѧѧى ثلѧѧث   . الѧѧسمع  

  .)(Wollman, 1965  أحدى الولايات الأمريكيةالتلاميذ الصم في مدارس 

 فوجѧѧدوا أن الأشѧѧخاص الѧѧصم يتخلفѧѧون بحѧѧدود ثѧѧلاث سѧѧنوات  ( Wood et at., 1983)أمѧѧا   

وأن لѧѧديهم صѧѧعوبة أآثѧѧر مѧѧن الطلبѧѧة  . ضѧѧيات عѧѧن نظѧѧرائهم الѧѧسامعين  ونѧѧصف فѧѧي تحѧѧصيل الريا

سѧѧليمي الѧѧسمع  فѧѧي القѧѧدرة الاسѧѧتنتاجية والوصѧѧول إلѧѧى الاسѧѧتدلالات التѧѧي تتѧѧضمن سلѧѧسلة أحѧѧداث   

 فالمѧѧادة التѧѧي تقѧѧدم ضѧѧمن سلѧѧسلة واحѧѧدة أآثѧѧر صѧѧعوبة مѧѧن المѧѧواد التѧѧي لا تѧѧرتبط     ،بمѧѧرور الوقѧѧت

   .طالب الأصم  تغذية راجعة ضمن السلسلة الواحدة لذلك يجب أن يقدم لل،ببعضها بعضاً 

لتقيѧيم قѧدرة الطلبѧة الѧصم فѧي تطبيѧق        ) Park and Nunes, 2000( وفѧي دراسѧة قѧام بهѧا          

فتبѧين أن فهѧم الطلبѧة      . ة  سѧ التعداد  والمقاييس وترآيب المضاعفات والتفكير حول العلاقات المعكو        

هم يواجهون صѧعوبة فѧي الترآيѧب وإيجѧاد العلاقѧات             وأن ،الصم للقياسات ناقص قي أغلب الأحيان       

   ، الضرب والقسمة ، الضرب والجمع ،الجمع والطرح ( المعكوسة مثل العلاقة بين 

  أن الأطفѧال   )  Nunes and Moreno, 1997( وهѧذا مѧا أيدتѧه دراسѧة     ) .  الكѧسور والنѧسب   

  . ضمن علاقات عكسية الصم لم يتخلفوا عن الأطفال العاديين عندما حلوا مسائل لا تت

مѧن معلمѧي    ) ٢٥٩(اسѧتفتاء اسѧتطلاعي إلѧى     ) ٩٥(بإرسال     )  Pagliaro , 1998( قام و     

الѧѧصم فѧѧي أمريكѧѧا للتعѧѧرف علѧѧى آراء المعلمѧѧين والمѧѧدراء فѧѧي المنѧѧاهج والمѧѧواد التعليميѧѧة الخاصѧѧة   

بѧѧѧين أن المعلمѧѧѧين  فت. بالرياضѧѧѧيات والطرائѧѧѧق التعليميѧѧѧة المѧѧѧستخدمة فيهѧѧѧا ومѧѧѧدى مناسѧѧѧبتها لهѧѧѧم     

يستخدمون طرائѧق شѧبيهة بѧالطرائق الفعالѧة وأغلѧب الأحيѧان تطبѧق الطرائѧق التقليديѧة وخѧصوصاً                 

ويرون أن أفضل طريقة لتعليم الطلبة الصم الطرائق القائمة على التعلم الفعѧال             . بالمستويات العليا   

 واسѧتخدام التقنيѧة     ، اليوميѧة     وتطبيقѧه فѧي الحѧالات الواقعيѧة مѧن الحيѧاة            ،النشط المعتمد على الطلبة     

  . لتحسين المادة التعليمية وتكامل تعليمها مع المواضيع الدراسية الأخرى 

على ضرورة توضѧيح أهѧداف المѧشكلة      )  Mousley and Kelly , 1998( وأآد آل من       

لبѧدء بحѧل     وأهمية توجيه الطلبة الصم لضبط حرآاتهم قبل ا        ،الرياضية وقواعدها  قبل البدء بحلها       
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 ٢٥

وأن اسѧѧتخدام الوسѧѧائل البѧѧصرية يѧѧساعد فѧѧي .  لأن ذلѧѧك يѧѧساعد علѧѧى تحقيѧѧق إنجѧѧاز أفѧѧضل ةالمѧѧشكل

 فقد تبين لهم من خلال دراسة قاما بها على الطلبة الصم أن مѧستوى               ،عملية حل المسائل الحسابية     

الأصѧم إلѧى أآثѧر    لѧذلك يحتѧاج الطالѧب      . القراءة يؤثر في فهم المسألة وبالتالي يؤثر في إيجاد الحل           

  . من أسلوب أو استراتيجية ليتغلب على المشاآل الرياضية وخصوصا استراتيجية تدريس الرفاق 

حѧول الѧصعوبات التѧي تواجѧه      )  Ellen and Palgiaro , 2006( وهѧذا مѧا أآدتѧه دراسѧة            

فقѧد تبѧين أن     .  القصصية في المستويات الابتدائيѧة للطلبѧة الѧصم وضѧعاف الѧسمع               ةالصم في المسأل  

 وأن ،الѧѧѧصم يѧѧѧستجيبون للمѧѧѧسائل  القصѧѧѧصية الحѧѧѧسابية بѧѧѧشكل مختلѧѧѧف عѧѧѧن نظѧѧѧرائهم الѧѧѧسامعين  

الصعوبات في الرياضيات تعѧود إلѧى الѧصعوبات اللغويѧة  وخاصѧة عنѧدما يتعلѧق الأمѧر بالعمليѧات               

م وأآѧدت النتѧائج أن الاسѧتراتيجيات المѧستخدمة فѧي تعلѧي      . المستخدمة بشكل نموذجي لحѧل المѧسألة       

  . الطلبة الصم تدعم الصعوبات في المسائل الرياضية 

أن العѧروض البѧصرية علѧى شاشѧة الكمبيѧوتر       ) Frostad and Ahlberg ,1999( وأآѧد        

ѧѧساعد الطلبѧѧية والوةتѧѧشكلة الرياضѧѧم المѧѧى فهѧѧصم علѧѧحيح  الѧѧشكل صѧѧل بѧѧى الحѧѧول إلѧѧم و. صѧѧأن أه

ѧѧى قѧѧة علѧѧدرة الطلبѧѧي قѧѧسابية هѧѧسائل الحѧѧل المѧѧل  لحѧѧسألة عامѧѧم المѧѧرورة  ،راءة وفهѧѧرى ضѧѧذلك يѧѧل 

  . عرض المسائل الحسابية للطلبة الصم على شكل صور لضمان حلها بشكل صحيح 

أن المѧѧشكلة الأساسѧѧية لѧѧدى الطلبѧѧة الѧѧصم هѧѧي صѧѧعوبة قѧѧراءة      ) Booron, 1975( ويبѧѧين       

لة ومفهومѧѧة ضѧѧرورة إعѧѧادة صѧѧياغة المѧѧسألة الرياضѧѧية بلغѧѧة سѧѧه   فأآѧѧد علѧѧى ،المѧѧشكلة الرياضѧѧية 

 والانتقѧال مѧن المحѧسوس إلѧى         ، وتقديم المسائل الرياضية آقصص بحقائق رياضѧية       للطالب الأصم 

وجذب اهتمѧام الطلبѧة مѧن خѧلال اسѧتعمال النѧشاطات المختلفѧة والنافعѧة والاعتمѧاد                 . الأآثر تجريداً   

إلѧى التغلѧب     للطالѧب بѧأآثر مѧن طريقѧة يѧؤدي            ةوأن تقѧديم المѧاد    . على الصور والرسوم والبطاقات     

  . على مشكلات القراءة وصعوبات اللغة عند الطالب الأصم 

بإمكانيѧة تطѧوير مفѧاهيم الكѧسور والكѧسور العѧشرية للطلبѧة         )   ، بѧلا تѧاريخ    ,Titus(وبحѧث       

فوجد علاقة قوية بين درجة الفقѧدان الѧسمعي ومѧستوى           . طالب   ) ٤٧( الصم على عينة مؤلفة من      

الرياضيات فكلما زادت درجة الفقدان السمعي آلما تدنى تحѧصيل الطلبѧة            تحصيل الطلبة الصم في     

وتبѧين أن أآثѧر الاسѧتراتيجيات التѧي يعتمѧد عليهѧا الطلبѧة الѧصم فѧي                   . الصم في الوحدات المذآورة     

.  وأن قليѧѧل مѧѧنهم يعتمѧѧد اسѧѧتراتيجيات وفѧѧق المعѧѧايير الѧѧصحيحة  ،الوصѧѧول إلѧѧى الحѧѧل هѧѧو التعѧѧداد  

وتقѧديم المعلومѧات بѧشكل شѧفوي ورمѧزي      ، هوم الكسر بѧأآثر مѧن نمѧط    وأوصى بضرورة تقديم مف   

وتѧشجيع الطلبѧة    .  قبѧل البѧدء بالحѧل        ةوعلى شكل صور وبلغة الرياضيات لضمان وضوح المعلوم       

  . على معالجة المعلومات بمستوىً أعمق من الفهم وذلك من خلال طرح الأسئلة 
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 ٢٦

محتملѧة يمكѧن أن يواجههѧا الطلبѧة الѧصم فѧي       ثلاث  مشاآل  )  Kidd et at., 1993( وأظهر      

 وآلمѧات أو مفѧاهيم رياضѧية تقنيѧة         ، وهي   آلمات تحمل أآثѧر مѧن معنѧى واحѧد               ،  تَعلم الرياضيات 

 ةبالإضѧѧاف. فتكѧѧون آلمѧѧات جديѧѧدة علѧѧيهم ولѧѧيس لهѧѧا معنѧѧى       ) جيѧѧب ( خاصѧѧة بالرياضѧѧيات مثѧѧل   

لѧذلك  . فظهѧا عѧن ظهѧر قلѧب     لمختصرات الرموز فѧلا يكѧون لهѧا معنѧى منطقѧي للطالѧب الأصѧم فيح           

اقترحѧѧѧوا إنتѧѧѧاج إشѧѧѧارات جديѧѧѧدة لتعبѧѧѧر عѧѧѧن الكلمѧѧѧات الجديѧѧѧدة وإشѧѧѧارات خاصѧѧѧة بالاختѧѧѧصارات    

 والتعلم على شكل مجموعѧات      ، وإسناد الإشارة إلى نشاطات صحيحة مفهومياً        ةوالرموز الرياضي 

اد علѧى الأعѧداد    والتأآيد على الربط بѧين اللغѧة والرياضѧيات وعѧدم الاعتمѧ       ،صغيرة بشكل تعاوني    

  . فقط في تعليم الرياضيات للطلبة الصم 

انطلقا مѧن افتѧراض جديѧد بѧأن الفقѧدان الѧسمعي لا        ) Nunes and Moreno , 1998(  لكن      

فليس آل التلاميذ الѧصم أضѧعف فѧي الرياضѧيات      . يمكن أن يعتبر سبب الصعوبات في الرياضيات      

لاميذ ذوي الصمم الشديد ينجزون فѧوق المعѧدل فѧي         من الت  % ١٥ فبحدود   ،من زملائهم السامعين    

لѧѧذلك اقترحѧѧا فرضѧѧية بديلѧѧة هѧѧي أن الخѧѧسارة الѧѧسمعية ليѧѧست سѧѧببا فѧѧي         . الاختبѧѧارات المعياريѧѧة  

صѧѧعوبات الرياضѧѧيات لكѧѧن الفقѧѧدان الѧѧسمعي يѧѧضع الأطفѧѧال موضѧѧع خطѧѧر يمكѧѧن أن يѧѧؤدي إلѧѧى        

طفѧال الѧصم لѧديهم فѧرص أقѧل          فالأ.  وأنه مѧن الممكѧن منѧع هѧذا الخطѧر             ،صعوبات في الرياضيات    

 حيث يفتقر العديد منهم الوصول إلى العديد من المعلومѧات           ،للتعلم العرضي بسبب الفقدان السمعي    

مثل الأطفال الѧسامعين الѧذين يتعلمѧون بѧشكل غيѧر      ) المذياع والمحادثة في المنزل والشارع   ( مثل  

.  ء ودفѧع ثمنهѧا واسѧترجاع البѧاقي     رسمي من خلال تجاربهم  في الحيѧاة اليوميѧة مثѧل شѧراء الأشѧيا            

لمعرفة الفرق بين الأطفال السامعين والأطفال الصم في تحديد  ) ,Nunes  2002(   ففي دراسة 

مѧن الأطفѧال الѧسامعين ينجѧزون عمليѧة الѧشراء بعمѧر              % ) ٦٠( عمر القدرة الشرائية لهم وجد أن       

ال الصم فهѧم ينجѧزون ذلѧك بعمѧر          أما الأطف .  وينجحون آلهم بذلك بعمر سبع سنوات      ،ست سنوات   

  . عشر سنوات إلى إحدى عشر عام 

بمراجعѧة  بѧرامج التѧدخل الѧشاملة للطلبѧة الѧصم  لمعرفѧة تطѧور           ) Nunes, 2004( وقامѧت       

فتبѧѧين أنهѧѧم  . الرياضѧѧيات عبѧѧر المراحѧѧل المبكѧѧرة مѧѧن معرفѧѧة العѧѧدد إلѧѧى الاسѧѧتنتاجات المѧѧضاعفة      

ة الرئيسة وهذا بالتالي يؤدي إلى تأخر التطѧور الرياضѧي           يواجهون صعوبات في الفترات التطوري    

  والأسѧѧباب المحتملѧѧة لهѧѧذه الѧѧصعوبات هѧѧي الأسѧѧاليب المتبعѧѧة معهѧѧم مѧѧن قبѧѧل المعلمѧѧين        ،اللاحѧѧق

  . والآباء

ولقد أآدت الكثير من الدراسات على إمكانية الوصѧول بهѧم إلѧى مѧستويات تعليميѧة تكѧاد تكѧون                          

 و تنمية الاتجѧاه  ةل برامج خاصة تمكنهم من اآتساب المعرفة والمهار من خلا ،قريبة من العاديين    

إلѧى فعاليѧة آفѧاءة تحقيѧق      ) ١٩٩٥ ،بطѧيخ  (  فقѧد توصѧلت دراسѧة   . الايجابي نحو تعلم الرياضيات   
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 ٢٧

ѧѧية فѧѧدة دراسѧѧة يوحѧѧيات الحديثѧѧات (  الرياضѧѧصم ) المجموعѧѧن الѧѧة مѧѧى عينѧѧا علѧѧد تطبيقهѧѧا . عنѧѧآم

إدخѧѧال وحѧѧدات مقترحѧѧة فѧѧي مѧѧادة الهندسѧѧة تѧѧشتمل علѧѧى النѧѧواحي    علѧѧى  ) ٢٠٠٣ ،شѧѧقير ( قامѧѧت 

 وتوصѧѧلت الباحثѧѧة إلѧѧى ضѧѧرورة إثѧѧراء المنهѧѧاج ،الجماليѧѧة فѧѧي تعلѧѧيم موضѧѧوع الѧѧدائرة بѧѧشكل عѧѧام 

 والاسѧتعانة بالأشѧكال الملموسѧة آلمѧا     ،المقترح للصم بالنواحي الجمالية عند تعليمهم مادة الهندسѧة          

 ) ١٩٩١( بينѧت دراسѧة حامѧد وصѧفي          ولقѧد . فة والنѧواحي العمليѧة      أمكن والألوان والأشكال المختل   

 مѧن  ةفي مصر إمكانية تعليم الأطفال الصم الرياضѧيات وتحѧسين تحѧصيلهم واتجاهѧاتهم نحѧو المѧاد             

بينѧѧت ارتفاعѧѧاً   ) ١٩٩١( وآѧѧذلك دراسѧѧة  المتѧوفى   . خѧلال بѧѧرامج وطѧرق تѧѧدريس حѧѧسية مناسѧبة    

 سѧمعياً فѧي مѧادة الرياضѧيات عنѧد تعلѧيمهم باسѧتخدام             نعوقيملحوظاً  في متوسط تحصيل الطلبة الم      

   ).                                        ٢٠٠٥ ،المشهراوي وآراز(   قراءة الشفاه والهجاء اليدوي 

أن الѧدعم الايجѧابي الѧذي يتلقѧاه الطالѧب الأصѧم        )  Kluwin and  Moores ,1985( وأآѧد       

إضѧافة إلѧى التѧدريب    . د علѧى تحѧسين تحѧصيله فѧي مѧادة الرياضѧيات              من المعلѧم ومѧن الأهѧل يѧساع        

 يعود أداء الطالب الأصم إلى مؤهلات المعلم وإلى أسѧلوب التѧدريس الѧذي          ،المكثف والمنظم للمادة  

 أن منѧѧاهج الرياضѧѧيات الخاصѧѧة  )   Pagliare,1997 (وأوضѧѧحت دراسѧѧة .  يتبعѧѧه فѧѧي الѧѧصف 

 والمتطلبѧات الخاصѧة عنѧد وضѧع آتѧاب           ة المѧواد التعليميѧ    بالصم تحتاج إلى تعديل وتطѧوير وتѧوفير       

  .مدرسي 

 أن يعطѧي المعلѧم الطفѧل الأصѧم فرصѧا آافيѧة        ضرورةعلى ) Nunes et at., 2005(وتؤآد      

 وإعطѧѧائهم وقتѧѧا لمناقѧѧشة المعلومѧѧات العدديѧѧة فѧѧي قاعѧѧة الѧѧدرس      ،لѧѧتعلم مفѧѧاهيم رياضѧѧية أساسѧѧية   

 تتعلѧق بالأحѧداث فѧي الѧذاآرة وإنѧشاء مفѧاهيم رياضѧية            ومساعدتهم علѧى اختѧصار المعلومѧات التѧي        

آѧѧѧذلك يجѧѧѧب أن تقѧѧѧدم  المفѧѧѧاهيم الرياضѧѧѧية بѧѧѧشكل بѧѧѧصري لأن الطالѧѧѧب الأصѧѧѧم يعѧѧѧالج   .  إضѧѧѧافية

ويجب على معلم الصم    .   بالإضافة للشكل الشفهي والرمزي       اساسي   المعلومات من خلالها بشكل   

          ѧصغار علѧال الѧساعدة الأطفѧاد            استعمال أشياء ملموسة لمѧحيح  والاعتمѧشكل صѧل بѧر بالحѧى التفكي

على التأثير الإدراآي لتعلم المفاهيم الرئيسة متمثلة  بالرسوم والرسѧوم البيانيѧة والتخطѧيط لدراسѧة                  

العلاقات المكانية  واستخدام أدوات تجذب انتباه التلميذ الأصم وتشعره بالمتعة لكي  يѧصبح العمѧل                 

آبѧѧر تѧѧأثيرا هѧѧو شѧѧعور التلاميѧѧذ الѧѧصم بقѧѧدرتهم علѧѧى تحقيѧѧق    العنѧѧصر الأهѧѧم والأ ،وأخيѧѧراً. مѧѧشوقاً

   .النجاح في الرياضيات فهو أساس آل مشروع ناجح
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 ٢٨

  : مفهوم التعلم التعاوني 

وغير مؤهلة لأن تحقق له آѧل مѧا يطمѧح إليѧه             ،  تظل قدرات الإنسان الجسدية والعقلية محدودة            

 ويتعѧاون الآخѧرون معѧه       ،ن يتعاون مع الآخرين      ولذلك آان لزاما عليه أ     ،من رغبات واحتياجات    

ويتحقѧق هѧذا التعѧاون فѧي غرفѧة الѧصف مѧن خѧلال ممارسѧة           . من أجل تحقيѧق الأهѧداف المѧشترآة         

إذ أن للѧتعلم ثلاثѧة أنѧواع  هѧي الѧتعلم الفѧردي والѧتعلم التنافѧسي والѧتعلم          ،استراتيجية التعلم التعاوني  

فعنѧد قيѧام الأفѧراد بالعمѧل هنѧاك       ). Johnson and  Johnson , 1993( التعѧاوني آمѧا يѧشير    

فأعمѧال الفѧرد قѧد تѧشجع وتѧدعم نجѧاح       . ثلاثة طرق لأن يكون ما عملوه ذا ارتبѧاط بعمѧل الآخѧرين          

   أو ربما لا يكون لها أي أثر مطلقاً على نجاح أو فشل، أو تعيق نجاحهم ،الآخرين 

علѧѧى أنفѧѧسهم لتحقيѧѧق أهѧѧداف تعليميѧѧة   ففѧѧي الѧѧتعلم الفѧѧردي يتѧѧدرب الطѧѧلاب الاعتمѧѧاد    .  الآخѧѧرين  

ويدخل ضمن هذا النѧوع مѧن       . تتناسب مع قدراتهم واتجاهاتهم وغير مرتبطة بأقرانهم من الطلاب          

التعلم ما يسمى بالتعلم الذاتي ويتم تقويم الطالب في هذا النѧوع مѧن الѧتعلم وفѧق محكѧات موضѧوعة                       

  ) ١٩٩٠ ،الخلايلة واللبابيدي(مسبقاً  

م التنافسي يتنافس الطلاب فيما بينهم لتحقيق هدف تعليمي محدد يفوز بتحقيقه طالѧب              وفي التعل      

درج مѧن الأفѧضل     تѧ ويتم تقويم الطلاب في الѧتعلم التنافѧسي وفѧق منحنѧى م            . واحد أو مجموعة قليلة     

أمѧѧا فѧѧي الѧѧتعلم التعѧѧاوني فيعѧѧد الطѧѧلاب بحيѧѧث يعملѧѧون مѧѧع بعѧѧضهم بعѧѧضاً داخѧѧل            . إلѧѧى الأسѧѧوأ  

 هѧدف تعليمѧي مѧشترك ووصѧول جميѧع أفѧراد       ق ويساعد آل مѧنهم الآخѧر لتحقيѧ       مجموعات صغيرة 

ويѧѧѧتم تقѧѧѧويم أداء مجموعѧѧѧة الطѧѧѧلاب وفѧѧѧق محكѧѧѧات موضѧѧѧوعة مѧѧѧسبقاً                          . نالمجموعѧѧѧة إلѧѧѧى الإتقѧѧѧا 

   )٢٠٠٠ ،المقبل ( 

:  فقѧال االله تعѧالى   ، فѧي البѧر      وفكرة التعاون ليست بالحديثة إذ حَث  القرآن الكريم على التعاون               

آمѧا   ) . ٢ الآيѧة  ،سورة المائدة   " ( وتعاونوا على البر والتقوى ولا تعاونوا على الإثم والعدوان          " 

واالله في عون العبد ما آѧان العبѧد فѧي     (  من قول الرسول عليه الصلاة والسلام          ننفهم أهمية التعاو  

  .  رواه مسلم ) عون أخيه 

قرن الثامن عشر الميلادي تم استخدام المجموعات التعاونية في بريطانيا على وفي أواخر ال     

 عندما افتتحت مدرسة تتبع هذا ،نطاق واسع ثم انتقلت الفكرة إلى الولايات المتحدة الأمريكية 

وفي أوائل القرن التاسع عشر آان هناك ترآيز  ) . ١٨٠٦( الأسلوب في مدينة نيويورك عام 

  وقد طور فكرة التعلم التعاوني التطبيقي العالم  ،التعاوني في المدارس الأمريكيةقوي على التعلم 

Parker ثم تبعه  John Dewey الذي عزز استخدام المجموعات التعاونية حتى أصبحت  

 طبق موتون أبحاثاً متعددة حول هذه ١٩٦٠وفي عام . جزءاً من أسلوبه المشهور في التعلم 

 بدأت ١٩٨٠ -١٩٧٠وبين عام .  ا تساعد على حل الصراعات النفسيةالاستراتيجية ووجد أنه
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 ٢٩

وآان . العناية تتزايد بالأبحاث المتعلقة بهذه الاستراتيجية وآانت النتائج مشجعة على تطبيقها 

  (Kagan) (Davidson)) (Johnson and  Johnson) (Slavin) أشهر من بحث بها

.(Beth, 1996 )   

بية فقد بدأ الاهتمام  بالتعلم التعاوني بشكل متأخر وقد آانت المملكة العربيѧة              أما في الدول العر        

 قامѧѧت مѧѧدارس ١٩٩١ففѧѧي عѧѧام . الѧѧسعودية  مѧѧن أوائѧѧل الѧѧدول العربيѧѧة المهتمѧѧة بѧѧالتعلم التعѧѧاوني    

 وقدمتѧه  ،إلѧى اللغѧة العربيѧة    ) ( cooperation  in classroomالظهران الأهلية بترجمѧة آتѧاب   

  وتابعة تطبيقات المعلمين الصفية للتعلم التعاوني . مية عبر عدة دورات تدريبية للهيئة التعلي

   ) .٢٠٠٠ ،حريري   ( 

ويمكن القول أن التعلم التعاوني يمثل بيئة صفية يعمѧل فيهѧا الطلبѧة ضѧمن مجموعѧات صѧغيرة                     

 لرفѧѧع طѧѧلاب بحيѧѧث يѧѧسمح للطلبѧѧة بالعمѧѧل سѧѧوياً وبفاعليѧѧة ومѧѧساعدة بعѧѧضهم بعѧѧضاً      ) ٦-٢(مѧѧن 

ويقѧوّم أداء الطѧلاب بمقارنتѧه بمحكѧات         . مستوى آل فرد منهم وتحقيѧق الهѧدف التعليمѧي المѧشترك             

 Johnson and(معدة مسبقاً لقياس مѧدى تقѧدم أفѧراد المجموعѧة فѧي أداء المهمѧات الموآلѧة إلѧيهم         

Johnson,1992       .(  

ة يمѧضي فيهѧا الطلبѧة الكثيѧر مѧن      أنه عبارة عن ترتيبѧات تعليميSlavin ,1999  (  ѧ( ويعرفه        

وقѧѧتهم الѧѧصفي فѧѧي مجموعѧѧات صѧѧغيرة وغيѧѧر متجانѧѧسة مѧѧن أجѧѧل القيѧѧام بمهمѧѧات يتوقѧѧع مѧѧنهم أن      

  .يتعلموها وأن يساعدوا الآخرين في تعلمها 

 ونظريѧة  ،فنظريѧة الѧتعلم الاجتمѧاعي    . والتعلم التعاوني مستند إلѧى نظريѧات متعѧددة ومتنوعѧة              

رية التعلم السلوآي جميعها عبارة عن منظور نظري ذو أبعاد متنوعة نسبية             ونظ ،التعلم المعرفي   

فѧѧالتعلم التعѧѧاوني يعتمѧѧد علѧѧى الѧѧتعلم الاجتمѧѧاعي والѧѧذي . تقѧѧود  البحѧѧث العلمѧѧي فѧѧي الѧѧتعلم التعѧѧاوني 

أن العمل في مجموعة عبارة عن عمل ديناميكي ذوي تفاعل مѧستمر ومѧشارآة              آوفكا  افترض فيه   

 أن المѧѧشارآة فѧѧي المجموعѧѧة هѧѧي التѧѧي تجعѧѧل المجموعѧѧة ذات تكامѧѧل      لѧѧوينآمѧѧا ذآѧѧر  . متنوعѧѧة 

 ،وهذه النظرية تفترض أن مشارآة الفرد تعتمد على الطريقة التي تمت بهѧا المѧشارآة              .  ديناميكي  

فالمشارآة الايجابيѧة القائمѧة علѧى التعѧاون تعѧزز التفاعѧل الفѧردي ضѧمن المجموعѧة والѧذي يѧشجع                       

ا المѧѧشارآة الѧѧسلبية القائمѧѧة علѧѧى المنافѧѧسة تѧѧسبب خلافѧѧات عنѧѧد تفاعѧѧل  أمѧѧ. علѧѧى الѧѧسعي للمѧѧشارآة 

 ،الحѧدابي (  وبلوغ الهدف     االأفراد ويحاول آل فرد تثبيط همة ومحاولات الآخرين للنجاح وإعاقته         

١٩٩٦ . (  

 فلهѧѧا نѧѧصيب فѧѧي Vygotskyو    Paigetأمѧѧا نظريѧѧة التطѧѧور المعرفѧѧي المعتمѧѧدة علѧѧى أفكѧѧار      

 أن اآتساب القيم واللغة والقوانين والنظم والأخلاق يتم مѧن خѧلال             بياجه فقد اعتقد .  التعلم التعاوني 

، وأآد أن التعلم والتطور عند الفرد ينتجان عن التعاون الجماعي مع الأقران           . التفاعل مع الآخرين  
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 ٣٠

وهѧذا  . إذ  يعمل الطالѧب أثنѧاء التفاعѧل ضѧمن المجموعѧة آموصѧل ومѧستلم للتعليمѧات والمعلومѧات                    

 وهذا يساعد علѧى غѧرس وتѧشجيع المهѧارات     ،تفاعل يؤدي إلى تنمية مهارة الاستماع والتواصل      ال

 صѧاحب نظريѧة تѧأثير المجتمѧع علѧى النمѧو         Vygotsky وهѧذا غيѧر مѧا رآه   . اللازمة لبناء الفѧرد  

 فقѧد اختلѧѧف عѧن بياجيѧه بأنѧه أصѧر علѧѧى دور      ، الѧذي شѧجع نوعѧاً آخѧѧر مѧن الѧتعلم التعѧاوني      ،العقلѧي 

 ورأى أن التعلم يحصل في أفضل صوره تحѧت إشѧراف وتعѧاون الѧذين                ،ع في تعلم الطالب     المجتم

ونادى بأن التدريس لا بد أن يرآز على إتاحة الفرصة للطلبة للتفاعѧل مѧع ذوي                . لديهم خبرة أآثر    

 ورآѧزت نظريتѧه علѧى أن الطلبѧة لا بѧد أن يوضѧعوا فѧي مواقѧف تѧسمح لهѧم بالتعѧاون مѧع                    ،الخبرة  

 فيجوتѧسكي وقѧد اعتقѧد       . قدر وتشجيع النشاطات الاجتماعية مثل الرحلات المدرسѧية       الأشخاص الأ 

 ومعالجѧة المѧشاآل     ،أن التعلم من الشخص الأآثر خبرة ينتج عنه اآتساب الطالѧب لمعلومѧات أآثѧر              

بѧѧصورة أآثѧѧر ترآيѧѧزاً ممѧѧا يѧѧساعد علѧѧى النمѧѧو والتطѧѧور وهѧѧذا عكѧѧس الطلبѧѧة الѧѧذي يعملѧѧون بѧѧإنفراد  

وهѧو يѧشترك أيѧضاً مѧع النظريѧة الѧسلوآية فѧي تأآيѧده                ).  ١٩٩٤ ،محمد  ( التقليدي       ويتلقون التعلم 

وهѧѧذا مѧѧا . تفتѧѧرض أن العمѧѧل المѧѧصحوب بمكافѧѧأة سѧѧوف يتكѧѧررإذ ، علѧѧى أهميѧѧة المكافѧѧأة والتعزيѧѧز

 على أهمية المكافأة الجماعيѧة لتѧشجيع الطلبѧة علѧى العمѧل       Slavinو أآد  .  Skinnerرآز عليه 

ر أن المكافأة الجماعية المعتمدة على العمل الجماعي تخلق تشجيعاً داخليѧاً بكѧل            في مجموعات وذآ  

  .)٢٠٠٢ ،السويدي (فرد في المجموعة لأفراد المجموعة  

  

  :عناصر التعلم التعاوني

 فلكѧѧي ،الѧѧتعلم التعѧѧاوني أبعѧѧد مѧѧن أن يكѧѧون مجѧѧرد طѧѧلاب متقѧѧاربين مكانيѧѧاً مѧѧن بعѧѧضهم بعѧѧضاً       

  :  تعلماً تعاونياً يجب أن تتوفر فيه العناصر التالية يكون الموقف التعليمي

  

  :تبادل الايجابي م الاعتماد ال-١

فمѧن المفتѧرض أن يѧشعر آѧل طالѧب فѧي             . يعتبر هذا العنصر من أهم عناصر الѧتعلم التعѧاوني                

المجموعة أنه بحاجة إلى بقية زملائѧه وليѧدرك أن نجاحѧه أو فѧشله يعتمѧد علѧى الجهѧد المبѧذول مѧن           

ويبنѧى هѧذا الѧشعور مѧن خѧلال وضѧع        . آل فرد في المجموعة فإمѧا أن ينجحѧوا معѧاً أو يفѧشلوا معѧاً                 

آѧذلك يمكѧن مѧن      . هدف مشترك للمجموعѧة إذ  يتأآѧد الطѧلاب مѧن تعلѧم جميѧع أعѧضاء المجموعѧة                     

 لأعѧѧѧѧѧѧضاء المجموعѧѧѧѧѧѧة حيѧѧѧѧѧѧث يѧѧѧѧѧѧتم بنѧѧѧѧѧѧاء الѧѧѧѧѧѧشعور بالاعتمѧѧѧѧѧѧاد ةخѧѧѧѧѧѧلال المكافѧѧѧѧѧѧآت المѧѧѧѧѧѧشترآ

آمѧѧا أن المعلومѧѧات و المѧѧواد المѧѧشترآة وتوزيѧѧع الأدوار جميعهѧѧا    .  ) (Mifflin,1997المتبѧѧادل

    ).   ٢٠٠٢ ،محمود(  تساعد على الاعتماد المتبادل بين أفراد المجموعة
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 ٣١

  : الفردية و المسؤولية الزمرية ة المسؤولي-٢

اعѧل مѧع بقيѧة أفѧراد     آل عضو من أعضاء المجموعة مسؤول بالإسهام بنصيبه في العمѧل والتف             

 وعѧزو النتѧائج      خѧلال تقѧويم أداء آѧل طالѧب فرديѧاً،           وتتم المساءلة الفردية مѧن    . المجموعة بإيجابية   

و يمكѧѧن اختيѧѧار أعѧѧضاء المجموعѧѧة عѧѧشوائياً واختبѧѧارهم شѧѧفوياً إلѧѧى   . إلѧѧى المجموعѧѧة والفѧѧرد معѧѧاً 

و أداء أعمال معينة آѧل   والطلب منهم آتابة وصف للعمل أ      انب إعطاء اختبارات فردية للطلاب،    ج

  .إلى زملائه الآخرين في المجموعةوقيام الطالب بتعليم ما تعلمه .بمفرده ثم إحضارها للمجموعة 

  

  :  التفاعل الايجابي وجها لوجه -٣

يلتزم آل فرد في المجموعة بتقديم المساعدة والتفاعل الايجابي وجها لوجه مع زميل آخѧر فѧي             

تراك فѧѧي اسѧѧتخدام مѧѧصادر الѧѧتعلم  وتѧѧشجيع آѧѧل فѧѧرد للآخѧѧر وتقѧѧديم          والاشѧѧ . المجموعѧѧة نفѧѧسها  

ويѧتم التأآѧد مѧن هѧذا       . يعتبѧر تفѧاعلاً معѧززاً وجهѧاً لوجѧه         المساعدة والѧدعم لبعѧضهم بعѧضاً آѧل هѧذا            

التفاعѧѧل مѧѧن خѧѧلال مѧѧشاهدة التفاعѧѧل اللفظѧѧي الѧѧذي يحѧѧدث بѧѧين أفѧѧراد المجموعѧѧة وتبѧѧادلهم الѧѧشرح      

  .والتلخيص

  

  : اعية  المهارات الاجتم-٤

في الѧتعلم التعѧاوني يѧتعلم الطلبѧة المهѧام الأآاديميѧة إلѧى جانѧب المهѧارات الاجتماعيѧة اللازمѧة                      

 ويعتبر تعلم هذه المهارات ذو أهميѧة بالغѧة          ،للتعاون مثل مهارات القيادة واتخاذ القرار وبناء الثقة         

   ) .٢٠٠٤ ،سلمان ( لنجاح مجموعات التعلم التعاوني 

  

  : عمل المجموعة  معالجة -٥

أفѧѧراد المجموعѧѧة مѧѧدى نجѧѧاحهم فѧѧي تحقيѧѧق أهѧѧدافهم ومѧѧدى محѧѧافظتهم علѧѧى العلاقѧѧات         ينѧѧاقش 

من خلال تحليل تصرفات أفѧراد المجموعѧة أثنѧاء أداء مهمѧات العمѧل      . الفاعلة بينهم لأداء مهماتهم   

ه        وأي سѧѧѧѧѧلوك ينبغѧѧѧѧѧي تغيѧѧѧѧѧرأي سѧѧѧѧѧلوك ينبغѧѧѧѧѧي اسѧѧѧѧѧتمراره،وبالتѧѧѧѧѧالي اتخѧѧѧѧѧاذ قѧѧѧѧѧرارات حѧѧѧѧѧول 

Holiday,1995) (.    ةѧѧى المحافظѧѧز علѧѧن الترآيѧѧتعلم مѧѧات الѧѧن مجموعѧѧة تمكѧѧة الجماعيѧѧوالمعالج

على علاقات عمل جيѧدة وتѧسهل تعلѧم مهѧارات التعѧاون وتѧضمن للأعѧضاء الحѧصول علѧى تغذيѧة                        

 فالѧѧشعور بالنجѧѧاح  ،راجعѧѧة وتعزيѧѧز الѧѧسلوك الايجѧѧابي لأعѧѧضائها و تحتفѧѧل المجموعѧѧة بنجاحهѧѧا      

   ).  ١٩٩٧،عبد العزيز(و الذي يبني الالتزام بالعلم والتقدير ه

  

  

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it

http://dr-banderalotaibi.com



 ٣٢

  :استراتيجيات التعلم التعاوني 

             ѧسيم الطلبѧى تقѧصميمها علѧي تѧاوني فѧتعلم التعѧغيرة    ترآز استراتيجيات الѧات صѧى مجموعѧة إل

 ومѧن   ها بالآليѧة المتبعѧة لإنجѧاز العمѧل،        ولكن هذه الاستراتيجيات تختلѧف عѧن بعѧض        . غير متجانسة 

  : هذه الاستراتيجيات ما يلي ابرز 

  

  ) (Circles of Learning دوائر التعلم-أ

 ،فѧѧي هѧѧذا الأسѧѧلوب يعمѧѧل الطلبѧѧة معѧѧاً فѧѧي مجموعѧѧة ليكملѧѧوا منتجѧѧاً واحѧѧداً يخѧѧص المجموعѧѧة          

ويحѧدد المعلѧم فيهѧا    .  وليشارآوا جميعاً في تبادل الأفكѧار ويتأآѧدوا مѧن فهѧم المجموعѧة للموضѧوع          

ويѧوزعهم علѧى   . ن يحققهѧا الطѧلاب بعѧد دراسѧتهم للموضѧوع الѧذي وضѧعت لѧه              الأهداف المتوقѧع أ   

طѧلاب غيѧر متجانѧسين يجلѧسون علѧى شѧكل دوائѧر لكѧي يحѧدث بيѧنهم                    ) ٤ -٣(مجموعات صѧغيرة    

 ويوجѧѧه الطѧѧلاب داخѧѧل المجموعѧѧة إلѧѧى التعѧѧاون    ، أثنѧѧاء الѧѧتعلم  مأآبѧѧر قѧѧدر مѧѧن التفاعѧѧل والانѧѧسجا  

 ،محمѧود   ( د المجموعѧة بѧل يمتѧد إلѧى المجموعѧات الأخѧرى              المتبادل فلا يتوقف التعاون عنѧد حѧدو       

٢٠٠٢(  .  

   

   )   (Jigsaw Strategy التكامل التعاوني للمعلومات المجزأة-ب

 فيُعطѧى آѧل طالѧب    ،أفراد ) ٦-٥( في هذا الأسلوب يتم تقسيم الطلبة إلى مجموعات تتكون من             

لأمѧر الѧذي يجعѧل آѧل واحѧد مѧنهم خبيѧراً              ا. في المجموعة معلومات لاتُعطى لغيره فѧي المجموعѧة          

وبعѧد تلقѧي المهѧام يُعѧد الطلبѧة أنفѧسهم فѧي مجموعѧات آخبѧراء           . بالجزء الخاص به مѧن الموضѧوع        

وبعѧد ذلѧك يعѧودون إلѧى        . لدراسة الموضوع والاستعداد لتدريسه للطلبة الأعѧضاء فѧي مجمѧوعتهم            

ويتوقѧѧع أن .  مѧѧن المعلومѧѧات هѧذه المجموعѧѧات والتنѧѧاوب علѧѧى تѧѧدريس بعѧѧضهم بعѧѧضاً ممѧѧا تعلمѧѧوه 

 ومن ثم يتم اختبارهم وإعطاؤهم درجات       ،يتعلم جميع الطلبة في المجموعة الموضوع المحدد لهم         

  . ) ٢٠٠١، الحيلة (  ويعلن عن المجموعة التي حققت أعلى الدرجات ،أو مكافآت أخرى

  

  ) (Cooperative  Inquiry الاستقصاء التعاوني -ج

 فيقوم الطلبة بجمعهѧا وتنظيمهѧا   ،وب على جمع المعلومات من مصادر متعددة   يعتمد هذا الأسل       

ويخطѧѧط المعلѧѧم والطلبѧѧة النѧѧشاط معѧѧاً ويكلѧѧف آѧѧل فѧѧرد فѧѧي         . وتحليلهѧѧا وعرضѧѧها علѧѧى الفѧѧصل    

. ويوجه المعلم الطلبة إلى مصادر متنوعة ويقدم لهم أنѧشطة هادفѧة       . المجموعة بإتمام مهمة معينة     

لѧѧى الفѧѧصل يѧѧتم تقويمهѧѧا مѧѧن خѧѧلال الطلبѧѧة أنفѧѧسهم تحѧѧت إشѧѧراف المعلѧѧم                         وبعѧѧد تحليلهѧѧا وعرضѧѧها ع

)Mattingly and Ronald,1991 .(  
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 ٣٣

  

   Student Teams Achievement Divisions) ( فرق التحصيل الطلابية -د

اوني اسѧتخداماً ويمكѧن تطبيقѧه بمختلѧف مراحѧل             يعد هذا الأسلوب من أآثر أساليب التعلم التع            

 ويعمѧل هѧذا الأسѧلوب علѧى توزيѧع الطلبѧة إلѧى مجموعѧات متباينѧة فѧي التحѧصيل الدراسѧي                         ،التعلم  

 وبعد أن يقدم المعلم المادة التعليمية يتعاون طلبѧة آѧل مجموعѧة              ،طلاب) ٦-٣(تتكون آل منها من     

 ،هم جميعѧѧاً مѧѧن المѧѧادة التѧѧي قѧѧدمها المعلѧѧم مѧѧع بعѧѧضهم بعѧѧضاً ويѧѧساعد بعѧѧضهم الآخѧѧر بهѧѧدف تمكيѧѧن

وتحѧѧسب درجѧѧة آѧѧل طالѧѧب للفريѧѧق ، إذ لا يѧѧساعد أحѧѧدهم الآخر،ويخѧѧضع الطلبѧѧة لاختبѧѧارات فرديѧѧة

 ويحѧصل علѧى   ، والفريق الذي يحصل على أعلى الدرجات يعتبѧر الفريѧق الفѧائز    ،الذي يعمل معه   

   ). (Harry,1996آل فترة زمنية  ويعاد تكوين المجموعات ،المكافآت المادية أو المعنوية 

  

   )  Individual Competition ( التنافس الفردي -ح

  فѧѧلا يتجѧѧاوز أفѧѧراد المجموعѧѧة ثلاثѧѧة ،يقѧѧوم هѧѧذا الأسѧѧلوب علѧѧى تقѧѧسيم الطلبѧѧة إلѧѧى مجموعѧѧات      

 ويتنѧافس هѧؤلاء مѧع بعѧضهم بعѧضاً فيحѧصل أحѧدهم علѧى المرآѧز             ،طلبة غير متجانسين تحصيلياً     

وينتقل هذا الطالѧب الѧذي حѧصل علѧى الترتيѧب الأول             .موضوع الذي درسته المجموعة   الأول في ال  

 وهكѧذا يكѧون التنѧافس بѧشكل        .إلى مجموعة أخرى ليتنافس مع أفرادها الѧذين حققѧوا المرآѧز نفѧسه               

   .) ٢٠٠١،حسن(دائم بين آل تلميذ وزميله 

  

    Intre Group Competition : التنافس الجماعي بين المجموعات -خ
يعتمد هذا الأسلوب على التنافس بين المجموعات من خلال تقسيم الطلاب داخل الفـصل                   

فيتعلم أفراد كل مجموعة معاً الموضوع المراد تعلمـه ثـم يحـدث             . إلى مجموعات متعاونة    

. التنافس بين المجموعات الأخرى من خلال أسئلة يقدمها المعلم لمجموعات التعلم التعـاوني              

 فتعد المجموعة التـي تحـصل       ،ة بناء على إسهامات كل طالب في المجموعة         وتعطى الدرج 

   ).    ١٩٩٤،المهدي ( على أعلى الدرجات هي المجموعة الفائزة 

                   

  ) The Structural Approach (  المنحى البنيوي -و

ن بطرق مرنـة  يزود المعلمو ) Kagan ,1990( وفي هذه الطريقة التي طورها كاجان      

ويقدم كاجان جملة من نشاطات المحتوى الحر التي يختار المعلم منها           . لتطبيق التعلم التعاوني    

لإعداد درس كامل إذ يقوم بصوغ الأهداف المعرفية والتعاونية التي تشكل القاعدة التـي يـتم                
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 ٣٤

ت اللاحقـة  على أساسها اختيار تتابعات النشاطات السابقة على المهارات الأساسـية للنـشاطا      

عبيـدات  ( ويشرح المعلم للطلبة بوضوح كل تتابع من النشاطات للـسلوك المتوقـع مـنهم               

،٢٠٠٣ . (  

  

  :   تدريس الأقران ج نموذ-ي

تتـضمن  إذ  تقسم مهام الـتعلم التـي         ميذ بتدريس أقرانه داخل المجموعة،    يقوم أحد التلا       

دد من المهام وبذلك يكون مسؤولاً عن       فيتعلم كل تلميذ جزءا مح    مهارات بين أفراد المجموعة،   

دة علـى فهـم    وبذلك يتعاون جميع أفراد المجموعة الواح،تدريس هذا الجزء لبقية المجموعة  

ويمكن أن يلجـأ أي     ون وتبادل للمعلومات بين الأفراد،    وبهذا يحدث تعا  . هذا الجزء فيما بينهم   

زء نفسه من الدرس ويتعاونا     تلميذ في أي مجموعة إلى زميل له في مجموعة أخرى يشرح الج           

غير أن التقويم يتم فردياً فتقويم كل فـرد         بهذا يمتد التعاون بين المجموعات،    معاً لفهم الدرس و   

  ) .                              ٢٠٠٠ ،محمد علي (  لى حده في ضوء تحصيله للدرس ككلع

ن طرق تنمية القيم التعاونية     وتعد ترتيبات ونظم تدريس الأقران لبعضهم بعضاً  طرقاً م              

  ويمكن أن يتخذ أيضاً صوراً  متعددة كأن يقوم طلاب الفصل بتدريس بعضهم . بين الطلاب 

وقد يـتم ذلـك عبـر    . في الموضوعات التي يتقنها كل منهم ويحتاج الآخر إلى مساعدة فيها   

م الطـلاب بمختلـف      أو يقو  ،الأعمار الزمنية فيقوم الطلاب الكبار بمساعدة زملائهم الصغار         

  ).٢٠٠٠،  الشخص ، الجبار ،السرطاوي ( زمنية بمساعدة بعضهم حسب الحاجة الأعمار ال

أن مساعدة الطلاب لبعضهم في عمليـة   ) Gartner and Reissman ,1994(      ويذكر 

ع التعلم تساعد على تحقيق فوائد أكاديمية واجتماعية ، وتؤدي إلى تفعيل التعلم النشط والاستما             

وتبـين  . ولا تقتصر فائدتها على الطالب المتلقي بل والطالب المعلم أيـضاً            . وروح التعاون   

وتدريس الأقران يضع   .  أن أفضل طريقة لتعلم شيء أن تعلمه لشخص آخر        ) ٢٠٠٥(الحسن    

 له أثره بالنسبة للتلاميـذ وخاصـة للطلبـة ذوي           ر التعلم على عاتق التلميذ وهذا تغي      ةمسؤولي

وعندما يتوفر للتلميذ معلـم مـن أقرانـه        ، نلخاصة فغالباً ما يكونوا متعلمين سلبيي     الحاجات ا 

والجانب المطمئن وغير المهدد في تدريس الأتـراب أنـه          .  في تعلمه    ريندمج على نحو مباش   

يشجع الطلبة على الاعتراف بالقصور دون الاهتمام بتقويم الراشد ويوفر الفرصـة للمناقـشة              

  . ة وتقويم التعلم مع تغذية راجعة مباشرة والتساؤل والممارس
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 ٣٥

  :أنواع التعلم التعاوني 

  

  :  المجموعات التعاونية الرسمية -١

ويعمل الطلبة فيها معاً    . هي مجموعات قد تدوم من حصة صفية واحدة إلى عدة أسابيع                 

. أسـندت إلـيهم    للتأكد من أنهم وزملاءهم في المجموعة قد أتمو بنجاح المهمة التعليمية التي             

و أن أيـة    . وأي مهمة تعليمية في أي مادة دراسية لأي منهاج يمكن أن تبنى بشكل تعـاوني                

متطلبات لأي مقرر أو مهمة يمكن أن تعاد صياغتها لتتلاءم مع المجموعات التعليمية التعاونية              

  . الرسمية 

  

  :  المجموعات التعليمية التعاونية غير الرسمية -٢

 التعليمية التعاونية غير الرسمية تعرف بأنها مجموعات ذات غرض خـاص            المجموعات     

ويستخدم هذا النوع من المجموعات أثنـاء       . قد تدوم من بضع دقائق إلى حصة صفية واحدة          

 أو عرض شريط فيديو بهدف      ، تقديم عرض  ،التعليم المباشر الذي يشمل أنشطة مثل محاضرة      

 وتهيئة الطلاب نفسياً على نحو يساعد على        ، سيتم تعلمها    توجيه انتباه الطلاب على المادة التي     

 والتأكد من معالجـة     ، وضع توقعات بشأن ما سيتم دراسته في الحصة          ي والمساعدة ف  ،التعلم  

  . الطلاب للمادة فكرياً وتقديم غلق للحصة 

  

  :  المجموعات التعاونية الأساسية -٣

 وذات ةت طويلـة الأجـل وغيـر متجانـس      المجموعات التعاونية الأساسية هي مجموعا         

عضوية ثابتة وغرضها الرئيسى هو أن يقوم أعضاؤها بتقديم الدعم والمساندة والتشجيع الذي             

إن المجموعات الأساسية تـزود الطـلاب بالعلاقـات         . يحتاج إليه لإحراز النجاح الأكاديمي      

ما حتى يتخرج جميع أعضاء      وطويلة الأجل التي تدوم سنة على الأقل ورب        ،الملتزمة والدائمة   

   )                 ١٩٩٢،صيداوي(المجموعة   

إذ يمكـن  . إلى عدة طرق لتشكيل المجموعات ) (Lyman and Foyle ,1988ويشير      

وضع قائمة بأسماء الطلاب مرتبة بحسب مستواهم التحصيلي وكتابة جانب كل اسم مرتفع أو              

 ،)مرتفـع مـع متوسـط       (  مجموعات كما يلـي      ويمكن وضع الطلاب في   . متوسط أو متدنٍ  

كمـا  . وأهمية ذلك ترجع إلى الابتعاد عن التطـرف       ). مرتفع مع متدنٍ   (،)متوسط مع متدنٍ  (

يمكن للمعلم تكوين مجموعات يضع فيها الطلاب المـدعومين اجتماعيـاً مـع ذوي الميـول                
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 ٣٦

 التعاوني فيتوقـف علـى      أما فيما يتعلق بعدد الطلاب في مجموعات التعلم       . الاجتماعية الأدنى 

  .والمهمات الرئيسة والفرعية ، ونوع المدرس، وحجم الصف،مستوى نضج الطلاب

  

  : دور المعلم في التعلم التعاوني          

وعلى المعلѧم أن يتخѧذ القѧرار    .        دور المعلم في التعلم التعاوني هو دور الموجه لا دور الملقن   

وعليѧه شѧرح المفѧاهيم والاسѧتراتيجيات الأساسѧية       . يل المجموعѧات    بتحديد الأهداف التعليمية وتشك   

 .ومن ثم تفقد عمل المجموعات التعليمية و تعليم الطلاب مهارات العمل في المجموعات الѧصغيرة      

ويأخѧѧذ دور المعلѧѧم فѧѧي  . وعليѧѧه أيѧѧضاً  تقيѧѧيم تعلѧѧم الطѧѧلاب باسѧѧتخدام الأسѧѧلوب المحكѧѧي المرجѧѧع     

  :  أربعة أدوارالرسميةة المجموعات التعليمية التعاوني

  

  :  اتخاذ القرار -١

في هذا الجѧزء يعمѧل المعلѧم علѧى اختيѧار الأهѧداف التعليميѧة وتحديѧد المهѧارات التعاونيѧة التѧي                        

  وهذا ما أآده سالفيان  . يريد أن يحققها الطلبة في نهاية الفترة من خلال عمل المجموعة 

 )Salvin,1999  (   يѧѧرورة توضѧѧى ضѧѧار إلѧѧة     إذ أشѧѧا للمجموعѧѧول إليهѧѧراد الوصѧѧداف المѧѧح الأه

ثѧѧم يبѧѧدأ المعلѧѧم بѧѧالتخطيط للنѧѧشاطات التعليميѧѧة   .  وأهميѧѧة البѧѧدء بالمهѧѧارات والمهѧѧام الѧѧسهلة   ،آاملѧѧة

 فيѧѧشترك طѧѧلاب المجموعѧѧة الواحѧѧدة فѧѧي وتحديѧѧد الوسѧѧائل التѧѧي تزيѧѧد مѧѧن عناصѧѧر الѧѧتعلم التعѧѧاوني 

وبذلك . ن طلاب المجموعة الواحدة إن أمكن       مصدر تعلم واحد أو توزع أجزاء المصدر الواحد بي        

لذلك يستحسن أن يعطي المعلѧم ورقѧة واحѧدة يѧشترك بهѧا       . يتحقق هدف من أهداف التعلم التعاوني       

  يѧتعلم آѧل طالѧب جѧزءاً     ذآل أفراد المجموعة أو يجزئ المادة ويوزعهѧا بѧين أعѧضاء المجموعѧة إ         

  .ويعلمه لبقية المجموعة 

إلѧى ضѧرورة البѧدء      )(Miffin,1997فقѧد أشѧار     . عدد أعѧضاء المجموعѧة      وعلى المعلم تقرير         

بمجموعات صغيرة مكونة من طѧالبين أو ثلاثѧة ثѧم يبѧدأ المعلѧم بزيѧادة العѧدد حѧين يتѧدرب الطѧلاب                      

ثѧم يقѧوم بتعѧين      . على مهارات التعاون إلى أن يصل العدد إلى ستة طѧلاب فѧي المجموعѧة الواحѧدة                  

بѧѧادل  بѧѧين طѧѧلاب المجموعѧѧة الواحѧѧدة لكѧѧي يѧѧضمن أن يقѧѧوم الطѧѧلاب الأدوار لѧѧضمان الاعتمѧѧاد المت

ولا بѧد  . بالعمل سوياً  فيسهم آل طالب بدور آأن يكون مسجلا أو قارئا أو مسؤولا عن مواد معينة  

ويعمѧل  . للمعلم من تدريب الطلبة على هذه الأدوار قبل البѧدء بتطبيѧق اسѧتراتيجية الѧتعلم التعѧاوني                   

صر الѧتعلم التعѧاوني مѧن خѧلال إعѧداد بيئѧة صѧفية مناسѧبة لتفاعѧل الطلبѧة فѧي                      المعلم على زيادة عنا   

إلѧѧى ضѧѧرورة ترتيѧѧب غرفѧѧة الѧѧصف ) ١٩٩٩(وفѧѧي هѧѧذا الѧѧشأن تѧѧشير فѧѧودة  . مجموعѧѧات صѧѧغيرة 
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 ٣٧

بشكل جيد  فيجلس طلاب آل مجموعة متقاربين في مقاعدهم لكي يكون التواصل البѧصري سѧهلا              

  . بينهم  ويتاح لهم التفاعل المريح 

  

  :  إعداد الدرس -٢

أن من شروط نجاح تعليم الأفراد ضمن المجموعة التأآد من أن            ) Edward,1992 (يوضح       

لذلك على المعلم أن يوضѧح الأهѧداف مѧن          . المعلومات والإجابات لا تقدم لهم دون شرح وتوضيح         

مѧѧع خبѧѧراتهم  المفѧѧاهيم الأساسѧѧية ويربطهѧѧا    بدايѧѧة الѧѧدرس ويѧѧشرح المهمѧѧة الأآاديميѧѧة وأن يعѧѧرف    

 ويѧѧشرح إجѧѧراءات الѧѧدرس ويѧѧضرب الأمثلѧѧة ويطѧѧرح الأسѧѧئلة ليتأآѧѧد مѧѧن فهمهѧѧم للمهمѧѧة   ،الѧѧسابقة 

   يفكروا بشكل تعاوني وليس بشكل  نوعلى المعلم أن يوجه الطلبة لأ. الموآلة إليهم 

وينبغѧѧي علѧѧى المعلѧѧم أن يقѧѧوم ببنѧѧاء المѧѧسؤولية .  ويѧѧشعرهم أنهѧѧم يحتѧѧاجون بعѧѧضهم بعѧѧضاً ،فѧѧردي 

فرديѧѧة للطلبѧѧة فعلѧѧى آѧѧل فѧѧرد مѧѧن أفѧѧراد المجموعѧѧة أن يѧѧشعر بمѧѧسؤوليته الفرديѧѧة لѧѧتعلم المهѧѧام          ال

ويѧѧتم التأآѧѧد مѧѧن قيѧѧام الأفѧѧراد بمѧѧسؤوليتهم عѧѧن طريѧѧق . والمهѧѧارات الأآاديميѧѧة المѧѧسندة للمجموعѧѧة 

  . وإعطاء اختبارات فردية ،اختيار أعضاء المجموعة عشوائياً ليشرحوا الإجابات

إلى أن على المعلم أن يحѧدد بوضѧوح ومѧن     )  Stahlman and  Luckner,1991( ويشير      

. بدايѧѧة الѧѧدرس معيѧѧار النجѧѧاح للطلبѧѧة لأن الطѧѧلاب بحاجѧѧة لمعرفѧѧة مѧѧستوى الأداء المطلѧѧوب مѧѧنهم    

 فهنѧѧاك أنمѧѧاط ،وعليѧѧه أن يحѧѧدد الأنمѧѧاط الѧѧسلوآية المتوقعѧѧة والملائمѧѧة لمجموعѧѧات الѧѧتعلم التعѧѧاوني 

  .طلبة وأساسية مثل البقاء في المجموعة والالتزام بالدور وغيرها سلوآية مطلوبة من ال

  

  :  التفقد والتدخل -٣

     ѧѧشير آѧѧزء يѧѧذا الجѧѧي هѧѧن  لفѧѧم Lyman and Foyle,1988) ( لѧѧد عمѧѧم  تفقѧѧى المعلѧѧأن عل

المجموعѧѧات مѧѧن خѧѧلال التجѧѧول بѧѧين الطѧѧلاب أثنѧѧاء انѧѧشغالهم بѧѧأداء مهѧѧامهم وملاحظѧѧة سѧѧلوآهم          

 وآيفيѧة  ، ويتبين فيما إذا آѧانوا قѧد فهمѧوا مѧا أوآѧل لهѧم مѧن مهѧام أم لا        ،م بعضاً وتفاعلهم مع بعضه 

ويقѧѧوم المعلѧѧم بنѧѧاءً علѧѧى ذلѧѧك بإعطѧѧاء تغذيѧѧة راجعѧѧة وتѧѧشجيع       . اسѧѧتخدامهم للمѧѧصادر والأدوات  

وتقديم المساعدة لأداء المهمة على ضوء ما يلاحظѧه أثنѧاء تفقѧده لأداء              . الاستخدام الجيد للمهارات    

 وعند وجود معضلة لديهم في أداء المهمة الموآلة إليهم يقدم المعلم توضيحاً للمѧشكلة وقѧد    .الطلاب

وفѧي حѧال وجѧود مѧشكلة لѧدى الطѧلاب فѧي              . يعيد التعليم أو يتوسѧع فيمѧا يحتѧاج الطѧلاب لمعѧرفتهم              

ثѧر   ويقتѧرح الإجѧراءات الأآ     ،التفاعل فيما بينهم علѧى المعلѧم أن يتѧدخل لتعلѧيم المهѧارات التعاونيѧة                 

  .فاعلية 
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 ٣٨

  : التقييم والمعالجة -٤

ويبѧѧѧѧين .  والجѧѧѧѧزء الرابѧѧѧѧع مѧѧѧѧن دور المعلѧѧѧѧم فѧѧѧѧي الѧѧѧѧتعلم التعѧѧѧѧاوني هѧѧѧѧو تقيѧѧѧѧيم تعلѧѧѧѧم الطѧѧѧѧلاب     

)Mifflin,1997 ( منѧѧѧاعلهم ضѧѧѧم و تفѧѧѧيم أدائهѧѧѧلاب وتقيѧѧѧارات للطѧѧѧاء اختبѧѧѧم إعطѧѧѧى المعلѧѧѧأن عل

.  تعلمѧوه مѧن مهѧارات ومهѧام     ويمكن للمعلم أن يطلب من الطلاب أن يقدم عرضٍ  لما   . المجموعة  

ويمكن أن يѧشرك الطѧلاب فѧي تقيѧيم مѧستوى تعلѧم بعѧضهم بعѧضاً  ومѧن ثѧم تقѧديم تѧصحيح وعѧلاج                   

وينبغѧي علѧى المعلѧم أن يѧشارك     . فوري لضمان تعلم جميع أفراد المجموعة إلى أقصى حѧد ممكѧن             

 و معرفѧѧة مѧѧدى بمعالجѧѧة عمѧѧل المجموعѧѧة لأن  الطلبѧѧة يحتѧѧاجون إلѧѧى تحليѧѧل تقѧѧدم أداء مجمѧѧوعتهم  

وأخيѧѧراً علѧѧى المعلѧѧم أن يقѧѧدم إغلاقѧѧا للنѧѧشاط مѧѧن خѧѧلال تѧѧشجيع    . اسѧѧتخدامهم للمهѧѧارات التعاونيѧѧة  

 و  ،الطلاب علѧى تبѧادل الإجابѧات و الأوراق وتلخѧيص النقѧاط الرئيѧسة فѧي الѧدرس لتعزيѧز الѧتعلم                        

رين علѧى  وفѧي نهايѧة الѧدرس يجѧب أن يكѧون الطѧلاب قѧاد       . يشجع الطلاب على طرح الأسئلة عليѧه   

  . تلخيص ما تعلموه 

  

  : دور المتعلم في التعلم التعاوني 

  .  وتوزع  هذه الأدوار ليكمل بعضها بعضاً ،يُسْند لكل تلميذ في المجموعة دورٌ محددٌ      

  : الأدوار التالية )  Johnnson  and  Johnnson,1993( ويذآر 

  ومنعهم من    ،ر والتأآد من مشارآة الجميع    ودوره شرح المهمة وقيادة الحوا    :  قائد المجموعة    -١-

  .  وتشجيع آل أفراد المجموعة على المشارآة الإيجابية ، وتقريب وجهات النظر ،إضاعة الوقت 

 ويقѧѧدم أمثلѧѧة   ،وعليѧѧه أن يطلѧѧب مѧѧن آѧѧل فѧѧرد الإدلاء  برأيѧѧه وشѧѧرح المهمѧѧة        :  المѧѧستوضح -٢-

   . وأن يتأآد من فهم آل فرد من أفراد المجموعة. توضيحية 

 والتأآѧѧد مѧѧن  ،ويتمثѧѧل دوره فѧѧي آتابѧѧة وتѧѧسجيل مѧѧا يѧѧدور مѧѧن مناقѧѧشات     :  مقѧѧرر المجموعѧѧة  -٣-

  . الإجابة قبل تسجيلها بشكل نهائي 

 ومѧѧن قيѧѧام آѧѧل فѧѧرد ،يتأآѧѧد مѧѧن تقѧѧدم المجموعѧѧة نحѧѧو الهѧѧدف فѧѧي الوقѧѧت المناسѧѧب  :  المراقѧѧب -٤-

  .  وحسن استخدام المجموعة للمواد المتاحة لها ،بدوره 

  .  ويظهر نواحي القوة فيما قدمه مع تبرير استحسانه ،يستحسن ما آتبه زميله : المشجع  -٥-

 ويطلѧѧب منѧѧه اقتѧѧراح التعѧѧديل ،يظهѧѧر جوانѧѧب القѧѧصور فيمѧѧا قدمѧѧه زميلѧѧه ويبѧѧرر رأيѧѧه :  الناقѧѧد -٦-

  .  المناسب الذي يحسن من عمل المجموعة 

 يعѧѧين المعلѧѧم هѧѧذا الѧѧدور ليѧѧستلم  ،اتفѧѧي المواقѧѧف التѧѧي تتطلѧѧب اسѧѧتخدام أدو :  حامѧѧل الأدوات -٧-

 ويحѧѧافظ علѧѧى سѧѧلامتها ونظافتهѧѧا وإرجاعهѧѧا فѧѧي نهايѧѧة      ،التلميѧѧذ الخامѧѧات والأجهѧѧزة مѧѧن المعلѧѧم   

  .    الحصة
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 ٣٩

  

  :فاعلية التعلم التعاوني 

أثبتت الدراسات والأبحاث أن استخدام استراتيجية التعلم التعاوني تحقق أهداف تعليميـة                 

 يتعلمون لفترات   ا واحتفاظهم بم  ، الطلبة   معرفي مثل ارتفاع مستوى تحصيل    مرتبطة بالمجال ال  

 ، وأهداف مرتبطة بالمجالات الاجتماعية مثل إنماء العلاقات الشخصية بـين الطلبـة            ،أطول  

  . وكذلك أهداف مرتبطة بالمجالات النفسحركية مثل زيادة نشاط الطالب ومشاركته

العمل ضمن مجموعات التعلم التعاوني اثبت نجاحـاً        إلى أن   ) Slavin,1999(فقد أشار        

في مساعدة المتعلم على التقدم في المجالات المعرفية وتحسين قدرته على التفكير وفهم وإتقان              

 وزيادة الحافز   ،المادة العلمية و تنمية قدرته على تطبيق ما تعلمه في المواقف العامة والجديدة              

لاب نحو المنهج والـتعلم      التعلم التعاوني يحسن اتجاهات الط     كذلك تبين أن  . الذاتي نحو التعلم    

 عند بعض   ويقلل من القلق والتوتر   ،كوين مواقف ايجابية نحو المعلمين    ويؤدي إلى ت  ،والمدرسة

  .  التي تركز على العملتويؤدي إلى زيادة السلوكا،التلاميذ وبخاصة الصغار

 مجموعات تعاونية مراعاتها للفروق     أن من فوائد العمل ضمن    ) Robert,1994( ويذكر       

.  فكل طالب يعمل حسب قدرته ولا يشعر أنه يعرقل العمل في المجموعة              ،الفردية بين الطلبة    

 تعطى مجموعات تعاونية فرصا متساوية للنجاح لأن كل طالب له مهام معينة             ،إضافة إلى ذلك  

مي إحساس الطالب الضعيف     وتن ، ولا يشعر الطالب أنه مهمل من قبل المعلم          ،مسؤول عنها   

  . بأنه يجاري الطلبة في المجموعة لأنه مسؤول عن نتاج معين 

إن طريقة التعلم التعاوني  تقـضي علـى   Richard,2006   ) ( وفي هذا الصدد يقول      

  ،وتؤدي إلى شعور الطـلاب بالنجـاح      .  مثيرة للتعلم ومشوقة     ة وتجعل المادة التعليم   ،الملل  

إلـى أن     ) Brown and Long,1992( ويشير .  التحصيلية والاجتماعية وتعزز الناحيتن

إعطاء المساعدة في الشرح من قبل الطلبة الجيدين يشجعهم على إعادة تنظيم وتوضيح المادة              

ويساعدهم على تطوير منظومة جديدة وبناء معرفة ادراكية متقنـة أكثـر ومفيـدة لتحـسين                

  .   إنجازهم في التحصيل العلمي 

  

تعليمية تـساعد  ضرورة البحث عن استراتيجيات  (Woolsey et at., 2004 )ويقترح      

أن التعليم المباشر هو     ) (Vallee,2004ويرى     .الطلبة الصم على تحقيق الإنجاز والنجاح       

الشكل المهيمن على تعليم الطلبة الصم  ولكن المعلم يخسر من خلاله جـزءاً مـن الحقـائق                  

والتعليم المباشر مفيد عندما يكـون مكمـل للطرائـق          . يد نقلها للطلبة الصم     والأفكار التي ير  
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 ٤٠

أن على معلم الصم بذل الجهد لمساعدة الطلبة على بناء          ) Mcintosh,1994(الأخرى ويرى   

وتبـين   . فهم حقيقي للمادة التعليمية واستراتيجية التعلم التعاوني تحقق هذا الهدف التعليمـي             

)Russell,1984 ( تدريس الأقران ضمن مجموعات أنها احد       ةل تقييم تأثير استراتيجي   من خلا 

 الاجتماعيـة   ت وأنها تساعد المعلم على تطوير الـسلوكا       ،الطرق الأكثر فاعلية لتعليم الصم      

  . للطلبة الصم 

أن الطالب الأصم قادر على إيصال المعلومة لزميله بـشكل          ) Orlando,1998(ويرى         

 لغة الإشارة التي يمتلكها المعلم ليست كالطالب الأصـم  وذلـك عبـر               أفضل من المعلم  لأن    

  . استراتيجية مجموعات  تدريس الأقران 

عدة نقاط ايجابية لتعلم الطلبة الصم من خـلال اسـتراتيجية            ) Beth,1996(   ويذكر       

  :التعلم التعاوني 

النقـاش ويبتعـدون    يساعد الطلبة الصم على التفكير بصوت عالٍ ويتعلموا من خلاله            -١

  . عن ما ليس له معنى 

 ،الأطفال الصم يجدون صعوبة في التركيز على معلم الصف خلال كل فترة الـدرس              -٢

لكن عندما يدخلون في مجموعات سوف يتشجعون من قبل أقرانهم علـى المـشاركة              

 . وزيادة الدافعية من خلال فرصة التواصل مع الآخرين 

اوني على نقل التركيز التعليمي من المدرس إلى الطالب          تساعد استراتيجية التعلم التع    -٣

 عملـه  ة وهذا يمكن الطالب الأصم من تحمل مـسؤولي   ،الذي يتعلم الدرس أو المهمة      

 . ويقلل من الاعتمادية على المعلم 

 الصم بحاجة لأن يتعلموا كيف يستمعوا إلى أفكار الطلاب          لتعزيز النقاش لأن الأطفا    -٤

وهذا يسمح لهم باختيار أفكارهم ويبين لهـم        .  ا مع أفكارهم  الآخرين وكيف يقارنونه  

والاستماع إلى شخص آخر يشرح أفكاره يساعد الطفل         . ةكيف يعدلونها عند الضرور   

 .  آخرصعلى رؤية القضية من وجهة نظر شخ

يساعد العمل بهذا النمط الطلبة الصم على التفكير بمستويات تفكيريـة عاليـة مثـل                -٥

  .  ووضع الفرضيات والتقييم التطبيق والتحليل

 الطلبة الصم يعطـيهم فرصـة أكبـر         بزيادة الوقت المخصص لإنجاز المهمة يناس      -٦

  .                           للتفكير  بالمهمة وإنجازها بنجاح  
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 ٤١

أن التحدي الذي يواجهه معلم الصم هو خلق صف يـشجع   ) Lucking ,1993( ويرى      

والانتقال من صف قائم على التعلم المتمركز       . حادثات أو حوارات    الطلاب على المشاركة في م    

  .على المعلم إلى صف يجعل الطالب فاعل ونشط في العملية التعليمية

أن استخدام التعلم التعاوني مع الطلبة المعاقين سمعياً يحقـق           ) Miller,1995(  ويؤكد       

ج ايجابية بالنـسبة لأدوار المحادثـة والبـدأ    فقد وجد أن التعلم التعاوني له  نتائ       .  هذا الهدف   

ويمكن أن يأخذ الطالب الأصم أو ضعيف السمع فرصة فـي           . بالمحادثة وبطول مدة المحادثة     

  . استخدام اللغة قي سياق المحادثة 

أن التعلم التعاوني يمكن أن يكون طريقة فعالة لتدريس الطلبة            ) ٢٠٠٠(ويرى المقبل          

ويمكن للمعلم أن يعمل وفـق هـذه        . سواء في الصفوف الكبيرة أو الصغيرة       المعاقين سمعياً   

الطريقة لأغراض محددة مثل إعطاء فرصة للأطفال المعاقين سمعياً للتواصل مـع أقـرانهم              

 )   ٢٠٠٥( ويرى الخطيب و الحديـدي       . ةومساعدة بعضهم بعضاً في إنجاز المهمات التعليمي      

م الضروري للطفل أثناء تعلمه بهذه الطريقة وخاصـة فـي           أن يقدم الدع   أن معلم الصم عليه   

ويحتـاج أن   . وأن يختار الأدوات المناسبة لكل مهمة تعليميـة         . الجلسات الأولى من العمل     

يكون واثقاً من أن الأطفال قد فهموا كل المفاهيم والمفردات وأسسوا قاعدة جيدة كي يعلمـوا                 

  .  بعضهم من خلال مصادرهم الخاصة  

  

   : ارات الاجتماعيةالمه

 . ولا تنحصر فوائد التعلم التعاوني بالمهارات الأآاديمية بل تمتد لتشمل المهارات الاجتماعيѧة                 

أن أآثر مشاآل الطلبة الѧصم ناجمѧة عѧن ضѧعف مهѧاراتهم الاجتماعيѧة                  )Luetke,1995(ويرى    

ات التعليميѧѧѧة والنѧѧѧشاطات  وأن اسѧѧѧتراتيجية الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني طريقѧѧѧة فعالѧѧѧة للتكامѧѧѧل بѧѧѧين النѧѧѧشاط،

 للطلبѧѧة مѧѧن خѧѧلال الѧѧتعلم    ةفهنѧѧاك حقيقѧѧة مفادهѧѧا أ ن تѧѧدريس المهѧѧارات الاجتماعيѧѧ    .  الاجتماعيѧѧة 

فهѧѧѧو يѧѧѧرى أن  ) Robert,1994(  وهѧѧѧذا مѧѧѧا أآѧѧѧده  .  التعѧѧѧاوني يجعلهѧѧѧا أآثѧѧѧر رسѧѧѧوخاً وتطѧѧѧوراً   

ن ذات فائѧѧدة عظيمѧѧة  و اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني يمكѧѧن أن تكѧѧو  ،المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة مُتعلمѧѧة 

استخدامهم التعليقات غيѧرا    ( نظراً لخصائصهم الاجتماعية الضعيفة مثل       ،للأطفال المعاقين سمعياً    

 وتوجيѧѧه الأسѧѧئلة ، وعѧѧدم إعطѧѧاء انتبѧѧاه لاسѧѧتجابات الطѧѧلاب الآخѧѧرين ، ومقاطعѧѧة الأقѧѧران،ةلمناسѧѧب

عѧѧاً يمكѧѧن أن يطѧѧور   ويѧѧرى أن زيѧѧادة الوقѧѧت الѧѧذي يعمѧѧل فيѧѧه الطѧѧلاب م     ) . بѧѧشكل فѧѧردي للمعلѧѧم   

  ). الحياتية( مهاراتهم الاجتماعية والتي يمكن تعميمها إلى الأوضاع اليومية
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 ٤٢

 التعاوني  على التفاعلات مهذا ما تدعمه العديد من الدراسات التي أجريت حول أثرا لتعلو

  - ١٩٩٣ ،القاعود (    :الاجتماعية للطلبة العاديين والطلبة ذوي الحاجات الخاصة آدراسة 

   )٢٠٠٣ ،عبيدات

Xin ,1999 ;  Holt,1998 ; Putnam and Markovchick,1996    )   ( 

هدف معرفѧة أثѧر  المجموعѧات التعاونيѧة فѧي تطѧوير       ) (Michelle et at.,2005و في بحث      

المهارات والتفاعلات الاجتماعية بين الطلبة العاديين والطلبة المعاقين الذين عملوا في مجموعات            

فتبين  أن الأطفѧال العѧاديين فѧي المجموعѧات التعاونيѧة أظهѧروا تفѧاعلاً              . لمدة ثلاثة أسابيع    صغيرة  

  . أآبرَ مع نظرائهم غير العاديين وعملوا بتعاون أآبر من الأطفال في الصفوف العادية 

أن الأطفال ذوي الإنجاز المنخفض يمكن أن يتفاعلوا بشكل جيد في           ) Fuchs,1997(ويؤآد         

  .وعات وأن هذه التفاعلات تؤدي لفهم أفضل للمادة العلمية المجم

وبينѧѧت الدراسѧѧات أن الѧѧتعلم التعѧѧاوني مѧѧع الѧѧصم  يعمѧѧل علѧѧى إيجѧѧاد منѧѧاخ صѧѧفي مѧѧريح يѧѧشعر فيѧѧه    

 ويسمح لهم في الوقت نفѧسه بѧالتعبير         ، ويخفف السلوآات العدوانية لديهم      ،الطلبة بالحرية والأمان    

وهѧѧذا مѧѧا أآѧѧده   . Ehens and Gates,2003)(لآخѧѧرين عѧѧن أفكѧѧارهم دون خѧѧوف مѧѧن سѧѧخرية ا 

Slavin,1999)  (                  ةѧي نهايѧة فѧة وخاصѧن الانطوائيѧف مѧات يخفѧي مجموعѧل فѧفأشار إلى أن العم

وينمѧي المهѧارات الاجتماعيѧة آالتعѧاون والتنظѧيم          . المرحلة المتوسطة أي خѧلال مرحلѧة المراهقѧة          

  . لتلاميذ مما يساهم في نمو القدرات الإبداعية وتحمل المسؤولية  ويعزز التفاعل الايجابي بين ا

أن الطلبѧѧة الѧѧصم قѧѧد يѧѧѧشعرون بالإحبѧѧاط  النѧѧاتج عѧѧن الѧѧѧضعف        )  Luetke,1995(ويѧѧذآر        

  ،الأآѧѧاديمي ولكѧѧن العمѧѧل وفѧѧق اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني يѧѧؤدي إلѧѧى زيѧѧادة ثقѧѧة الطالѧѧب بذاتѧѧه         

 ممѧا  ،لمختلفة وزيادة المحبة والثقة بين الرفاق      وتقبل وجهات النظر ا   ،وتحسين قدرته على التعبير     

يزيد من رغبتهم بالانخراط في العمل معاً ويشجعهم على طلب وتقديم المساعدة إلѧى الآخѧرين فѧي                  

  .حال طلب منهم  

على الرغم من الفوائد العديدة والواسعة لأسلوب التعلم التعاوني الذي أظهرته العديد مـن                   

 بعض المعوقات التي تعترض سبيل تطبيق إستراتيجية التعلم التعـاوني           الدراسات إلا أن هناك   

أن احد المعيقات التي قد تواجه تنفيـذ  ) (Kathleen and Naomi, 2005وتبين . مع الطلبة

إذ يتطلب التدريس التعاوني امتلاك قاعدة معرفية جيدة مـن          ،التعلم التعاوني الأمور الإدارية     

ومن المهم التعـرف علـى      . حيحاً للطلاب في الصفوف التعليمية      الإداريين ليقدموا تقسيما ص   

الخصائص الأساسية لصفوف التدريس التعاوني من أجل اتخاذ قرارات إدارية داعمة لنجـاح             

أن ضيق مساحة الصفوف مع كثرة أعداد الطلاب        ) ١٩٩٤(ويرى المهدي   . هذه الاستراتيجية 
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 ٤٣

 من كراسي والمقاعد والطاولات قد يعيق        ونوع الأثاث الموجود في الصف     ،في الصف الواحد  

  . تطبيق استراتيجية التعلم التعاوني 

إلى أن التعلم التعاوني لا يقتصر فقط على أن يعمل الطلبـة               ) Slavin,1999(  ويشير     

فقد يواجه كثير من المدرسين فشلاً في تدريس الطلبة من خلال مجموعات            . بشكل مجموعات   

ويفضل سـلافن فتـرة     .  التدريب الكافي لاستخدام التعلم التعاوني       بسبب عدم حصولهم على   

فتطبيق التعلم التعـاوني    . كافية لتدريب المعلم على كيفية استخدام التعلم التعاوني بشكل فعال           

ليس سهلاً وخاصة فيما يتعلق بجانب المهارات الاجتماعية فمن الضروري أن يعطي المدرس             

 وتزويدهم بالتغذية الراجعة حول مدى إجـادتهم        ،ومتى تستخدم   ،الطلبة الفرصة لفهم المهارة     

  .للمهارة وتشجيعهم على ممارسة هذه المهارة إلى أن يتم إتقانها 

أن الطلبة ذوي التحـصيل المـنخفض قـد يتعرضـون     ) Shih et at., 2006( ويذكر      

لأنهم أبـطء مـنهم     وقد يواجهون رفضا من قبل المجموعة       ،للسخرية من قبل الطلبة المتفوقين    

وهنا يأتي دور المعلم بتوضـيح      . بإنجاز المهام ويحتاجون لوقت أطول لفهم المهمة وإنجازها       

  . أهمية دعمهم لتحقيق النجاح للمجموعة كاملة  وتعزيز مساعدة الرفاق لبعضهم بعضاً

ؤلاء وقد يعترض سبيل نجاح التعلم التعاوني مع الطلبة الصم المشكلات السلوكية لدى ه                  

لذلك لا بد من البدء بتدريس المهارات الاجتماعية للطلبة من خلال النـشاطات غيـر               . الطلبة

المنهجية ثم التوسع التدريجي في التطبيق مع استخدام التعزيز المناسـب التـشكيل الـسلوك               

 Rea and(.رات الاجتماعيـة لكـل فـرد علـى حـده      والتقييم المستمر للمهـا ،المستهدف 

Cornell,2005 (  .  

 تتضح من خلال مراجعة الأدب التربوي المتعلق بالطرائق التعليمية أن الفوائـد     ،وأخيرا       

الأكاديمية والاجتماعية التي يجنيها الطلبة العاديون وذوو الحاجات الخاصة مـن اسـتراتيجية             

تبارها ويمكن اع . التعلم التعاوني تشجع المعلم على تجريب هذه الطريقة للاستفادة من ميزاتها            

أحد البدائل الجيدة التي يمكن استخدامها في تدريس الطلبة الصم لمساعدتهم على تحقيق إنجاز              

  .  أكاديمي واجتماعي أفضل وتغيير الاتجاه السلبي والتوقعات المتدنية من هؤلاء الطلبة 
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 ٤٤

  الدراسات السابقة

  

را للفوائد الأآاديميѧة والاجتماعيѧة التѧي         نظ استراتيجية التعلم التعاوني   الباحثين   من تناول عدد       

لѧدى مراجعѧة الباحثѧѧة للدراسѧات ذات العلاقѧة وجѧѧدت عѧددا آبيѧرا مѧѧن       و. أظهرتهѧا دراسѧات عديѧѧدة  

.  الدراسات التي طبقت مع الطلبة العاديين وضمن مباحث علمية مختلفѧة ومراحѧل تعليميѧة متنوعѧة        

ثѧة عѧددا قلѧيلا مѧن الدراسѧات الأجنبيѧة             وجѧدت الباح   ،ومن خلال مراجعѧة الأدب العربѧي والأجنبѧي        

 . التي طبقت مع الطلبة ذوي الحاجѧات الخاصѧة وعѧددا أقѧل مѧن ذلѧك بكثيѧر مѧن الدراسѧات العربيѧة                        

  :فيما يلي عرض موجز لهذه الدراساتو

  

  الدراسات التي طبقت مع ذوي الحاجات الخاصة

  الدراسات العربية

رف علѧى أثѧر تѧدريس الرفѧاق آطريقѧة داعمѧة             دراسة هدفت التعѧ    ) ٢٠٠٥(          أجرت الحسن   

وإضافية للطريقة التقليدية التي يستخدمها المعلم في غرفة الصف على تعلم الكلمات الأآثر تكѧرار              

 ) ٦(وشѧملت عينѧة البحѧث    .  الѧصف الأول الأساسѧي  بفي اللغة و الاحتفاظ بها وتعميمها لدى طلا       

 متѧدني  التحѧصيل لѧديهم        ةإنѧاث مѧن الطلبѧ      ثلاثѧة ذآѧور وثѧلاث        ،طلاب من الصف الأول الأساسѧي     

وتѧم تطبيѧق اختبѧار قبلѧي     . وتم تحديد الطلبة  بناء على تقرير معلمѧة الѧصف       .  صعوبات في القراءة  

وبعѧѧدي لقيѧѧاس الكلمѧѧات المتعلمѧѧة وعѧѧدد  الكلمѧѧات التѧѧي تѧѧم الاحتفѧѧاظ بهѧѧا وعѧѧدد الكلمѧѧات التѧѧي تѧѧم       

 تѧѧدريس ةتعѧѧدد لتحليѧѧل تѧѧأثير اسѧѧتراتيجيواعتمѧѧدت الباحثѧѧة علѧѧى تѧѧصميم خѧѧط الأسѧѧاس الم . تعميمهѧѧا

وبينѧت النتѧائج وجѧود علاقѧة وظيفيѧة بѧين تѧدريس الرفѧاق وتعلѧم                 . الرفاق على المتغيرات المذآورة   

الكلمات وأن الطلبة تعلموا آلمات أآثر خلال فترة مرحلة التدريس وأن هѧذا الأسѧلوب سѧاعد علѧى              

إجѧѧراء اختبѧѧار قبلѧѧي  لتحديѧѧد المهѧѧارات    وأوصѧѧت الباحثѧѧة بأهميѧѧة   . الاحتفѧѧاظ بالكلمѧѧات وتعميمهѧѧا  

  . الموجودة عند الطلاب ليكون تدريسهم فعالا ومبنيا على معرفة مستوى أداء الطلبة

دراسѧة هѧدفت لمعرفѧة فاعليѧة اسѧتراتيجية الѧتعلم            ) ٢٠٠٢(في الأردن، أجѧرى أبѧو هѧولا                   و

 ѧѧة الѧѧساب الطلبѧѧي اآتѧѧة وفѧѧات التعليميѧѧسين الممارسѧѧي تحѧѧاوني فѧѧادة التعѧѧي مѧѧة فѧѧاهيم العلميѧѧصم للمف

طالباً و طالبة تѧم تقѧسيمهم إلѧى مجمѧوعتين تجريبيѧة درسѧت               ) ٢٠(و ضمت عينة الدراسة     . العلوم  

واسѧتمر تنفيѧذ الدراسѧة ثمانيѧة أسѧابيع          . بالاستراتيجية التعاونية و ضابطة درست بالطريقة التقليدية      

آمѧا  . لمتوسطات الحسابية بين المجمѧوعتين    لمقارنة ا ) ت(وفي نهاية مدة التجربة تم تطبيق اختبار        

وأظهѧرت النتѧائج تفѧوق    .  تم تحليل البيانات النوعية حول التفاعل الصفي و شѧيوع المفѧاهيم البديلѧة           

و . طلبة المجموعة التجريبية في مѧستوى اآتѧسابهم للمفѧاهيم العلميѧة مقارنѧة بالمجموعѧة الѧضابطة                  
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 ٤٥

ѧѧر تحليѧѧراد المجلأظهѧѧة أن أفѧѧات النوعيѧѧسلوآيا   البيانѧѧن الѧѧد مѧѧروا العديѧѧد اظهѧѧة قѧѧة التجريبيѧѧتموع 

آالرغبѧѧة فѧѧي الإقبѧѧال علѧѧى الѧѧتعلم والانخѧѧراط فѧѧي الأنѧѧشطة التعاونيѧѧة المختلفѧѧة وانخفѧѧاض مѧѧستوى    

و خلѧѧصت الدراسѧѧة إلѧѧى  . العنѧѧف والتنѧѧافس و تقبѧѧل تѧѧصحيح أخطѧѧائهم مѧѧن قبѧѧل زملائهѧѧم الآخѧѧرين   

لعلمية وتكييف الأنشطة التعليمية بما يتناسب      التوجيه بإعادة النظر باستراتيجيات عرض المفاهيم ا      

  . وحاجات الطلبة الصم

دراسة هدفت معرفة أثر استراتيجية التعلم التعѧاوني فѧي تحѧصيل    ) ٢٠٠٣(أجرى عبيدات   و        

طالѧب  ) ٢٠(وتكونت العينة من . الطلبة ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات وتفاعلهم الاجتماعي 

 فѧѧѧي الѧѧѧصف الخѧѧѧامس نطالѧѧѧب وطالبѧѧѧة مѧѧѧن العѧѧѧاديي) ٨٠( و لѧѧѧتعلم البѧѧѧة مѧѧѧن ذوي صѧѧѧعوبات اوط

وتѧم تقѧسيمهم إلѧى مجمѧوعتين تجريبيѧة درسѧت بالطريقѧة التعاونيѧة ومجموعѧة ضѧابطة                    . الأساسي  

 تحѧصيلي والتفѧاعلات     روتѧم قيѧاس تحѧصيل الرياضѧيات بواسѧطة اختبѧا           . درست بالطريقة التقليديѧة   

واسѧتخدم الباحѧث تحليѧل      .  اعية الذين أعدهما الباحѧث    الاجتماعية بواسطة مقياس التفاعلات الاجتم    

وأظهѧѧѧرت النتѧѧѧائج وجѧѧѧود فѧѧѧروق  ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية فѧѧѧي   ). ANCOVA(التبѧѧѧاين المѧѧѧشترك 

      ѧѧوعتين التجريبيѧѧين المجمѧѧة  بѧѧاعلات الاجتماعيѧѧي التفѧѧلاب وفѧѧصيل الطѧѧط تحѧѧضابطة ةمتوسѧѧوال 

ودلت النتѧائج علѧى احتفѧاظ المجموعѧة      وتم أجراء اختبار المتابعة . لصالح طلاب الطريقة التعاونية   

وأوصѧѧى الباحѧѧث  . التجريبيѧѧة بأدائهѧѧا علѧѧى الاختبѧѧار التحѧѧصيلي ومقيѧѧاس التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة       

 الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي تحѧѧصيل الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي المѧѧواد       ةبدراسѧѧة أثѧѧر اسѧѧتراتيجي  

 الحاسѧوب فѧي تحѧصيل الطلبѧة         الدراسية الأخرى مثѧل القѧراءة ومقارنѧة أثѧر اسѧتراتيجية برمجيѧات             

  .ذوي صعوبات التعلم في الرياضيات بأثر استراتيجية التعلم التعاوني

  

  الدراسات الأجنبية

تعѧرف أثѧر اسѧتراتيجية     هѧدفت  إلѧى     دراسѧة )  Kathleen and  Naomi, 2005(أجѧرت        

ومقارنتهѧا  لمتوسѧطة   فѧي صѧفوف المѧدارس ا    على الخبرة التعليميѧة للطلبѧة المعѧاقين       التعلم التعاوني 

وشѧѧملت عينѧѧة الدراسѧѧة طѧѧلاب لѧѧديهم إعاقѧѧات متنوعѧѧة مѧѧن مѧѧدارس نيويѧѧورك         . بѧѧالتعليم الفѧѧردي 

المتوسطة من الصف الخامس إلѧى الѧصف الثѧامن ومعلمѧيهم مѧن التربيѧة الخاصѧة والتربيѧة العامѧة                      

وتѧѧم توزيѧѧع الطلبѧѧة إلѧѧى مجموعѧѧة تجريبيѧѧة درسѧѧت       ). سѧѧنة١٤٫٤(وآѧѧان متوسѧѧط أعمѧѧار الطلبѧѧة    

وشѧملت أدوات البحѧث أداة   .  التعلم الفرديѧة  ةالطريقة التعاونية ومجموعة ضابطة درست بالطريق    ب

  ѧة للملاحظѧة      ةأوليѧѧة للطلبѧرات التعليميѧѧن الخبѧات عѧѧع معلومѧا جمѧѧرض منهѧان الغѧѧداد الباحثѧن إعѧѧم 

 ،ثوان آل ثلاث دقائق لمدة ثلاث أسѧابيع         ) ١٠(المعاقين حيث تم ملاحظة الطالب المستهدف لمدة        

 أن جوأظهѧѧرت النتѧѧائ. وتѧѧم حѧѧساب صѧѧدق الأداة مѧѧن خѧѧلال حѧѧساب نѧѧسبة الاتفѧѧاق بѧѧين الملاحظѧѧين   
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 ٤٦

بينمѧا فѧي صѧفوف الѧتعلم         % ٢٫٢درجة التفاعل التعليمي في صفوف التعلم التعاوني آانت نѧسبتها           

وأن % . ٤٥وتفاعل الطلبة المعاقين مѧع معلمѧي التربيѧة العامѧة بنѧسبة              % . ١الفردي آانت نسبتها    

وأوصѧى الباحثѧان بتѧدريب      . م التربية الخاصة أنجѧز بѧشكل أفѧضل فѧي ظѧروف الѧتعلم التعѧاون                  معل

  .  جيد على استراتيجية التعلم التعاونيلالمعلمين بشك

دراسة هدفت التعرف على فاعليѧة الѧتعلم التعѧاوني فѧي     ) Michelle et at.,2005( وأجرى       

   ѧѧات الخاصѧѧة ذوي الحاجѧѧين الطلبѧѧة بѧѧسين العلاقѧѧاديي تحѧѧة العѧѧي   . نة والطلبѧѧة فѧѧق الدراسѧѧم تطبيѧѧوت

 لديѧه شѧلل دمѧاغي    طالѧب  مدرسة ابتدائية في جنوب نيوهامشير في الولايات المتحѧدة تكونѧت مѧن               

واعتمѧѧѧادا علѧѧѧى الملاحظѧѧѧة، بينѧѧѧت النتѧѧѧائج أن هѧѧѧذه   . وغيѧѧѧر قѧѧѧادر علѧѧѧى الحرآѧѧѧة وطلبѧѧѧة عѧѧѧاديين  

ق علѧى التكيѧف فѧي الѧصف وعملѧت        الاستراتيجية حققѧت أهѧدافا اجتماعيѧة وسѧاعدت الطالѧب المعѧا            

على تحسين مهارات الدفاع عن الذات لديه وشجعت الطلبة على العمل سوياً وحسنت الحѧافز نحѧو     

  .التعلم

كان الهدف تدريس استراتيجيات بدء التفـاعلات  ) Amatzia et at.,2005(وفي دراسة      

) ٣٦ –٣٣( أعمـارهم بـين      الاجتماعية بين الأطفال الصم والأطفال السامعين الذين تتراوح       

ومعدل نجاح  ، كذلك سعت الدراسة إلى معرفة بدء التفاعل وفقا لحالة الشخص السمعية          . شهرا

مل البرنامج  التـدريبي مهـارات       تواش. البدء بالتفاعل أو فشله بين السامعين والمعاقين سمعياً       

ر الوجه لاسـترعاء    اجتماعية مثل المبادرة في عملية التواصل استخدام حركات الجسد وتعابي         

وتم الكشف عن النتائج من خلال معرفـة عـدد مـرات المبـادأة بالتفاعـل                . انتباه الشريك 

والاستراتيجيات التي استخدمها الطفل فـي التفاعـل        ، ومعرفة الشركاء المفضلين  ، الاجتماعي

وأظهرت النتائج تطور التفاعل الاجتمـاعي      . الاجتماعي والتكيف مع الوضع السمعي للشريك     

وفعالية الاستراتيجيات  ، أكثر من المدارس الخاصة   ) المدمج(للأطفال الصم في البرامج العامة      

 وأن اللغـة كانـت      ،الخاصة بالمبادأة بالتفاعل الاجتماعي من طفل معاق إلى طفـل معـاق           

  . الأكثر استحدام من كلا الزوجين السامعين والمعاقينةالإستراتيجي

بدراسة  هدفت لتحسين الأداء الأكـاديمي  ) Ehens and Gates, 2003ُ(     وقام الباحثان 

للطلبة ذوي الحاجات الخاصة في قاعات الدروس النظامية وتضمنت العينة طلبة من المرحلة             

وتم تقسيم الطلبة إلى فرق     . وتم اعتماد استراتيجية التعلم التعاوني وتعديلات المنهج      . الابتدائية

 الفردية وتطوير تعـديلات المنهـاج فـي         ة المسؤولي عمل وتوزيع الأدوارالمخصصة لتحقيق   

وتم تقييم الطلبة من خلال السجلات      . القراءة ومهارات اللغة الإنجليزية والرياضيات والتهجئة     
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 ٤٧

وأظهرت الدراسة فاعلية استراتيجية الـتعلم      . القصصية وتحليل الوثائق واستطلاعات المعلمين    

   .التعاوني في تحسين تحصيل الطلبة  أكاديميا

في دراسѧته هѧدفت التعѧرف علѧى العوامѧل والمتغيѧرات التѧي تѧؤثر          ) (Polat , 2003     وحاول 

وتناولت الدراسة مجموعة متغيرات قѧد تѧؤثر علѧى    . على التكيف النفسي والاجتماعي للطلبة الصم   

 التكيف النفسي والاجتماعي للطلبة الصم محددة متغيرات  خاصة بالطالب ذاته وخبرتѧه التجريبيѧة          

وتكونѧت عينѧة   . ومتغيرات خاصة بالوالدين ومتغيرات خاصة بالمدرسة ومتغيرات خاصة بѧالمعلم  

مدينѧة  ) ٢٤(مدرسѧة ومѧن   ) ٣٤(طالب أصم مسجل في الثانوية تѧم سѧحبهم مѧن           ) ٩٧(الدراسة من   

وآѧѧشفت النتѧѧائج عѧѧن وجѧѧود علاقѧѧة بѧѧين درجѧѧة الفقѧѧدان الѧѧسمعي     . لتحقيѧѧق انتѧѧشار جغرافѧѧي واسѧѧع  

بالإضѧѧافة للعلاقѧѧة الايجابيѧѧة بѧѧين التكيѧѧف    ، ية  والعمѧѧر عنѧѧد حѧѧدوث الѧѧصمم  والخѧѧصائص الشخѧѧص 

النفѧѧسي والاجتمѧѧاعي وبعѧѧض المتغيѧѧرات المѧѧستقلة مثѧѧل اسѧѧتعمال الѧѧسماعة الطبيѧѧة ووضѧѧوح آѧѧلام    

الشخص المخاطب والإنجاز الأآاديمي والمنزلة السمعية للوالدين وطرق التواصل المستخدمة في           

 بقѧدر مѧا     ي أن الصمم بحد ذاته لا يؤثر على التكيف النفسي الاجتمѧاع           وتؤيد هذه الدراسة  . المدرسة

  . تؤثر العوامل البيئية المحيطة بالأشخاص الصم

بدراسة هدفت التعرف على إمكانيـة المباشـرة فـي الـتعلم      ) Biro, 2000( قام         و

قين سـمعياً   التعاوني كمنهج مساعد في عملية الدمج بحيث يسهل التواصل بين الطلاب المعـا            

وتضمنت عينѧة الدراسѧة صѧفوفا       .  الأتراب في التعليم العام    وأترابهم السامعين عن طريق مشاركة    

وتѧم تѧدريب المعلمѧين علѧى العمѧل آمجموعѧات       . ابتدائية وثانوية مѧن مѧدارس فѧي انتѧاريو فѧي آنѧدا       

التفاعѧل   نوعيѧة وتوثيѧق المقѧابلات و    سوتѧم اسѧتخدام مقѧايي     . صغيرة آبѧديل للتѧدريس الѧصفي الكلѧي        

 آميѧة لتحديѧد فاعليѧة الѧتعلم التعѧاوني مѧع             ساللفظي والنشاطات عند الطلاب آمѧا تѧم اسѧتخدام مقѧايي           

الطلبѧѧѧة الѧѧѧصم ولѧѧѧه ثلاثѧѧѧة أبعѧѧѧاد الأول لحѧѧѧساب الأسѧѧѧاليب والثѧѧѧاني للمهѧѧѧارات والثالѧѧѧث للأسѧѧѧاليب    

آثѧر نجѧاح عنѧد    وتѧشير نتѧائج الدراسѧة إلѧى أن الفاعليѧة الѧسلوآية للѧتعلم التعѧاوني آانѧت أ                 . السلوآية

وبينت أن نجاح التعلم التعاوني يعتمد علѧى التعѧاون    . طلاب المرحلة الابتدائية من المرحلة الثانوية     

  . بين المعلمين والطلاب واتجاهات المعلمين نحو التغير في الطرق التدريسية

ني مѧع  بدراسة هѧدفت التعѧرف علѧى فاعليѧة الѧتعلم التعѧاو      ) Robyn, 2000(     وفي استراليا قام 

الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم فѧѧي تحѧѧسين تحѧѧصيلهم فѧѧي وحѧѧدات دراسѧѧية للاجتماعيѧѧات وتطѧѧوير     

) ٢٥(مدرسѧѧة ومѧѧن آѧѧل منهѧѧا  ) ١١(وشѧѧملت عينѧѧة الدراسѧѧة  .  وتفѧѧاعلاتهم الاجتماعيѧѧة مسѧѧلوآياته

وتѧم توزيѧع العينѧة إلѧى مجمѧوعتين      . طلاب من خلفيات عرقية مختلفة % ١٠إلى% ٥طالب منهم   

وشѧملت أدوات  . بية درست بالطريقة التعاونية ومجموعة درست بالطريقة التقليدية   مجموعة تجري 

وأظهѧرت النتѧائج زيѧادة تفاعѧل الطلبѧة فѧي مجموعѧات              ) OLSAT(الدراسة اختبار أوتيس  لينون      
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 ٤٨

الѧѧѧتعلم التعѧѧѧاوني ومѧѧѧسعدتهم لبعѧѧѧضهم الѧѧѧبعض ولأفѧѧѧراد المجموعѧѧѧات الأخѧѧѧرى ومѧѧѧشارآتهم فѧѧѧي     

  . مباشر في عملية التعليمالنشاطات مما أدى إلى تحسن

التعѧѧرف علѧѧى أثѧѧر برنѧѧامج تѧѧدريبي  لتطѧѧوير  ) Suaria, 2000(      وفѧѧي دراسѧѧة أخѧѧرى حѧѧاول  

وتѧضمنت العينѧة    . المهارات الاجتماعيѧة والѧسلوك الاجتمѧاعي  للأطفѧال الѧصم فѧي البيئѧة الطبيعيѧة                 

 إعاقѧة سѧمعية     وآѧان لѧديهم   )  سѧنة  ١٣ – ٩(تراوحѧت أعمѧارهم بѧين        طفلا في جزر الكنѧاري    ) ١٨(

وأظهѧرت النتѧائج أن   . وتم استخدام اختبار من تصميم الباحثѧة لقيѧاس المهѧارات الاجتماعيѧة          . شديدة

البرنامج التدريبي نجح في تحسين مهارات حل المѧشكلات الاجتماعيѧة وبѧشكل خѧاص فѧي تطѧوير              

مѧا تѧم   وأدى التدخل لتحسين جѧوهري فѧي سѧلوك الأطفѧال آ    ، مفهوم الذات وحل المشاآل الشخصية    

  .تقديره من قبل معلميهم ومن قبل الطلبة الصم أنفسهم

دراسѧѧة هѧѧدفت معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم   ) Xin , 1999(        وأجѧѧرى الباحѧѧث 

. التعاوني بمساعدة الحاسوب في تعليم الرياضيات في إحدى مدارس الولايات المتحѧدة الأمريكيѧة               

وتم توزيع الطѧلاب   . طالب لديهم صعوبات تعلم ) ٢٥(دي وطالب عا) ٩٣(وشملت عينة الدراسة   

. إلى ست مجموعات عѧشوائياً ثلاثѧة درسѧت بالطريقѧة التعاونيѧة وثلاثѧة درسѧت بالطريقѧة التقليديѧة                    

الجمѧع  (وتم استخدام برنامج تعليمي حاسوبي لمѧادة الرياضѧيات تѧضمن الوحѧدات الدراسѧية الآتيѧة                  

 الطلبة لمدة ثلاثين دقيقة يومياً علѧى مѧدار فѧصل دراسѧي     وتم تدريس). والطرح والضرب والقسمة 

.  اختبѧار مقѧنن لقيѧاس تحѧصيل الطلبѧة فѧي الرياضѧيات ومقيѧاس للقبѧول الاجتمѧاعي            مواستخد. آامل

. وتѧѧم إجѧѧراء مقѧѧابلات مѧѧع الطلبѧѧة العѧѧاديين لمعرفѧѧة اتجاهѧѧاتهم نحѧѧو الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم     

وأن الطلبѧة العѧاديين     . يѧة علѧى الѧضابطة فѧي التحѧصيل           وأظهرت الدراسة تفوق المجموعة التجريب    

فѧѧي المجموعѧѧة التقليديѧѧة لا يرغبѧѧون بوجѧѧود الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم علѧѧى عكѧѧس المجموعѧѧة   

أمѧѧا الطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم أظهѧѧروا رغبѧѧة قويѧѧة للعمѧѧل مѧѧع الطلبѧѧة العѧѧاديين فѧѧي    . التجريبيѧѧة

حسن المهارات الحѧسابية للمجمѧوعتين ولكѧن آѧان          وأدى استخدام الحاسب لت   . المجموعة التجريبية   

  .تأثيره على المجموعة التعاونية أقوى

بمراجعѧة مجموعѧة دراسѧات قارنѧت أثѧر اسѧتراتيجية تѧدريس         ) Allsopp, 1997(قѧام           و 

فتبين أنها . المشكلات والجبر في أربعة عشر قاعѧة لتѧدريس مهѧارة حѧل     ،الأقران بالتعلم التقليدي  

ية فعالة مع الطلبة الصم  ذوي التحصيل المنخفض والتحصيل المرتفـع علـى حـد                استراتيج

    .سواء

بمقارنѧѧة اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم  ) Putnam and Markovchick, 1996( وقѧѧام الباحثѧѧان         

وشѧѧملت . التعѧѧاوني مѧѧع الطريقѧѧة التنافѧѧسية فѧѧي قبѧѧول الطلبѧѧة العѧѧاديين للطلبѧѧة ذوي صѧѧعوبات الѧѧتعلم 

طالبѧا عاديѧا   ) ٤١٧(مكونѧة مѧن   ، من الصف الخامس إلى الصف الثامن في أمريكѧا      ) ٤٥٨( العينة  
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 ٤٩

وقѧѧد تѧѧم تѧѧوزيعهم عѧѧشوائياً إلѧѧى مجموعѧѧات تجريبيѧѧة درسѧѧت     . طالبѧѧا ذوي صѧѧعوبات تعلѧѧم ) ٤١(و

واسѧتمرت التجربѧة مѧدة ثمѧان        ، بالطريقة التعاونية ومجموعات ضѧابطة درسѧت بالطريقѧة التقليديѧة          

وأظهѧرت النتѧائج    . لتحليѧل النتѧائج     ) ت( تحليل التباين الأحادي واختبѧار       واستخدم الباحثان . شهور  

تحسن قبول الطلبة العاديين للطلبة ذوي صعوبات التعلم وتغير اتجاهاتهم نحوهم  بأثر استراتيجية              

وفي نهاية الدراسة تم إجراء مقابلات مѧع الطلبѧة ذوي صѧعوبات الѧتعلم تبѧين منهѧا                . التعلم التعاوني 

لѧѧم %) ١٣(لѧѧم يحبѧѧوا العمѧѧل معهѧѧم و   %) ١٣(  أحبѧѧوا العمѧѧل مѧѧع الطلبѧѧة العѧѧاديين و    % )٧٤(أن 

  . يتأآدوا من مدى إنجاز مهامهم مع الطلبة العاديين

  (Developmental Disabilities Center, 1994)         ونفѧѧذ  مرآѧѧز الإعاقѧѧات النمائيѧѧة 

المواد والنѧشاطات للطلبѧة الѧصم       بهدف التعرف على دور المعلم في تسهيل التفاعل وتكيف          دراسة  

وتبين أنها سѧاعدت علѧى   . المكفوفين من خلال توظيف استراتيجية التعلم التعاوني في مواقع الدمج      

تجميع الطلبة وتسهيل التفاعل بينهم وتطبيق نشاطات ترآيبية وساعدت على الاعتمѧاد علѧى الѧذات      

   .صدر أساسي في تكييف التعليموأآدت الدراسة على توظيف الرفاق آم. والتفاعل وجها لوجه

التعرف على النمѧوذج التعليمѧي الѧذي    بدراسة هدفت  ) Wentzel et at., 1989(وقامت           

يساعد على التعلم والاحتفاظ والانتقال وتحضير الممارسات أو التطبيق مع طلبة الكليات الجامعية             

وتѧѧضمنت ، ة لنѧѧشاطات تѧѧدخل وشѧѧملت الدراسѧѧة تѧѧسعة طѧѧلاب فѧѧي خطѧѧر بحاجѧѧ    . المعѧѧاقين سѧѧمعياً 

وتѧضمن  . مواضيع من الفѧصل الدراسѧي مѧن ترشѧيح المعلѧم المستѧشار وفريѧق الخѧدمات المѧساندة                     

  وخѧلال الأسѧبوع يلتقѧوا مѧع مجموعѧات دعѧم الرفѧاق                رالبرنامج لقاء أسѧبوعي مѧع المعلѧم المستѧشا         

لنتѧائج أن الѧدعم     وأظهѧرت ا  . وتم تقديم تقرير دائم ودوري عن العمѧل         .  خلال فصل دراسي آامل     

المقدم من الرفاق والمستشار المساند يفيد في آل المواد الأآاديميѧة ويѧساعد علѧى الاحتفѧاظ بالمѧادة                 

  . ويحققوا تحصيل مشابه لنظرائهم السامعين

دراسѧة  هѧدفت التعѧرف علѧى إمكانيѧة تحѧضير النظيѧر          ) Osguthorpe, 1976(        وأجѧرى  

نѧѧامج تѧѧدريبي زملائѧѧه الѧѧصم، حيѧѧث تѧѧم إعطѧѧاء الطلبѧѧة الѧѧسامعين بر الѧѧسامع لتقѧѧديم الѧѧدعم التربѧѧوي ل

) ١٠(طالبا أصѧما و   ) ٢٥( وشملت العينة   ). أبجدية الأصابع   ( مرآز في أسلوب التواصل اليدوي      

وتѧم اسѧتخدام أدوات الملاحظѧة وآѧان المعلѧم يѧسجل الملاحظѧات               . طلاب سامعين من طلبة الكليات    

 الأصѧم  وأشѧارت البيانѧات أن البرنѧامج فعѧال وأن الѧشخص     . والطالѧب الѧسامع يعلѧم الطالѧب الأصѧم     

  .                حقق نتائج تعليمية أفضل وأنه مؤهل للدعم
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 ٥٠

  : الدراسات التي طبقت مع الطلبة العاديين

  

  الدراسات العربية

دراسѧة هѧدفت معرفѧة أثѧر أسѧلوب الѧتعلم التعѧاوني فѧي اآتѧساب طلبѧة                     ) ٢٠٠٤(أجرى سلمان        

رات العامة للتدريس الصفي واتجاهѧاتهم نحѧو        المستوى الثالث في قسم الجغرافية آلية التربية للمها       

وتѧѧم . طالѧѧب و طالبѧѧة) ٧٦(وتألفѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن . مهنѧѧة التѧѧدريس مقارنѧѧة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة

 مجموعة تجريبية درست بالطريقة التعاونية ومجموعة ضابطة        ،توزيعها عشوائياً إلى مجموعتين   

اختبѧارا تحѧصيليا مѧن إعѧداد الباحѧث تѧألف مѧن              وشملت أدوات الدراسة    .  درست بالطريقة التقليدية  

فقرة لقياس مدى اآتساب عينة البحث للمهارات العامة للتدريس الصفي  ومقياسا لاتجاهѧات         ) ٢٥(

وأظهѧѧرت النتѧѧائج تفѧѧوق المجموعѧѧة    .  فقѧѧرة) ٤٤(عينѧѧة البحѧѧث نحѧѧو مهنѧѧة التѧѧدريس تتѧѧألف مѧѧن       

 الطالبѧѧات علѧѧى  توتفوقѧѧ. لتѧѧدريسالتجريبيѧѧة علѧѧى الѧѧضابطة فѧѧي التحѧѧصيل والاتجѧѧاه نحѧѧو مهنѧѧة ا    

وأوصѧى الباحѧث بѧإجراء دراسѧات مماثلѧة علѧى مقѧررات           . الطلاب في الاتجاه نحو مهنѧة التѧدريس       

  .أخرى وإجراء دراسة ميدانية عن مدى أثر معرفة مدرسي الجغرافية لأساليب التعلم التعاوني

 التعѧاوني فѧي تنميѧة بعѧض         لمعرفة أثر استخدام الѧتعلم     ) ٢٠٠٤(     آذلك أجرى مفلح دراسة عام      

طالبѧѧا حيѧѧث تѧѧم " ٥٨"وتѧѧضمنت العينѧѧة . مهѧѧارات الفهѧѧم القرائѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الأول الثѧѧانوي

تقسيمهم إلى مجموعتين مجموعة تجريبية درسѧت بالطريقѧة التعاونيѧة ومجموعѧة ضѧابطة درسѧت                

س لتѧѧѧدريس وشѧѧѧملت أدوات الدراسѧѧѧة اختبѧѧѧار الفهѧѧѧم القرائѧѧѧي ودليѧѧѧل المѧѧѧدر     . بالطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة 

) ت (وفѧѧي نهايѧѧة الدراسѧѧة تѧѧم تطبيѧѧق اختبѧѧار  . موضѧѧوعات القѧѧراءة وفѧѧق أسѧѧلوب الѧѧتعلم التعѧѧاوني  

وأظهرت النتائج حدوث نمѧو واضѧح فѧي مهѧارات           . لمقارنة المتوسطات الحسابية بين المجموعتين    

نميѧѧة الفهѧѧم القرائѧѧي لѧѧدى طلبѧѧة المجموعѧѧة التجريبيѧѧة دل علѧѧى فاعليѧѧة أسѧѧلوب الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي ت 

وخلѧص البحѧث إلѧى التوصѧية باسѧتخدام الѧتعلم            . مهارات الفهѧم القرائѧي مقارنѧة بالأسѧلوب التقليѧدي          

التعاوني في تدريس مهارات الفهѧم القرائѧي فѧي مختلѧف الѧصفوف  وتѧدريب معلمѧي اللغѧة العربيѧة                  

  . ناقدةعلى استخدام أسلوب التعلم التعاوني والاهتمام بتصميم الأدوات لقياس مهارات القراءة ال

دراسة هدفت التعرف على فاعلية التعلم التعاوني والتكامل بين         ) ٢٠٠٣(     وأجرت الغصن   

مادتي الأدب والبلاغة في تنمية التحصيل والتذوق الأدبي لدى طالبات الصف الأول الثـانوي              

 وتكونت العينة من ثلاث مجموعات الأولى مجموعة التكامل فقـط والثانيـة             .بمدينة الرياض 

 وشـملت أدوات الدراسـة اختبـارين        .وعة التعلم التعاوني والثالثة المجموعة الضابطة       مجم

تحصليين الأول لقياس تحصيل مادة البلاغة والثاني لقياس تحصيل مـادة الأدب مـن إعـداد               

 وأظهرت النتائج بعدم وجـود  .وتحليل التباين) ت(وفي نهاية البحث تم تطبيق اختبار  .الباحثة  
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 وأيضا عدم   .ئيا بين المتوسطات البعدية لدرجات طالبات المجموعات الثلاث       فروق دالة إحصا  

   .وجود فروق بين المجموعات الثلاث على مقياس التذوق الأدبي 

دراسة هدفت تعرف شـكل التـصور المقتـرح لاسـتخدام           ) ٢٠٠٣(     وأجرى التودري   

ية التصور المقتـرح فـي      وفاعل،  في تدريس الرياضيات بكليات التربية     رتكنولوجية الكمبيوت 

 والمقارنة بـين أسـلوب الـتعلم الفـردي          ،إكساب طلاب الدراسة محتوى البرنامج المقترح     

 والتعـرف علـى أثـر التـصور     .والتعاوني في تحصيل الطلاب  لمحتوى البرنامج المقترح       

ة  وشملت عين  .المقترح على وصول الطلاب لمستوى إتقان التعلم وتنمية الاتجاه نحو الكمبيوتر          

طالبا تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولى درست البرنـامج المقتـرح بالطريقـة             ) ٥٠(البحث  

 وشملت أدوات الدراسة تـصورا عامـا مقترحـا          .التعاونية والثانية درست بالطريقة الفردية    

لتدريس الرياضيات بكلية التربية من تصميم الباحث وبرنامجا تعليميا نفذ من خلال الكمبيوتر             

 ومقياسـا   ،واختبارا تحصيليا لمحتـوى البرنـامج     ، ندسة التحليلية من إعداد الباحث    لمقرر اله 

 وأظهرت النتائج فاعلية البرنامج المقترح في زيـادة         .للاتجاه نحو الكمبيوتر من إعداد الباحث     

التحصيل في ضوء أسلوب التعلم الفردي وفاعلية البرنامج المقترح في تحسين التحصيل فـي              

 وبينت النتائج أيضا فاعلية البرنامج المقترح في ضوء أسـلوب           .م التعاوني ضوء أسلوب التعل  

 %) ٩٧ - % ٨٢(التعلم التعاوني مقارنة بالتعلم الفردي حيث وصل الطلاب إلى درجة إتقان            

 وعدم فروق دالة إحصائيا بين المجموعتين على مقيـاس الاتجـاه            .في أسلوب التعلم التعاوني   

   .نحو الكمبيوتر

دراسة هدفت التعرف على أثر استراتيجية الـتعلم        ) ٢٠٠٣(وفي مصر أجرى عبيد              

التعاوني في تدريس المقايسات على التحصيل والقدرة المكانية وبقاء أثر التعلم لـدى تلاميـذ               

ميذ الـصف الثالـث      وتكونت عينة البحث من مجموعتين من تلا       .المرحلة الثانوية الصناعية    

ى تجريبية درست بالطريقة التعاونية و الثانية ضابطة درست بالطريقة          الأولالثانوي الصناعي، 

 وشملت أدوات الدراسة دليل المعلم وأوراق العمل في المقايسات من إعداد الباحـث              .التقليدية  

رحلة الثانويـة   واختبار القدرة المكانية للم   ، واختبار تحصيلي في المقايسات من إعداد الباحث        

س وأظهرت النتائج ارتفاع حجم أثر استخدام التعلم التعاوني في تـدري          .من إعداد نجيب خزام   

ووجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـط درجـات          المقايسات على التحصيل الدراسي،   

لطريقـة  تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لاختبار القدرة المكانيـة لـصالح ا           

ي القدرة المكانية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية بـين    ووجود فرق في مقدار النمو ف     ،التعاونية

 ويزداد مقدار هذا النمـو فـي        .)  ضعاف ، متوسطين، متفوقين  (المستويات التحصيلية الثلاثة    
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 .القدرة المكانية لدى التلاميذ الضعاف عنه لدى التلاميذ المتوسـطين والتلاميـذ المتفـوقين               

وتدريب شعبة   على استراتيجية التعلم التعاوني،    لخدمةوأوصت الدراسة بتدريب المعلمين أثناء ا     

التعليم الصناعي بكليات التربية على استخدامها وإجراء المزيد من البحوث عن أثر استراتيجية             

  .التعلم التعاوني في تدريس الحساب و الإنشاء و المساحة 

 ـ      ) ٢٠٠٣(     وأجرى عبد االله     لوب تـدريس   دراسة هدفت التعرف على فاعلية استخدام أس

الأقران على مستوى أداء مهارات التصويب في كرة القدم لدى طلبة قسم التربيـة الرياضـية                

طالب من طلبة قسم التربيـة الرياضـية بجامعـة          ) ٢٢(وتكونت العينة من    .بجامعة البحرين 

حيث تم تقسيمهم إلى مجموعتين الأولـى       .البحرين المسجلين في مقرر أداء وتدريس كرة اليد       

وأظهـرت  .ة درست بأسلوب الأقران والثانية ضابطة درست بأسلوب الأمر والتعليمات         تجريبي

النتائج تفوق المجموعة التجريبية في أداء مهارات التصويب في كرة اليد علـى المجموعـة               

وجاءت أهم التوصيات بضرورة  تشجيع المعلمين على استخدام أسـلوب تـدريس             .الضابطة

   .باستخدام أساليب تدريس جديدة الأقران وإجراء دراسات مماثلة 

دراسة هѧدفت التعѧرف علѧى أثѧر التѧدريس باسѧتخدام         ) ٢٠٠٢( وفي الكويت أجرت التويجري          

في تحصيل تلميذات الصف الرابع المتوسѧط بدولѧة الكويѧت فѧي مѧادة      ) التعلم معاً   ( التعلم التعاوني   

طالبѧة تѧم تقѧسيمهن إلѧى مجمѧوعتين        ) ٦٠(وشѧملت عينѧة البحѧث       .  العربية واتجاهاتهن نحوهѧا    ةاللغ

وشѧملت  . الأولى تجريبية درست بطريقة التعلم التعاوني والثانية ضابطة درست بالطريقة التقليدية          

أدوات الدراسة اختبار التحصيل العلمي لمادة اللغة العربية من إعداد الباحثة ومقياس الاتجѧاه نحѧو                

وسѧطات المѧستقلة وجѧدت الباحثѧة أن هنѧاك فѧروق             للمت) ت(وباسѧتخدام اختبѧار     . مادة اللغة العربيѧة   

 نحѧѧو مѧѧادة اللغѧѧة العربيѧѧة لѧѧصالح    هذات دلالѧѧة إحѧѧصائية فѧѧي الاختبѧѧار التحѧѧصيلي ومقيѧѧاس الاتجѧѧا    

وفѧѧي ضѧѧوء هѧѧذه النتѧѧائج أوصѧѧت الباحثѧѧة بتبنѧѧي اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني  . المجموعѧѧة التجريبيѧѧة

 وتدريب المعلمين على هѧذا      ،ل التعليم الأولى  وأساليبه وتوظيفه في مدارس دولة الكويت منذ مراح       

  .الأسلوب من خلال الدورات التدريبية أثناء الخدمة

دراسة هدفت التعرف على فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني        ) ٢٠٠٢(     وأجرت الربيعان   

و في تنمية أداء بعض مهارات التجارب الفيزيائية لدى طالبات الفرقة الأولى بكليـة التربيـة                

و تكونت عينة البحث من جميـع طالبـات الفرقـة           . تنمية الاتجاه نحو العمل المخبري لديهم     

طالبـة  ) ٣٩(وبلغ عـددهن    . الأولى المسجلات في قسم الفيزياء بكلية التربية بمدينة الرياض        

واستمرت . وزعن إلى مجموعتين الأولى درست بالطريقة التعاونية والثانية بالطريقة التقليدية         

وشـملت أدوات الدراسـة   . سة لمدة أربعة أسابيع بواقع لقاء أسبوعي لكلتا المجمـوعتين         الدرا
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 ٥٣

مهـارات  (بطاقة ملاحظة لأداء بعض مهارات التجارب الفيزيائية وتضمنت أربع مهـارات            

مهـارات الملاحظـة    ، مهارات التعامل مع الأدوات والتنظيم    ، تصميم التجارب والتخطيط لها   

ومقياس للاتجاه نحو العمل المخبـري فـي        ).  تفسير نتائج التجربة   مهارات، وتسجيل البيانات 

وأظهرت النتائج وجود فروق بـين متوسـطي أداء المجمـوعتين           . الفيزياء من إعداد الباحثة   

وأيضا في  . لصالح المجموعة التجريبية في مهارات الملاحظة وتسجيل البيانات وتفسير النتائج         

الباحثة بإجراء دراسات مماثلة فـي مجـال طرائـق          وأوصت  . الاتجاه نحو العمل المخبري   

  . التدريس

دراسѧѧة هѧѧدفت التعѧѧرف علѧѧى فاعليѧѧة اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني  ) ٢٠٠١(أجѧѧرت العنامѧѧدي      و

وحѧѧѧل المѧѧѧشكلات منفѧѧѧصلتين ومنѧѧѧدمجتين فѧѧѧي تنميѧѧѧة التحѧѧѧصيل ومهѧѧѧارات التفكيѧѧѧر العليѧѧѧا فѧѧѧي           

 وشѧملت عينѧة     .الѧث المتوسѧط بمدينѧة الريѧاض        والاتجاه نحوها لدى طالبات الصف الث      ،الرياضيات

طالبة تم توزيعهن إلى أربع مجموعات الأولى درسѧت بالطريقѧة التعاونيѧة والثانيѧة               ) ١٢٤(البحث  

درسѧѧت بطريقѧѧة حѧѧل المѧѧشكلات والثالثѧѧة درسѧѧت بالطريقѧѧة التعاونيѧѧة وحѧѧل المѧѧشكلات والرابعѧѧة         

 لقيѧѧاس التحѧѧصيل الأول فѧѧي نظѧѧم     وشѧѧملت أدوات الدراسѧѧة اختبѧѧارين  .درسѧѧت بالطريقѧѧة التقليديѧѧة  

.  المعادلات والمتراجحات والثاني لقياس مهارات التفكير العليا في الوحدة ذاتهѧا مѧن إعѧداد الباحثѧة                

 وفѧي نهايѧة البحѧث تѧم         .وآما أعدت الباحثة مقياس الاتجاه نحو وحدة نظم المعادلات والمتراجحات         

) ت( واختبѧار شѧيفة للمقارنѧات البعديѧة واختبѧار      استخدام تحليل التباين المتلازم ذي الاتجاه الواحѧد     

وأظهѧرت النتѧائج وجѧود فѧروق دالѧة إحѧصائيا بѧين المتوسѧطات                . ومربع اتيا ونسبة الكسب المعѧدل     

الحѧѧسابية للمجموعѧѧات الأربعѧѧة فѧѧي آѧѧل مѧѧن اختبѧѧار التحѧѧصيل و اختبѧѧار مهѧѧارات التفكيѧѧر العليѧѧا         

 التѧѧي درسѧѧت بѧѧالطريقتين التعاونيѧѧة وحѧѧل     ومقيѧѧاس الاتجѧѧاه لѧѧصالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثالثѧѧة     

 وأوصѧѧت الباحثѧѧة باسѧѧتخدام طرائѧѧق تعليميѧѧة متنوعѧѧة ومدمجѧѧة مѧѧع بعѧѧضها مѧѧن أجѧѧل       .المѧѧشكلات

    .الاستفادة من مزايا آل منها

دراسة هدفت إلى  تعرف أثر استراتيجية التعلم التعاوني في إآساب            ) ٢٠٠٠(أجرى الكرش        و

ي بعѧѧض مفѧѧاهيم الرياضѧѧيات وتعѧѧرف أثرهѧѧا علѧѧى تنميѧѧة اتجاهѧѧات تلاميѧѧذ الѧѧصف الخѧѧامس الابتѧѧدائ

تلميѧѧذ و تلميѧѧذة تѧѧم تѧѧوزيعهم إلѧѧى    ) ٧٠(وتكونѧѧت عينѧѧة الدراسѧѧة مѧѧن   .  التلاميѧѧذ نحѧѧو الرياضѧѧيات  

  ومجموعѧѧة ضѧѧابطة درسѧѧت بالطريقѧѧة  يبيѧѧة درسѧѧت بالطريقѧѧة التعاونيѧѧة مجمѧѧوعتين مجموعѧѧة تجر

 لتقيѧيم اتجѧاه عينѧة       ال في مادة الرياضيات  ومقياسѧ      وشملت أدوات الدراسة اختبار تحصي    .  التقليدية

وبينѧѧت نتѧѧائج الدراسѧѧة الأثѧѧر الايجѧѧابي علѧѧى تحѧѧصيل . البحѧѧث نحѧѧو الرياضѧѧيات مѧѧن إعѧѧداد الباحѧѧث

آذلك آان للتعلم التعاوني  تأثير ايجابي علѧى         . تلاميذ الصف الخامس الابتدائي لمفاهيم الرياضيات     

وأوصѧѧى الباحѧѧث البحѧѧث عѧѧن   . ياضѧѧيات المقѧѧررة علѧѧيهم تنميѧѧة اتجاهѧѧات هѧѧؤلاء التلاميѧѧذ نحѧѧو الر  
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وتدريب المعلمين على الاسѧتراتيجيات الحديثѧة فѧي    . استراتيجيات غير تقليدية لتدريس الرياضيات   

  . تدريس الرياضيات

دراسѧة هѧدفت إلѧى  معرفѧة أثѧر اسѧتراتيجية الѧتعلم التعѧاوني         ) ٢٠٠٠( وأجرى الرياش و البѧاز        

دسѧѧي وحѧѧل المѧѧشكلات الهندسѧѧية لѧѧدى طلبѧѧة الѧѧصف الثѧѧامن مѧѧن المرحلѧѧة         فѧѧي تنميѧѧة الإبѧѧداع الهن  

طالѧب وطالبѧة تѧم تقѧسيمهم إلѧى مجمѧوعتين تجريبيѧة درسѧت          ) ٨٠(وتكونѧت العينѧة مѧن       . الإعدادية

وشѧѧѧملت أدوات الدراسѧѧѧة اختبѧѧѧار . بالاسѧѧѧتراتيجية التعاونيѧѧѧة وضѧѧѧابطة درسѧѧѧت بالطريقѧѧѧة التقليديѧѧѧة

) ت(وفѧي نهايѧة مѧدة الدراسѧة تѧم تطبيѧق اختبѧار        . الباحѧث تحصيل في مѧادة الرياضѧيات مѧن إعѧداد      

وأظهѧرت النتѧائج أن الاسѧتراتيجية التعاونيѧة ذات          .  لمقارنة المتوسطات الحسابية بين المجموعتين    

آما أن هذه الطريقة    . فعالية مرتفعة في إتقان الطلبة هذه المرحلة لمهارات حل المشكلات الهندسي          

وأوصѧى  .  الهندسѧي بѧشكل عѧام واختѧزال قلѧق حѧل المѧشكلة الهندسѧية         آانت فعالة في تنميѧة الإبѧداع      

  .الباحث بإجراء دراسات مماثلة على مقررات أخرى لمعرفة مدى فاعليتها

معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام الѧѧتعلم التعѧѧاوني لإدارة الفѧѧصل فѧѧي     لدراسѧѧة ) ٢٠٠٠(أجѧѧرى حريѧѧري       و

 . عѧام    ١٣-١٢ أعمѧارهم بѧين      تحصيل الطلاب الدراسي من طلاب الأول المتوسط حيث تراوحѧت         

طالѧѧب تѧѧم تقѧѧسيمهم إلѧѧى مجمѧѧوعتين الأولѧѧى درسѧѧت بالطريقѧѧة التعاونيѧѧة   ) ٤٠(وتكونѧѧت العينѧѧة مѧѧن

 وتحقيقѧѧا للهѧѧدف وضѧѧع الباحѧѧث سѧѧتة أسѧѧئلة بحثيѧѧة تتعلѧѧق بѧѧالمقررات    .والثانيѧѧة بالطريقѧѧة التقليديѧѧة  

 ، ة اللغѧѧة الإنجليزيѧѧ، العلѧѧوم (الدراسѧѧية المختѧѧارة لهѧѧذه التجربѧѧة و  المحѧѧددة فѧѧي المقѧѧررات التاليѧѧة   

 وأظهѧѧرت النتѧѧائج تفѧѧوق واضѧѧح لѧѧصالح المجموعѧѧة     .) القواعѧѧد ، الإمѧѧلاء ، الجغرافيѧѧة ،التѧѧاريخ 

وقѧد انعكѧس   . التجريبية في المستوى العام للطلبة وإنتѧاجيتهم الدراسѧية وروح المѧشارآة والتعѧاون           

  ومѧن حيѧث   . معلمѧي المقѧررات    الفѧصل وإدارتѧه مѧن قبѧل    ءاستخدام هذه الطريقѧة علѧى تطѧوير أدا     

شعور الطلاب بالرضا و المѧشارآة الجماعيѧة فيمѧا بيѧنهم ، وانقѧضاء وقѧت الحѧصة بѧدون الѧشعور                       

 .بالملل أو الرغبة بإنهاء وقت الحصة بعكس الѧشعور الѧذي ظهѧر لѧدى طلبѧة المجموعѧة الѧضابطة         

          ѧن       وجاءت أهم التوصيات باقتراح تصميم فكرة أسلوب التعلم التعاوني وإعطѧد مѧين المزيѧاء المعلم

آلية التدريب لهذا الأسѧلوب فѧي قيѧادة الѧصف الدراسѧي و محاولѧة مѧشارآة أوليѧاء الأمѧور فѧي هѧذه                     

  .ثية حول مفهوم التعلم التعاوني وإجراء المزيد من الدراسات البح، الطريقة 

 التعѧاوني   دراسة هدفت لمعرفة أثر طريقة الѧتعلم      ) ١٩٩٥( وفي الأردن أيضا أجرى  القاعود            

 وتكونѧѧت العينѧѧة مѧѧن .  الجغرافيѧѧة وتنميѧѧة مفهѧѧوم الѧѧذاتعلѧѧى تحѧѧصيل طѧѧلاب الѧѧصف العاشѧѧر لمѧѧادة

طالبا موزعين في شعبتين أحداهما تجريبية تتعلم بالطريقة التعاونيѧة والثانيѧة ضѧابطة تѧتعلم                ) ٤١(

و في نهاية مدة    . وشملت أدوات الدراسة اختبار تحصيل و مقياساً لمفهوم الذات        . بالطريقة التقليدية 

للكѧشف عѧن     )  MANCOVA(وتحليل التباين متعدد المتغيѧرات      ) ت(الدراسة تم تطبيق اختبار     
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 ٥٥

أثر الطريقة في التحصيل ومفهوم الذات  وتحليل التباين الأحѧادي لتحديѧد أي المتغيѧرين التحѧصيل                     

 وجѧѧود فѧѧروق ذات وأظهѧѧرت النتѧѧائج. ومفهѧѧوم الѧѧذات أسѧѧهم فѧѧي الفѧѧروق الإجماليѧѧة الدالѧѧة إحѧѧصائيا 

دلالة إحصائية في متوسѧط تحѧصيل الطѧلاب بѧين المجموعѧة التجريبيѧة والѧضابطة لѧصالح طѧلاب                     

الطريقѧѧة التعاونيѧѧة وعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين المجموعѧѧة التجريبيѧѧة والѧѧضابطة  

الجغرافيѧة  وأوصت الدراسة بأهمية استخدام الطريقة التعاونية في تعلѧيم  . على مقياس مفهوم الذات   

  . بالطريقة التي وردة في البحث وتدريب المعلمين على إجراءاتها

  

  الدراسات الأجنبية

مѧѧѧن الدراسѧѧѧات التѧѧѧي اسѧѧѧتخدمت اسѧѧѧتراتيجية الѧѧѧتعلم % ٨٧أن ) Richard,2006(          أشѧѧѧار 

قѧѧام آѧѧوين وآخѧѧرون و. التعѧѧاوني رصѧѧدت آثѧѧارا ايجابيѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية علѧѧى إنجѧѧاز المѧѧتعلم   

.  بѧѧين التعلѧѧيم وفѧѧق اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني والѧѧتعلم التنافѧѧسي  تدراسѧѧة قارنѧѧ ) ٤٦(جعѧѧة  بمرا

الѧذين تعلمѧوا    مهѧام التعليميѧة علѧى الطلبѧة          ال وتبين تفوق المجموعѧات التعاونيѧة فѧي تحѧصيلها وأداء          

   . بالطريقة التنافسية

 قارنت أثر اسѧتراتيجية الѧتعلم   دراسة) ٢٨(  المسحية التي راجع فيها      )Slavin(دراسة  وفي         

التعاوني بالطريقة التقليدية فѧي التحѧصيل  فѧي مباحѧث مختلفѧة  ومراحѧل تعليميѧة متنوعѧة تبѧين أن                         

لѧѧم %) ٢٨( دراسѧѧات ) ٨( و أن ، أظهѧѧرت تفѧѧوق طѧѧلاب الѧѧتعلم التعѧѧاوني  %) ٦٨(دراسѧѧة ) ١٩(

 أظهѧѧرت أثѧѧراً  ذا دلالѧѧة %)٣(وأن دراسѧѧة واحѧѧدة فقѧѧط ، تظهѧѧر فروقѧѧاً ذات دلالѧѧة بѧѧين الطѧѧريقتين  

دراسѧѧة مѧѧسحية راجعѧѧوا فيهѧѧا  ) Johnson et al(وفѧѧي هѧѧذا الاتجѧѧاه أجѧѧرى  .  للطريقѧѧة التقليديѧѧة 

وأثر آل منهما على التحѧصيل والاتجѧاه        ، دراسة حول التعلم التعاوني والتنافسي والفردي       ) ١٢٢(

ونѧة علѧى أقѧرانهم الѧذين        وأآدت النتائج تفѧوق التلاميѧذ الѧذين تعلمѧوا فѧي مجموعѧات صѧغيرة متعا                . 

تعلموا بالطريقة التقليدية القائمة على التنافس أو التعليم الفردي سѧواء فѧي التحѧصيل أو الاتجاهѧات                  

  ) . ٢٠٠٤، سلمان ( 

دراسة تتناول أثر طريقة الѧتعلم  ) ١٥٨(بتحليل نتائج ما مجموعه ) ,.Johnson et at( وقام       

وقѧد أجريѧت     . ١٩٩٥ -١٩٧٠هѧذه الدراسѧات مѧا بѧين عѧام           وقد أجريѧت    . التعاوني على التحصيل    

على طلبѧة المرحلѧة المتوسѧطة    %) ٢٠(من تلك الدراسات على طلبة المرحلة الابتدائية و       %) ٤٠(

ورآѧزت  . منها أجريت فيما بعد المرحلة الثانويѧة    %) ٢٤(على طلبة المرحلة الثانوية و    %) ١١(و

واسѧتخدام المنطѧق   ، التحѧصيل  : متغيرات عديدة مثѧل  هذه الدراسات على أثر التعلم التعاوني على       

 ومنهѧا مѧا رآѧز علѧى        ، والѧصحة النفѧسية    ، والѧصداقات  ،والدعم الاجتمѧاعي    ، والقبول  ، والذاآرة  ، 

وقѧد أشѧارت نتѧائج التحليѧل إلѧى          .  ودمѧج الطلبѧة المعѧاقين        ، وحب الذات    ، والعنف ،التعددية العرقية 
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 ٥٦

( ة تحѧѧصيل الطلبѧѧة مقارنѧѧة مѧѧع الѧѧتعلم التنѧѧافس والفѧѧردي      فعّاليѧѧة طѧѧرق الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي زيѧѧاد   

  ) . ٢٠٠٣، عبيدات 

طالѧب  ) ٧٢(  المقارنة  بين  إنجѧاز تمت    Stevens  and Slavin, 1995)( وفي دراسة        

طالѧب ملتحѧق ببѧرامج التربيѧة الخاصѧة           ) ٦٥(لديه صعوبات تعلم عملوا  في مجموعات تعاونية و        

الطلاب في المجموعات التعاونيѧة حققѧُوا إنجѧازاً أعلѧى بكثيѧر فѧي فهѧم القѧراءة                  وتبين أن   . النظامية  

  .  لبة في برامج التربية الخاصة والتعبير الكتابي من الط

دراسـة عـن الـتعلم    " ٣٧٥"بتحليل أكثر من ) Johnson and Johnson,1992(     وقام 

ى المتوسط الذي يـتعلم فـي       التعاوني حيث وجدا أن الانحراف المعياري للطالب ذوي المستو        

مجموعات تعاونية يتفوق بثلثين أعلى من الطالب ذوي المستوى المتوسط الـذي يـتعلم فـي                

وبالإضافة إلى ذلك وجدا أن التعلم التعاوني يؤدي إلـى خلـق            . مجموعات تنافسية أو فردية     

خر أفـضل    ومستوى أعلى من الاستنتاج ونقل أثر التعليم  من موقف لآ           ،حلول وأفكار جديدة    

  . من التعلم التنافسي والفردي 

  

  : تعقيب على الدراسات السابقة

      تبين الدراسات العربية التي تم ذكرها فاعلية أسلوب التعلم التعاوني مع الطلبة العـاديين              

منها ما تناول جانب التحصيل فقط ، ومنهـا مـا تنـاول جانـب               ف. وذوي الحاجات الخاصة  

ومنها ما تنـاول جانـب التحـصيل وتطـور          . ة المدروسة نحو الماد التحصيل واتجاه الطلبة    

ومنها ما تناول جانب التحصيل وبقـاء أثـر         .  أو مفهوم الذات للمتعلم        ةالتفاعلات الاجتماعي 

ونفذت تلك الدراسـات علـى      . التعلم ، وتناولت هذه الدراسات مباحث علمية متنوعة وشاملة        

واتفقت كـل الدراسـات     . اسية إلى المرحلة الجامعية   مراحل تعليمية متنوعة من المرحلة الأس     

السابقة الذكر على فاعلية أسلوب التعلم التعاوني في تحسين تحصيل الطلبة العاديين والمعاقين             

  .وتطوير المهارات الاجتماعية وتحسين اتجاهاتهم نحو المادة التعليمية 

منها مـا   ف.  ذوي الحاجات الخاصة  أما بالنسبة للدراسات الأجنبية فقد جاء معظمها مع الطلبة          

ومنها مـا   . ركز على المقارنة بين التعلم التعاوني والتنافسي ، وبين التعلم  التعاوني والفردي            

وبحثـت  .  الأقران س، وكلها أكدت فاعلية التعلم التعاوني وتدري       أسلوب تدريس الأقران     لتناو

رة عليها وكيفية تحـسين الأداء  بعض الدراسات في الجانب الاجتماعي من حيث العوامل المؤث  

وبينت أن استراتيجية التعلم التعاوني لها بالغ الأثر على تطـوير           ،الاجتماعي للطلبة المعاقين    

  . المهارات الاجتماعية للطلبة المعاقين وتحسين قبول الأتراب العاديين للطلبة المعاقين
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 ٥٧

 وهو التعرف علـى     ،ف الدراسة   وبهذا جاءت الدراسة الحالية متفقة مع الدراسات السابقة بهد        

وتختلف عن كل دراسـة مـن       . الطلبةتحصيل  على  أثر استخدام  استراتيجية التعلم التعاوني       

 )٢٠٠٣( دراسة أبو هولا     الدراسة الحالية عن    تختلف  ف   ، بجانب معين سابقة الذكر   الدراسات  

، إضـافة إلـى      )١٥- ١٣( فئة عمرية أكبـر   و) الرياضيات   (  مختلفً اً علمي اًبتناولها مبحث 

. لطلبـة الـصم     لالاجتماعية   مهاراتالعلى تطوير    استراتيجية التعلم التعاوني     ثرلأ تهادراس

 بتناولها فئة مختلفة من فئات الأطفـال ذوي الحاجـات           )٢٠٠٣ (وتختلف عن دراسة عبيدات   

أي لـيس   ) مدارس نهارية خاصة بالـصم      ( ، وضمن بديل تربوية مختلفة      ) الصم  ( الخاصة

 .  ضع الدمج كما تناولها عبيدات بو

وبناء على ذلك يمكن القول أن استراتيجية التعلم التعاوني تشكل بديلا تعليميـا جيـدا ينبغـي                 

التحقق من فاعليته مع الطلبة الصم سواء من حيث تحسين تحصيلهم الأكاديمي أو مهـاراتهم               

  . الاجتماعية
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  الفصل الثالث

   والإجراءاتالطريقة
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 ٥٩

  

  : مقدمة

 والإجѧراءات التѧي اتبعѧت فѧي إعѧداد أدوات      ،هذا الفصل وصفاً لمجتمع الدراسѧة وعينتهѧا       يقدّم       

  آمѧا ،   الصف الرابع الأساسي الصم فѧي مبحѧث الرياضѧيات وتفѧاعلاتهم الاجتماعيѧة                ةتحصيل طلب 

  . دراسة والمعالجة الإحصائية  وتصميم ال، للبرنامج التدريبي الذي تم تنفيذهويتضمن توضيحاً

  

  : مجتمع الدراسة 

  مѧن الطلبѧة الѧصم فѧي الѧصف الرابѧع الأساسѧي فѧي معهѧد الأمѧل للѧصم                        ن مجتمѧع الدراسѧة    تكوّ     

  .  م٢٠٠٦ – ٢٠٠٥في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي ، والبكم في محافظة دمشق 

ويطبѧق فيѧه منѧاهج       )  ١٩٩٢( تأسѧس عѧام       جتماعيѧة والعمѧل     وهذا المعهد تابع لوزارة الѧشؤون الا      

-ما قبل التعلѧيم الأساسѧي        "(ويضم المراحل التعليمية التالية     . وزارة التربية في تعليم الطلبة الصم     

 والѧصف العاشѧر     ، والمرحلѧة الإعداديѧة ،      والمرحلѧة الابتدائيѧة      ، "تحضيري أول وتحضيري ثاني   

  .طالب وطالبة صѧم   ) ٥٠٠(يبلغ عدد الطلبة فيه     صف و ) ٣٠( ويتألف من   ) . من المرحلة الثانوية  

ويوجد فيه قسم داخلي يستقبل الحالات من خارج دمشق حيث يقدم خѧدمات لدمѧشق وريѧف دمѧشق                   

  . والمحافظات القريبة منها بسبب عدم توفر الخدمات فيها

 فѧي محافظѧة   لأنه المعهد الوحيѧد   ،وتبرر الباحثة اختيار مجتمع الدراسة من هذا المعهد بالتحديد             

  .  ولأن محافظة دمشق مكان إقامة الباحثة مما يسهل تطبيق ومتابعة إجراءات الدراسة،دمشق 

طالѧب  ) ٥٤(وبلغ عدد شعب الصف الرابع الابتѧدائي ثѧلاث شѧعب عѧدد الطلبѧة الإجمѧالي فيهѧا                         

 توزيѧع  )١( ويبѧين الجѧدول   . طالب وطالبة في آل شعبة مѧن الѧشعب الѧثلاث     ) ١٨( بواقع   ،وطالبة

   الدراسة حسب الجنس  وعدد الأفراد مجتمع

  
   وعدد الطلبةتوزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب الجنس وعدد الشعب . ١الجدول 

     المجموع   الشعبة الثالثة   الشعبة الثانية   الشعبة الأولى       الجنس 

  ٢٨  ٩    ١١         ٨       ذآور

  ٢٦  ٩  ٧           ١٠      إناث

  ٥٤  ١٨  ١٨          ١٨  ع    المجمو
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 ٦٠

  : عينة الدراسة 

 ،طالبا وطالبة صم من الصف الرابع الأساسѧي     ) ٣٦( تضم   ، تكونت عينة الدراسة من شعبتين         

وقѧѧد تѧѧم اختيѧѧار الѧѧشعبتين عѧѧشوائيا مѧѧن بѧѧين الѧѧشعب    . مѧѧن مجتمѧѧع الدراسѧѧة % ) ٦٧ (وذلѧѧك يمثѧѧل 

وتѧѧم اسѧѧتخدام التعيѧѧين  .  لѧѧشعبة الثالثѧѧة  وذلѧѧك بهѧѧدف إجѧѧراء الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعية علѧѧى ا   ،الѧѧثلاث

  . العشوائي لتحديد شعبة المجموعة التجريبية وشعبة المجموعة الضابطة وذلك عن طريق القرعة

  

  :الدراسة أدوات 

معرفѧѧة أثѧѧر اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي    "هѧѧدف الدراسѧѧة الرئيѧѧسي وهѧѧو لتحقيѧѧق      

    ѧѧيات وتفѧѧي الرياضѧѧصم فѧѧة الѧѧصيل الطلبѧѧةتحѧѧار    "اعلاتهم الاجتماعيѧѧداد اختبѧѧة بإعѧѧت الباحثѧѧقام ،

  :  آما يأتي ،تحصيلي في الرياضيات  ومقياس للتفاعلات الاجتماعية للطلبة الصم

  

  :   الاختبار التحصيلي -أ

                       ѧرر مѧيات المقѧاب الرياضѧن آتѧصيلي مѧار تحѧداد اختبѧة      نقامت الباحثة بإعѧل وزارة التربيѧقب 

ويѧѧѧشمل هѧѧѧذا الاختبѧѧѧار الوحѧѧѧدات .  الѧѧѧصف الرابѧѧѧع الابتѧѧѧدائي -ساسѧѧѧي لطѧѧѧلاب مرحلѧѧѧة التعلѧѧѧيم الأ

 الѧضرب ضѧمن منزلѧة       – الطرح ضѧمن سѧت منѧازل         –الجمع ضمن ست منازل     ( الدراسية التالية   

  : واتبعت الباحثة الخطوات التالية .  وهذا الاختبار من نوع الاختيار من متعدد)  واحدة

وقѧد رآѧزت الباحثѧة علѧى     ، جوانب المحتѧوى وصѧياغتها     تحديد الأهداف السلوآية التي تغطي     -١

  ) . التذآر والفهم والتطبيق ( المستويات الثلاثة الأولى 

 ) ٣(  والملحѧق رقѧم     ، إعداد جѧدول مواصѧفات للاختبѧار إذ اشѧتمل علѧى المѧضمون والأهѧداف                  -٢

  . يوضح ذلك 

لثلاثѧة الأولѧى مѧن هѧرم         صياغة فقرات الاختبѧار فѧي صѧورته الأوليѧة مѧع مراعѧاة المѧستويات ا                 -٣

وتѧضمن  ). ١٩٩٨،  ، أبѧو زينѧة       ٢٠٠٢، عѧودة   (لѧدى الطلبѧة       ) التѧذآر والفهѧم والتطبيѧق       : ( بلوم  

  .فقرة من نوع الاختيار من متعدد لكل فقرة ثلاثة بدائل واحد فقط منها صحيح ) ٢٥(الاختبار

  .  رتبت فقرات الاختبار حسب تسلسل الموضوعات في الوحدات -٤

  .  الباحثة بعرض الاختبار على مجموعة من المحكمين المؤهلين   قامت-٥

  .  قامت الباحثة بتعديل فقرات الاختبار تبعاً لملاحظات المحكمين- ٦

  وُضع الاختبار في صورته النهائية لقياس التحصيل الأآاديمي لѧدى الطلبѧة الѧصم مѧن الѧصف                    -٧

) ٢٠( حيث استقر عدد الفقѧرات علѧى         ،)  الضرب – الطرح   –الجمع  (الرابع الأساسي في وحدات     

  .  المحكمينآل فقرة والتي اجمع عليها 
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 ٦١

 تم استخراج العلامة النهائية للطلبة من خلال إعطاء الإجابة الصحيحة علامة واحѧدة والإجابѧة                -٨

درجѧѧة التحѧѧصيل فѧѧي الرياضѧѧيات    ) ٢٠(آانѧѧت أعلѧѧى درجѧѧة هѧѧي   وبѧѧذلك . الخاطئѧѧة علامѧѧة صѧѧفر 

  .     وتعكس التحصيل في الرياضيات  بصورته الدنيا ) صفر( هي بصورته القصوى وأقل درجة

  

  :صدق الاختبار

أعѧضاء مѧن   ) ٨( للتحقق من صدق الاختبار تم عرضه علѧى مجموعѧة مѧن المحكمѧين ضѧمت            

وقد سلم لكѧل مѧنهم صѧورة    . أعضاء الهيئة التدريسية في آلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية   

 وصѧѧورة عѧѧن أهѧѧداف الاختبѧѧار التحѧѧصيلي وصѧѧورة عѧѧن جѧѧدول    ورته الأوليѧѧة عѧѧن الاختبѧѧار بѧѧص 

  : وأوصى المحكمون بما يأتي . المواصفات  

  

  :    مسائل لفظية مثلر تضمين الاختبا–أ 

  س فكم ليرة دفعت ثمن الكتب ؟ .   ل٧١٣ آتب سعر الكتاب ٤ اشترت فاطمة -        

حيѧѧث أجمѧѧع المحكمѧѧون علѧѧى إلغѧѧاء ، فقѧѧرة ) ٢٠( فقѧѧرة إلѧѧى ) ٢٥( خفѧѧض عѧѧدد الفقѧѧرات مѧѧن –ب 

  .خمس فقرات 

  

  :ثبات الاختبار

  طلاب صم  ) ١٠(طبق الاختبار على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة مؤلفة من      

وآѧѧان الهѧѧدف مѧѧن هѧѧذا التجريѧѧب علѧѧى عينѧѧة اسѧѧتطلاعية مѧѧن غيѧѧر عينѧѧة  ).  طالبѧѧات٥طѧѧلاب و ٥( 

 ومѧѧدى مناسѧѧبتها للطلبѧѧة والѧѧزمن الѧѧذي يحتاجѧѧه الطالѧѧب    الدراسѧѧة هѧѧو التأآѧѧد مѧѧن وضѧѧوح الأسѧѧئلة   

 وقامت معلمة لغة الاشارة بتوضيح الغѧرض مѧن الاختبѧار وتعليماتѧه بѧشكل         .رالاختباجابة على   لإل

 وتبين من خلال التطبيق أن الأسئلة واضحة من الناحية اللغوية ومناسبة لمستوى الطلبѧة                .جماعي

  . دقيقة٦٠الطلبة لتطبيق الاختبار بحدود  هالمعرفي وتم تقدير الوقت الذي يحتاج

ولأغراض اشتقاق درجة الثبات للمقياس تم تطبيقه على التلاميذ العѧشرة فѧي الأسѧبوع الأول وبعѧد           

مضي أسѧبوعين مѧن التطبيѧق تѧم إعѧادة التطبيѧق  مѧرة ثانيѧة علѧى نفѧس العينѧة ثѧم اسѧتخرج معامѧل                              

 معادلѧѧة موتѧѧم أيѧѧضاً اسѧѧتخدا  . ذه الدراسѧѧةوهѧѧو مقبѧѧول لهѧѧ  ) ٠٫٧٥(الثبѧѧات بمعادلѧѧة بيرسѧѧون فبلѧѧغ    

آرونبѧѧاخ ألفѧѧا لمعرفѧѧة درجѧѧة الاتѧѧساق الѧѧداخلي للاختبѧѧار وقѧѧد بلѧѧغ معامѧѧل الثبѧѧات بهѧѧذه الطريقѧѧة            

  . وتعد هذه القيمة مقبولة لهذه الدراسة) ٠٫٨٣(
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 ٦٢

  : مقياس المهارات الاجتماعية 

التغيѧر فѧي التفѧاعلات الاجتماعيѧة        قامت الباحثѧة بإعѧداد مقيѧاس المهѧارات الاجتماعيѧة لمعرفѧة                   

للطلبѧѧة الѧѧصم آنѧѧاتج لѧѧتعلمهم الرياضѧѧيات باسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجية الѧѧتعلم التعѧѧاوني وذلѧѧك علѧѧى النحѧѧو  

  : الآتي 

، ٢٠٠٣،، وعبيѧدات ١٩٩٨، الروسѧان ( المهارات الاجتماعية الآتيѧة  س  تم  الإطلاع على مقايي  -١

  تѧѧѧم تحديѧѧѧد مجѧѧѧالات وبعѧѧѧد ذلѧѧѧك. )  Marr, 1997 و٢٠٠٢، والѧѧѧسرطاوي والѧѧѧشخص والجبѧѧѧار

 واسѧتخدام آلمѧات     ،ظهارها  وهي التعاون مѧع الآخѧرين       إالمهارات الاجتماعية المتوقع من الطالب      

 والتعامѧѧل مѧѧع الآخѧѧرين   ، والالتѧѧزام ا بالѧѧدور وأداء واجبѧѧه  ، وضѧѧبط الѧѧنفس عنѧѧد الغѧѧضب   ،الѧѧشكر

  . بطريقة تنم عن الاحترام

، ينطبѧق عليѧه بدرجѧة آبيѧرة         ( م تصحيحها وفق سѧلم ثلاثѧي        فقرة ايجابية وسلبية يت   ) ٣٦( آتابة   -٢

  ). لا ينطبق عليه ، ينطبق عليه لحد ما 

  .   قامت الباحثة بعرض المقياس على مجموعة من المحكمين المؤهلين -٣

  .  قامت الباحثة بتعديل فقرات الاختبار تبعاً لملاحظات المحكمين- ٤

ياس المهارات الاجتماعية لدى الطلبة الѧصم مѧن الѧصف             وُضع المقياس في صورته النهائية لق       -٥

 أصѧѧبح العѧѧدد الكلѧѧي   بحيѧѧث. ن ي المحكمѧѧجميѧѧع فقراتѧѧه  صѧѧحةلѧѧىجمѧѧع عأالأساسѧѧي والتѧѧي الرابѧѧع 

  .  فقرة٣١للفقرات 

تحويѧل سѧلم الإجابѧة للفقѧرات الايجابيѧة مѧن سѧلم               تم استخراج العلامة النهائية للطلبة مѧن خѧلال           -٦

ثѧلاث درجѧات وفئѧة       ) ينطبѧق عليѧه لدرجѧة آبيѧرة      (ك بإعطѧاء فئѧة الإجابѧة        لفظي إلى سلم رقمي وذل    

ويتم عكس هذا السلم فѧي حѧال        . درجة واحدة   ) لا ينطبق عليه  (درجتان وفئة   ) ينطبق عليه لحد ما   (

وتعكѧѧس التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة ) ٩٣(وبنѧѧاءً علѧѧى ذلѧѧك آانѧѧت أعلѧѧى درجѧѧة هѧѧي   . الفقѧѧرات الѧѧسلبية

  .     وتعكس التفاعلات الاجتماعية بصورتها الدنيا ) ٣١(جة هي بصورتها القصوى وأقل در

  :صدق المقياس

 للتحقق من صدق المقياس تم عرضه على مجموعة من المحكمين ضمت ثمانيѧة مѧن أعѧضاء                      

وقѧد سѧلم لكѧل مѧنهم صѧورة عѧن           . الهيئة التدريѧسية فѧي آليѧة العلѧوم التربويѧة فѧي الجامعѧة الأردنيѧة                

 بغѧѧرض التعѧѧرف علѧѧى آرائهѧѧم فѧѧي فقѧѧرات المقيѧѧاس مѧѧن حيѧѧث دلالات   ،وليѧѧةالمقيѧѧاس بѧѧصورته الأ

وأوصѧى المحكمѧون    .  فقراته وسلامتها اللغوية وقدرتها على قياس المهارات الاجتماعيѧة للأطفѧال          

  : بما يأتي

:                          تعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧديل صѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧياغة بعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧض الفقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧرات اللغويѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة  مثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل -أ

  " .يقترح أنشطة جديدة"إلى " يقترح أنشطة جديدة ليمارسها زملاؤه"  تعديل الفقرة -
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 ٦٣

  ".ينسحب من المجموعة"إلى " ينسحب من المجموعة عندما يضايقه الآخرون" تعديل الفقرة -

  :  بدل النفي  مثل استخدام صيغة الإثبات-ب

  . يطلب المساعدة من الآخرين:  وهو، لا يطلب المساعدة من الآخرين-

  . ينفذ الواجبات المطلوبة منه:   وهو، لا ينفذ الواجبات المطلوبة منه-

  : حذف بعض الفقرات مثل–ج 

  .  لا يبادر بطرح أفكار جديدة-  

  . يطرح الأسئلة لفهم ما لم يفهمه-  

) ٣١( حيѧث اسѧتقر عѧدد الفقѧرات علѧى            ،هارات الاجتماعية في صورته النهائيѧة      وضع مقياس الم   -

  .  آل المحكمين تها  على صحفقرة والتي أجمع

تعد إجراءات تحكيم مقياس المهѧارات الاجتماعيѧة مѧن قبѧل لجنѧة المحكمѧين دلѧيلاً علѧى الѧصدق                         -

  .سةالظاهري لهذا المقياس مما يجعله مناسباً للاستخدام في لهذه الدرا

                                                  

  :ثبات المقياس

) ١٠( معامѧل ثبѧات المقيѧاس بطريقѧة الإعѧادة علѧى عينѧة اسѧتطلاعية تكونѧت مѧن                جتم اسѧتخرا       

فقѧѧد تѧѧم توزيѧѧع . طѧѧلاب صѧѧم مѧѧن الѧѧصف الرابѧѧع الأساسѧѧي الملتحقѧѧين بمعهѧѧد الѧѧصم والѧѧبكم بدمѧѧشق   

وبعѧد مѧضي أسѧبوعين مѧن التطبيѧق قامѧت نفѧس المعلمѧة           سبوع الأول   المقياس على المعلمة في الأ    

ل الثبѧѧات بمعادلѧѧة بيرسѧѧون فبلѧѧغ واسѧѧتخرج معامѧѧ. بإعѧѧادة تطبيѧѧق المقيѧѧاس علѧѧى نفѧѧس عينѧѧة الطلبѧѧة 

وتѧѧم أيѧѧضاً تطبيѧѧق معادلѧѧة آرونبѧѧاخ ألفѧѧا لمعرفѧѧة درجѧѧة الاتѧѧساق     . وهѧѧو ذو قيمѧѧة مقبولѧѧة ) ٠٫٨٢(

وتعѧد هѧذه القيمѧة أيѧضا مقبولѧة لهѧذه            ) ٠٫٩٢(بات بهذه الطريقة    الداخلي للمقياس وقد بلغ معامل الث     

  . الدراسة

  

  :البرنامج التدريسي

  

  :  الإطار النظري -أولاً 

. التѧي شѧغلت بѧال التربѧويين والبѧاحثين          التعليمية الفعالة مѧن القѧضايا        ق إن البحث عن  الطرائ          

علѧى تفعيѧل دور الطالѧب وتجعلѧه أآثѧر           وقضية إيجѧاد الطريقѧة الملائمѧة فѧي التѧدريس التѧي تѧساعد                

 ولا زالѧت تبحѧث   ،قدرة على الإسهام في عملية التعلم من القضايا التي تناولتها الكثير من الأبحѧاث          

ولعل استراتيجية الѧتعلم التعѧاوني أحѧد أهѧم الأسѧاليب التعليميѧة التѧي أخѧذ الاهتمѧام بهѧا يتزايѧد                        . فيها

  . حاضر بشكل واضح منذ الثمانينات وحتى الوقت ال
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 ٦٤

بأنѧه نمѧط مѧن الѧتعلم يعمѧل      " الѧتعلم التعѧاوني  )  Johnson and Johnson,1993(وقد عرفه      

  طѧѧلاب بحيѧѧث يѧѧُسمح للطѧѧلاب بالعمѧѧل ٦-٢الطѧѧلاب فيѧѧه ضѧѧمن مجموعѧѧات صѧѧغيرة تتѧѧراوح مѧѧن  

سѧѧوياً وبفاعليѧѧة ومѧѧساعدة بعѧѧضهم الѧѧبعض لرفѧѧع مѧѧستوى آѧѧل فѧѧرد مѧѧنهم وتحقيѧѧق الهѧѧدف التعليمѧѧي   

 بمحكات معدة مسبقاً لقياس مدى تقѧدم أفѧراد المجموعѧة            هويتم تقيم أداء الطلاب بمقارنت     ،المشترك  

  " في أداء المهمات الموآلة إليهم 

وفي التعلم التعاوني يكون الموقف التعليمي قائما على المشارآة الإيجابية بѧين الطѧلاب بحيѧث                     

وبѧذلك يѧدرك الطѧلاب أن       . آائهم  يشعر جميع أعضاء المجموعة بارتباطهم حيال نجاح وفѧشل شѧر          

 وأن على آل واحد منهم أن يتعلم ويѧساهم فѧي تعلѧيم المجموعѧة وتقѧديم      ،عليهم المشارآة الايجابية    

  .,Johnson and Johnson) ( 1992 التشجيع وتسهيل جهود زملائه ليكملوا المهمة ويحققوا الهدف

  ق التحصيل الطلابية وتدريس الأقران وتبنت الباحثة نمطين من أنماط التعلم التعاوني وهما فر

  : وفيما يلي وصف لهذين النمطين

تعمѧل هѧذه الاسѧتراتيجية علѧى توزيѧع الطلبѧة علѧى فѧرق يѧضم آѧل                    :   فرق التحصيل الطلابية      -    

وبعѧد أن يقѧدم المعلѧم المѧادة يعمѧل الطلبѧة معѧاً مѧن             . أعضاء غيѧر متجانѧسين تحѧصيلياً        ) ٥-٤(منها  

ى فهم الواجب التعليمي ثم يتم تقديم أسئلة فردية يجيب عنهѧا آѧل عѧضو فѧي                  خلال أوراق العمل عل   

وتكѧѧون هѧѧذه الأسѧѧئلة ذات علاقѧѧة بمѧѧا تѧѧم تعلمѧѧه وتحѧѧسب درجѧѧة آѧѧل طالѧѧب    . الفريѧѧق بѧѧشكل فѧѧردي 

  والفريق الذي يحصل على أعلى الدرجات يعتبѧر الفريѧق الفѧائز ويحѧصل          ،للفريق الذي يعمل معه   

  ) . ٢٠٠٣، عبيدات (على المكافأة  

يقوم أحѧد التلاميѧذ بتѧدريس أقرانѧه داخѧل المجموعѧة حيѧث تقѧسم مهѧام الѧتعلم              :   تدريس الأقران   -   

ويتعلم آѧل تلميѧذ جѧزءا محѧددا مѧن المهѧام ويѧصبح مѧسؤولا عѧن تѧدريس هѧذا                     ، أفراد المجموعة  نبي

ء فيمѧا بيѧنهم   وبذلك يتعاون أفراد المجموعة الواحدة في فهم هذا الجز  . الجزء لبقية أفراد المجموعة   

الخروصѧي والهنѧائي،   (ويحدث تعاون وتبادل للمعلومات بين الأفراد ويتم تقويم آل فرد على حѧده        

٢٠٠٥.(  

  

   البرنامج تصميم –ثانياً 

بإعѧѧداد برنѧѧامج لتѧѧدريس طلبѧѧة الѧѧصف الرابѧѧع الأساسѧѧي  الѧѧصم الوحѧѧدات التاليѧѧة    الباحثѧѧة قامѧѧت     

ضѧѧѧيات  المقѧѧѧررة مѧѧѧن قبѧѧѧل وزارة التربيѧѧѧة وفѧѧѧق   فѧѧѧي مѧѧѧادة الريا)  الѧѧѧضرب– الطѧѧѧرح –الجمѧѧѧع (

  : وتم تصميم البرنامج آما يأتي .  استراتيجية التعلم التعاوني

 وقѧد رآѧزت الباحثѧة علѧى     ، تحديد الأهداف السلوآية التي تغطي جوانب المحتѧوى وصѧياغتها      -١  

  ) . التذآر والفهم والتطبيق ( المستويات الثلاثة الأولى 
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 ٦٥

راتيجية تدريس الأقران وفرق التحѧصيل الطلابيѧة بإتبѧاع الخطѧوات الآتيѧة               تبنت الباحثة است   -٢

  : بحضور المعلمة والطلبة

  

  الطلبة إلى مجموعات تعاونية غير متجانسة تحѧصيلياً تتكѧون آѧل منهѧا مѧن خمѧس                    ع تم توزي  – أ  

  . أعضاء

علѧѧѧى ) الأدوات  حامѧѧѧل ، القائѧѧѧد ،المقѧѧѧيم ،الملخѧѧѧص ،المѧѧѧسجل (  تѧѧѧم توزيѧѧѧع الأدوار التاليѧѧѧة -ب   

  .  وتم إعلام الطلبة أن هذه الأدوار تتم بالتناوب فيما بينهم وأنها ليست ثابتة،الطلبة

 أُعلѧѧѧم الطلبѧѧѧة المتفوقѧѧѧون فѧѧѧي المجموعѧѧѧات التعاونيѧѧѧة أن علѧѧѧيهم القيѧѧѧام بمѧѧѧساعدة زملائهѧѧѧم       -ج   

 ووضѧѧحت . لأن نجѧѧاح هѧѧؤلاء الأفѧѧراد هѧѧو نجѧѧاح لهѧѧم وللمجموعѧѧة ،وتدريѧѧسهم لفهѧѧم المѧѧادة العلميѧѧة 

الباحثѧѧة للطلبѧѧة أن العلامѧѧة التѧѧي سيحѧѧصلون عليهѧѧا سѧѧتؤثر فѧѧي المجمѧѧوع النهѧѧائي الѧѧذي سѧѧتحققه         

أي أن العلامѧة التѧي سيحѧصل     ،المجموعة في نهاية الحصة وأن فشلهم يعني فشل المجموعѧة آكѧل       

هѧو  عليها الطالب المتفوق بمفرده لن تؤهله للفوز في نهاية الحѧصة مѧا لѧم ينجѧز بقيѧة الأعѧضاء مѧا                   

  ) . ويتم تذآير الطلبة في آل حصة بذلك(مطلوب منهم 

  .  وجّه الطلبة للعمل معاً لفهم المادة العلمية- و   

 للتأآѧѧد مѧن أن آѧل طالѧب فѧѧي    ، تمѧت مراقبѧة الطلبѧة فѧي أثنѧѧاء تعلѧيمهم المѧادة لبعѧضهم الѧبعض        -   ه

 فѧѧي الآخѧѧرينللطلبѧѧة  بمѧѧا فѧѧي ذلѧѧك تعلѧѧيم الطلبѧѧة المتفѧѧوقين ،المجموعѧѧة يقѧѧوم بالѧѧدور المخѧѧصص لѧѧه

 قامѧѧت الباحثѧѧة بنمذجѧѧة آيفيѧѧة عمѧѧل آѧѧل عѧѧضو فѧѧي        ،وفѧѧي حѧѧال حѧѧصول غيѧѧر ذلѧѧك    . المجموعѧѧة

  .المجموعة أمام الطلبة 

  

  . تم توزيع مجموعة من الأسئلة على الطلبة تتضمن أسئلة من مستويات مختلفة-٣

تقѧѧديم التغذيѧѧة   قامѧѧت الباحثѧѧة بمكافѧѧأة المجموعѧѧة التѧѧي تنهѧѧي الحѧѧل وفѧѧي الوقѧѧت نفѧѧسه  قامѧѧت ب       -٤

  . الراجعة لأفراد المجموعات التي لم تستطيع إتمام الواجب المطلوب منها

 قامѧѧت الباحثѧѧة بمراقبѧѧة الطلبѧѧة أثنѧѧاء حلهѧѧم الواجѧѧب والتѧѧدخل عنѧѧد الѧѧضرورة وتقѧѧديم التغذيѧѧة          -٥

  . الراجعة

وأضѧѧيفت إلѧѧى علامѧѧة ،ة تѧѧم جمѧѧع العلامѧѧة التѧѧي حѧѧصل عليهѧѧا آѧѧل طالѧѧب فѧѧي المجموعѧѧة التعاوني-٦

  . أفراد المجموعة الآخرين التي ينضم إليها

  .   في نهاية الواجب تم تعزيز المجموعة التي حصلت على أعلى علامة-٧

 وقامѧѧت الباحثѧѧة ، تѧѧم تزويѧѧد آѧѧل طالѧѧب بورقѧѧة آرتونيѧѧة آبيѧѧرة تѧѧسمى لوحѧѧة اهتمامѧѧات الطالѧѧب  -٨

عѧѧداد لѧѧوحتهم  بѧѧإعلام الطلبѧѧة بѧѧأنهم يѧѧستطيعون اسѧѧتخدام آلمѧѧات أو أعѧѧداد أو رمѧѧوز أو صѧѧور لإ       
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 ٦٦

وقامت الباحثة بعرض نموذج للوحѧة شخѧصية       . الشخصية التي تعطي معلومات هامة حول أنفسهم      

تѧѧم و. )لوحѧѧة اهتمامѧѧات الطالѧѧب  (وسѧѧُميت هѧѧذه اللوحѧѧة   . لمѧѧساعدة الطѧѧلاب علѧѧى البѧѧدء بالمحاآѧѧاة   

دقيقѧѧة لقيѧѧام الطالѧѧب بتѧѧسجيل مѧѧا ) ٤٥ (ص النѧѧصف الأخيѧѧر مѧѧن جلѧѧسة يѧѧوم الخمѧѧيس ومدتѧѧه يخѧѧصت

ب على اللوحة ثم تم إعطاء فرصة لكѧل طالѧب ليعѧرض مѧا قѧام بتѧسجيله وقامѧت الباحثѧة بفѧتح                         يرغ

  . المجال أمام آل طالب للتعقيب والمشارآة لتعزيز التفاعل الإيجابي البناء بينهم

وهѧѧذه اللوحѧѧة عبѧѧارة عѧѧن نѧѧشاط ترفيهѧѧي مѧѧن الأنѧѧشطة التعاونيѧѧة الجماعيѧѧة الهѧѧدف منهѧѧا تطѧѧوير          

 ضقدرته على التواصل مع المجموعة من خلال تطѧوير قدرتѧه علѧى عѧر              شخصية الطالب وتنمية    

وتطѧѧوير قѧѧدرة الطلبѧѧة المتلقѧѧين علѧѧى اسѧѧتقبال المعلومѧѧة وفهمهѧѧا  . المعلومѧѧة وإيѧѧصالها إلѧѧى الجماعѧѧة

  . والمشارآة فيها

  :  تحديد الأهداف الخاصة بتطوير المهارات الاجتماعية لدى الطلبة الصم آالآتي-٩

  .  الآخرين ويقدم لهم المساعدة عند اللزوم أن يتعاون مع–  أ 

  . الشكر والمديح عند اللزوم) أو إشارات( أن يستخدم آلمات -  ب

  .  أن يضبط نفسه ولا يعتدي على الآخرين جسدياً أو بالحرآات أو الإشارات-  ج

  .  أن يعبر عن رأيه ورغباته بطريقة مقبولة-  د

  . طلوبة منه أن يلتزم بالأدوار والواجبات الم-  هـ

  .  أن يتقبل النقد البناء دون تحسس مفرط–   و 

  .  أن يتعامل  مع الآخرين بطريقة تنم عن احترامه لهم-   ز

  

  صدق البرنامج التدريبي  -ثالثاًَ 

) ٨( تم عرضه على مجموعة مѧن المحكمѧين ضѧمت           ،   للتحقق من الصدق الظاهري للبرنامج         

ة في آلية العلوم التربوية فѧي الجامعѧة الأردنيѧة  وعѧضوين مѧن                أعضاء من أعضاء الهيئة التدريس    

وقد سلم لكل منهم صورة عن البرنامج مع قائمѧة بمѧستويات الأهѧداف              . مدرسي مبحث الرياضيات  

وأوصѧѧى المحكمѧѧون بتعѧѧديلات طفيفѧѧة تمثلѧѧت فѧѧي إعѧѧادة     . الѧѧسلوآية التѧѧي اشѧѧتمل عليهѧѧا البرنѧѧامج   

عѧѧض الجوانѧѧب التطبيقيѧѧة فѧѧي البرنѧѧامج وقѧѧد قامѧѧت    وتوضѧѧيح ب،صѧѧياغة بعѧѧض الأهѧѧداف الѧѧسلوآية 

  .  الباحثة بذلك

  

  :   تنفيذ البرنامج-رابعاً

قامت الباحثة بتدريب الطلبة في المجموعѧة التجريبيѧة علѧى اسѧتراتيجية             :    الأسبوع الأول   -١      

قѧع جلѧسة    واستمرت مدة التدريب أسبوعا آاملا  بوا      . التعلم التعاوني لكونها  تطبق لأول مرة معهم       
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 ٦٧

واستخدمت في تلك الجلѧسة موضѧوعات       . دقيقة يومياً من بداية الفصل الدراسي الأول      ) ٣٠(مدتها  

 مѧن غيѧر الوحѧدات المتѧضمنة فѧي البرنѧامج التعليمѧي               الأول يمن آتاب الرياضيات للفصل الدراس    

هيئѧة الطلبѧة    وآѧان الهѧدف مѧن التѧدريب ت        .  المقترح لتنفيذ التجربة وفق استراتيجية التعلم التعاوني        

 من حيث طريقة الجلѧوس الجديѧدة علѧى شѧكل            في المجموعة التجريبية لإستراتيجية التعلم التعاوني     

وإيجاد منѧѧاخ مѧѧن الألفѧѧة بѧѧين الطلبѧѧة لإآѧѧسابهم بعѧѧض المهѧѧارات مثѧѧل اسѧѧتخدام    ،مجموعѧѧات دائريѧѧة

قامѧѧة  وحѧѧثهم علѧѧى إ،عبѧѧارات المجاملѧѧة وطلѧѧب المѧѧساعدة مѧѧن الѧѧزملاء واحتѧѧرام أفѧѧراد المجموعѧѧة   

وتѧم  .  وبيѧان الأدوار المطلوبѧة مѧنهم فѧي أثنѧاء الѧتعلم التعѧاوني               ،علاقات صداقة مع بعضهم البعض    

 وأن آل طالب يتحمل مسؤوليته تجѧاه تعلѧم أفѧراد    ،التأآيد على أن هذه الأدوار متغيرة وليست ثابتة  

 وأن الدرجѧѧة التѧѧي سѧѧوف يحѧѧصل عليهѧѧا آѧѧل طالѧѧب سѧѧتكون متوسѧѧط درجѧѧات طѧѧلاب      ،المجموعѧѧة

  . موعته مج

  .  وتم تطبيق الاختبار القبلي على الطلبة في الجلستين الأخيرتين من جلسات الأسبوع الأول

تѧѧم تنفيѧѧذ البرنѧѧامج التدريѧѧسي وفѧѧق اسѧѧتراتيجية الѧѧسابع  مѧѧن الأسѧѧبوع الثѧѧاني إلѧѧى الأسѧѧبوع -٢       

   .  برنامج  يومياً من بداية تطبيق الدقيقة) ٤٥(مدتها جلسة ) ٦٠(التعلم التعاوني بواقع 

) ٦( تمѧѧت متابعѧѧة تنفيѧѧذ البرنѧѧامج بواقѧѧع  الثѧѧامن  الأسѧѧبوع وفѧѧي الأيѧѧام الثلاثѧѧة الأولѧѧى مѧѧن  -٣      

 تѧم تطبيѧق الاختبѧار البعѧدي علѧى طلبѧة المجموعѧة         مѧن الأسѧبوع  ذاتѧه      وفي اليوم الرابѧع   .جلسات

لغѧة الإشѧارة وللطلبѧة      وفي اليوم الخامس تم توجيه الѧشكر لمعلمѧة          . التجريبية والمجموعة الضابطة  

 التجريبية وتم توزيع المكافآت على الطلبة والتعرف على آرائهم حول هѧذه الطريقѧة   في المجموعة 

  . ومدى رغبتهم بالاستمرار بالتعلم بها

  

  : إجراءات الدراسة     

  :       قامت الباحثة بإتباع الخطوات الآتية 

الطلبѧة الѧصم فѧي مبحѧث الرياضѧيات واشѧتقاق               تم إعѧداد الاختبѧار التحѧصيلي لقيѧاس تحѧصيل               -١

 ،آمѧѧا تѧѧم إعѧѧداد مقيѧѧاس التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة والتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدقه وثباتѧѧه   . دلالات صѧѧدقه وثباتѧѧه

  .وإعداد البرنامج التدريسي وفق استراتيجية التعلم التعاوني  

 مѧن أجѧل        تم التنѧسيق مѧع وزارة الѧشؤون الاجتماعيѧة والعمѧل لتوجيѧه آتѧاب إلѧى معهѧد الѧصم                        -٢

  . الموافقة على تطبيق برنامج التعلم التعاوني فيه

 التحѧѧصيلي ومقيѧѧاس التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة قبليѧѧاً علѧѧى العينѧѧة الѧѧضابطة           ر   تѧѧم تطبيѧѧق الاختبѧѧا -٣

  . والتجريبية قبل البدء بالتجربة
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 ٦٨

فѧصل الأول   مѧن ال  ) ١٢ -٢٠  إلѧى       ١١ -٢٨( تم تنفيذ برنامج الѧتعلم التعѧاوني فѧي الفتѧرة مѧن               – ٤

حѧѧصة ) ٦٦( واسѧѧتغرقت عمليѧѧة التطبيѧѧق تѧѧسعة أسѧѧابيع بواقѧѧع     ،٢٠٠٦ – ٢٠٠٥للعѧѧام الدراسѧѧي  

وقد قسمت المجموعة التجريبية إلى أربѧع مجموعѧات تعاونيѧة تتكѧون آѧل مجموعѧة                 .  صفية  فعلية  

وروعѧѧي فѧѧي تѧѧوزيعهم الأخѧѧذ معѧѧدلهم فѧѧي المѧѧذاآرة الأولѧѧى فѧѧي الفѧѧصل      . منهѧѧا مѧѧن خمѧѧس طѧѧلاب  

  .ول لضمان وجود طلبة مختلفي القدرات في داخل المجموعة الواحدةالدراسي الأ

   أما بالنسبة للمجموعة الضابطة فقѧد اتبعѧت المعلمѧة أسѧلوبها المعتѧاد فѧي تѧدريس الطلبѧة وهѧو                         -٥

حيѧѧث تѧѧم تѧѧدريس الѧѧصف بأآملѧѧه آمجموعѧѧة واحѧѧدة دون  ) الفرديѧѧة والتنافѧѧسية(الطريقѧѧة الاعتياديѧѧة 

محѧور العمليѧة   ( وهѧو الأسѧلوب الѧذي يكѧون فيѧه دور المعلѧم ايجابيѧاً              ،تقسيم الطلبѧة إلѧى مجموعѧات      

  ) .المتلقي(بينما يكون دور الطالب سلبياً ) التعليمية

 التحѧѧصيلي ومقيѧѧاس التفѧѧاعلات الاجتماعيѧѧة علѧѧى المجموعѧѧة الѧѧضابطة     ر   تѧѧم تطبيѧѧق الاختبѧѧا  -٦

  . والمجموعة التجريبية بعدياً عند نهاية الدراسة

   .لمعرفة ما إذا آان هناك فروق بين المجموعتين المشترك تحليل التباين  تم استخدام -٧

  

  :تصميم الدراسة 

 وذلѧك لأنѧه لѧم يѧتم توزيѧع أفѧراد الدراسѧة علѧى                 ،تعد هذه الدراسة من الدراسات شѧبه التجريبيѧة             

  وإنما تم توزيع الصفوف الدراسية على المجموعات بشكل ، المجموعات بشكل عشوائي

وقѧد  .  مجموعѧة تجريبيѧة ومجموعѧة ضѧابطة        ،فقد تكونѧت عينѧة الدراسѧة مѧن مجمѧوعتين          . عشوائي

 قبلياً على المجموعة التجريبية والѧضابطة  ةطبق الاختبار التحصيلي ومقياس التفاعلات الاجتماعي 

تѧѧصميم ) ٢ (الجѧѧدولويوضѧѧح . ثѧѧم أجريѧѧت المعالجѧѧة ومѧѧن ثѧѧم تѧѧم تطبيѧѧق الاختبѧѧار والمقيѧѧاس بعѧѧدياً 

  : الدراسة

  تصميم الدراسة . ٢                  جدول     

 المجموعѧѧѧѧة 

  التجريبية

O2          X      O1  

المجموعѧѧѧѧѧѧة 

  الضابطة

O2                   O1  
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 ٦٩

  : حيث تعني الرموز ما يلي

O1 :  اختبار قبلي  

X :   المعالجة  

O2 :  اختبار بعدي  

  

وذلѧك لتحديѧد الفѧروق      ، ) المѧصاحب (مѧشترك   ولتحليل نتѧائج الدراسѧة تѧم اسѧتخدام تحليѧل التبѧاين ال             

  .  قبل وبعد البدء بتطبيق الدراسةةالبعدية بين المجموعتين الضابطة والتجريبي

  

  : هذا واشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

  

  : المتغيرات المستقلة 

 )  و التعاونية التقليدية: ( طريقة التدريس ولها مستويان  -١

  ) ذآر وأنثى     ( :   الجنس وله مستويان  -٢

  : المتغيرات التابعة 

تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات ممثلا بالدرجة على اختبار التحصيل المعد لأغѧراض              -١

  . الدراسة

 لأغѧراض التفاعلات الاجتماعية ممثلة بالدرجة علѧى مقيѧاس المهѧارات الاجتماعيѧة المعѧد                -٢

  . الدراسة
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 ٧٠

  
          

    

  الفصل الرابع
  

  النتائج
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 ٧١

  
  : مقدمة 

 مـادة   تعلـيم اوني في   هدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر استخدام إستراتيجية التعلم التع              

 ، وتفـاعلاتهم الاجتماعيـة  همتحصيلعلى الصف الرابع الأساسي   من  لطلبة الصم   لالرياضيات  

ذكـر  ( والجـنس    ،)التقليدية و التعاونية(طريقة التدريس   : ماهوكان للدراسة متغيران مستقلان     

 ـ   االتحصيل في الرياضيات مقاس   :  ومتغيران تابعان هما   ،)أنثىو ائي المعـد    على الاختبار النه

لأغراض هذه الدراسة والتفاعلات الاجتماعية مقيسة على المقياس النهائي المعد لأغراض هذه            

   .الدراسة

تجريبيـة درسـت بطريقـة الـتعلم        : وقسمت عينة الدراسة إلـى مجمـوعتين همـا              

 ، التجربة وبعد الانتهاء من تنفيذ   ). فردية وتنافسية (وضابطة درست بالطريقة التقليدية     ،التعاوني

 وفي هذا   ،تم تطبيق الاختبار التحصيلي ومقياس التفاعلات الاجتماعية على طلبة المجموعتين         

  . الفصل وصف لنتائج الدراسة

  :  وتسهيلا لعرض النتائج تم تصنيفها إلى مجموعتين هما 

  . النتائج المتعلقة بالفروق بين مجموعتي الدراسة قبل تنفيذ التجربة: أولا        
  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعلامات الطلبة المتحققة على  . ٣جدول ال
  ومقياس التفاعلات الاجتماعية القبلي للمجموعتين التجريبية والضابطة الاختبار التحصيل

  
     ةالتفاعلات الاجتماعية القبلي   الاختبار التحصيلي القبلي 

  المجموعة  
  

          الجنس
 الانحراف        الوسط الحسابي

  المعياري      
  الانحراف    وسط الحسابي ال

   المعياري  
     

  ذكور
٠,١٥  ١,٥٠  ٢,٠٠  ٣،٥٠  

     
  إناث

٠,١٨  ١,٦٣  ١,٤٩  ٢،٧٠  

   
  التجريبية

    
  المجموع

٠,١٨  ١,٥٨  ١,٧٣  ٣،٠٦  

     
  ذكور

٠,١٧  ١,٧٢  ١,٠٣  ٢,٢٠  

     
  إناث

٠,٢٠  ١,٨٢  ٢,٢٧  ٣,٠٠  

   
  الضابطة

   
  المجموع

٠,١٩  ١,٧٧  ١,٦٩  ٢،٥٦  
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 ٧٢

أن متوسط علامات المجموعة التجريبية على الاختبـار التحـصيلي          ) ٣( يبين الجدول        

في حين بلغ متوسط علامات المجموعة الضابطة على الاختبار التحصيلي          ) ٣,٠٦(القبلي بلغ   

  . الح المجموعة التجريبيةولص ) ٠,٥( وبفارق ظاهري كان مقداره ،) ٢,٥٦(القبلي 

بلغ متوسط درجات المجموعة التجريبية على مقياس التفـاعلات الاجتماعيـة القبلـي             و     

ياس التفاعلات الاجتماعيـة    في حين بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة على مق        ) ١,٥٨(

ولـضبط  . وكان لصالح المجموعة الـضابطة    ) -٠,١٩(وبفارق ظاهري كان مقداره     ) ١,٧٧(

 كمـا يبينهـا      ) .ANCOVA(  تم استخدام تحليل التبـاين المـشترك          احصائيا هذه الفروق 

  ) .  ٧(، ) ٥(الجدولان 

  

  . النتائج المتعلقة بالفروق بين مجموعتي الدراسة بعد تنفيذ التجربة: ثانيا 

  :   النتائج المتعلقة بالفروق بين مجموعتي الدراسة على الاختبار التحصيلي-أ 

البعدي حسب  التحصيلي   المعياري لأداء الطلبة على الاختبار       الخطأساط الحسابية و  حسبت الأو 

  . يوضح ذلك) ٤(متغيرات الدراسة والجدول 

  

  المتوسطات الحسابية المعدلة حسب المجموعة والجنس على الاختبار التحصيلي البعدي  . ٤الجدول 

               الجنس
  أنثى  ذكر

    المجموع
  المجموع 

ــط ال وسـ
  الحسابي

الخطـــأ 
  المعياري

  الوسط
  الحسابي

الخطـــأ 
  المعياري

ــط  الوسـ
  الحسابي

الخطـــأ 
  المعياري

  ٠,٦١  ١٦,٨٣  ٠,٨٠   ١٦,٣٠   ٠,٩٢      ١٧,٣٧  التجريبية
  ٠,٦٠  ٩,٨٠  ٠,٩٠   ٨,٩٥   ٠,٨٢   ١٠,٦٥   الضابطة
  ٠,٤٣  ١٣,٣٢  ٠,٦٠   ١٢,٦٢   ٠,٦٠   ١٤,٠١   المجموع

        
  

أن الوسط الحسابي للمجموعة التجريبيـة علـى        إلى  ) ٤(واردة في الجدول    تشير النتائج ال       

سابي للمجموعة الـضابطة    في حين بلغ الوسط الح    ،)١٦,٨٣( التحصيلي البعدي كان     الاختبار

لمعرفة ما إذا كانـت     . ولصالح المجموعة التجريبية  ) ٧,٠٣(وبفارق ظاهري مقداره    ) ٩,٨٠(

  .يبين ذلك ) ٥( المشترك والجدول  تحليل التباين الفروق ذات دلالة احصائية فقد اجري
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 ٧٣

  نتائج تحليل التباين المشترك لأثر المجموعة والجنس على الاختبار التحصيلي البعدي . ٥الجدول 
  

مصدر 
  التباين

مجموع 
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
  المربعات

مستوى   قيمة ف
  الدلالة

تحصيل  
  قبلي

٠,٠٠٢  ١٢,٠٩٢  ٧٧,٨٤  ١  ٧٧,٨٤  

طريقة 
  التعليم

٠,٠٠٠  ٦٦,٧٠١  ٤٢٩,٣٤  ١  ٤٢٩,٣٤  

  الجنس
  

٠,١١٣  ٢,٦٥٩  ١٧,١١  ١  ١٧,١١  

  
  

إلى وجود أثـر ذي دلالـة إحـصائية لطريقـة           ) ٥(تشير النتائج الموضحة في الجدول           

  . ولصالح المجموعة التجريبية) ٠,٠٥ ≤α(التدريس على الاختبار التحصيلي البعدي 

  : على النحو الآتيولى بالفرضية الأنتائج المتعلقة ال) ٥( ويبين الجدول 

  

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة "  أنه ىتنص علو الفرضية الأولى

 )α≥ بين متوسط تحصيل الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسـط تحـصيل             )٠,٠٥

 في مادة الرياضيات تعـزى      الطلبة الصم في المجموعة الضابطة من الصف الرابع الأساسي        

  ) ". تعاونية أو تقليدية(لطريقة التدريس 

 رإلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية على الاختبـا        ) ٥(تشير النتائج الواردة في الجدول           

التحصيلي البعدي للطلبة الصم من الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات يعزى لطريقة             

  وبمـستوى دلالـة    ،)٦٦,٧٠ ١(المحـسوبة   ) ف(قد بلغت قيمة    و). التعلم التعاوني (التدريس  

 وهذا يعنـي    ،)٠,٠٥ ≤α(  وهي أقل من مستوى الدلالة المستخدم في هذه الدراسة        ) ٠,٠٠٠(

  . رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة

  

   : النتائج المتعلقة بالفروق بين مجموعتي الدراسة على مقياس التفاعلات الاجتماعية–ب  

 ت المعيـاري لأداء الطلبـة علـى مقيـاس التفـاعلا           لخطأحسبت الأوساط الحسابية وا        

  . كيوضح ذل) ٦(الاجتماعية البعدي حسب متغيرات الدراسة والجدول 
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 ٧٤

       المتوسطات الحسابية المعدلة حسب المجموعة والجنس على مقياس التفاعلات  . ٦الجدول 
  الاجتماعية البعدي

   
               الجنس

  أنثى  ذكر
            المجموع

  المجموعة
ــط  الوسـ

  الحسابي
  الخطأ

  المعياري
  الوسط 
  الحسابي

  الخطأ 
  المعياري

  الوسط
  الحسابي

  الخطأ 
  المعياري

  ٠,٠٣  ٢,٦٥  ٠,٠٤  ٢,٦٧  ٠,٠٥  ٢,٦٤  التجريبية
  ٠,٠٣  ١,٧٩  ٠,٠٥  ١,٧٦  ٠,٠٤  ١,٨٣  الضابطة
  ٠,٠٢  ٢,٢٢  ٠,٠٣  ٢,٢١  ٠,٠٣  ٢,٢٣  المجموع

  
     

إلى أن متوسط درجات المجموعة التجريبية علـى        ) ٦ (تشير النتائج الواردة في الجدول         

سـط المجموعـة الـضابطة       في حين بلـغ متو     ،)٢,٦٥(لات الاجتماعية قد بلغ     مقياس التفاع 

لمعرفة ما إذا كانـت     . ولصالح المجموعة التعاونية  ) ٠,٨٦(، وبفارق ظاهري مقداره     )١,٧٩(

  . يبين ذلك ) ٧( ات دلالة احصائية فقد اجري تحليل التباين المشترك والجدول الفروق ذ

  

  على مقياس التفاعلات نتائج تحليل التباين المشترك لأثر المجموعة والجنس . ٧الجدول 
  الاجتماعية البعدي 

   
ــصدر  مـ

  التباين 
مجمـــوع 

  المربعات 
درجـــات 

  الحرية 
متوســـط 

  المربعات 
مـــستوى   قيمة ف 

   الدلالة
تحــصيل 

  قبلي 
٠,٠٠٠  ٥١,٤٥  ٠,٧٢  ١      ٠,٧٢  

ــة  طريقـ
  التعليم

٠,٠٠٠  ٣٤٧,٩١  ٤,٨٤  ١      ٤,٨٤  

  الجنس
  

٠,٦١٢  ٠,٢٦  ٠,٠٠  ١      ٠,٠٠  

  

  

إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائية لطريقة التـدريس         ) ٧(تشير النتائج الموضحة في الجدول       

) ٧(ويبين الجدول   . لطريقة التعاونية ولصالح ا ) ٠,٠٥ ≤α(على التفاعلات الاجتماعية البعدي     

  :  الآتي على النحو  الثانية الدراسةةالنتائج المتعلقة بفرضي
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 ٧٥

  لا يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة"تنص على أنه و  الفرضية الثانية

 ) α≥ بين متوسط أداء الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسـط أداء الطلبـة             ) ٠,٠٥

لصم في المجموعة الضابطة على القياس البعدي للمهارات الاجتماعية تعزى لطريقة التدريس            ا

  .)"ةتعاونية أو تقليدي( 

إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائية علـى مقيـاس          ) ٧(تشير النتائج الواردة في الجدول           

ة الرياضـيات    التفاعلات الاجتماعية البعدي  للطلبة الصم من الصف الرابع الأساسي في ماد           

 ،)٣٤٧,٩١(المحـسوبة ) ف(وقـد بلغـت قيمـة      ). التعلم التعـاوني  (يعزى لطريقة التدريس    

  وهي أقل من مستوى الدلالة المستخدم في هذه الدراسة ) ٠,٠٠٠(وبمستوى دلالة 

 )α≥ وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية وقبول الفرضية البديلة،)٠,٠٥  .  

  

  :على الاختبار التحصيليأفراد المجموعة التجريبية ين  النتائج المتعلقة بالفروق ب-ت

البعدي التحصيلي   المعياري لأداء الطلبة على الاختبار       الخطأحسبت الأوساط الحسابية و        

  . يوضح ذلك) ٤( والجدول  الجنسحسب متغير

عة أن الوسط الحسابي للطلبة الذكور في المجمو      ) ٤(وتشير النتائج الموضحة في الجدول           

الإناث في  في حين بلغ الوسط الحسابي للطلبة       ، )١٧,٣٧(لى الاختبار البعدي كان     التجريبية ع 

. الطلبـة الـذكور   لـصالح   ) ١,٠٧(وبفارق ظاهري  مقداره     ) ١٦,٣٠(المجموعة التجريبية   

  لمعرفة ما إذا كانت الفروق ذات دلالة احصائية فقد اجري تحليل التباين المشترك والجدول

  .  النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة نيبي) ٥ ( 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة"تنص على أنه والفرضية الثالثة 

 )α≥ بين متوسط  تحصيل الطلبة الصم  في المجموعة التجريبية من الصف الرابـع               ) ٠,٠٥

  . "جنس لمتغير الوفقاًالأساسي في مادة الرياضيات على الاختبار البعدي 

اختبـار   وجود فرق ذي دلالة إحصائية علـى          عدم إلى) ٥(تشير النتائج الواردة في الجدول      

متغير البعدي  للطلبة الصم من الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات  يعزى ل             التحصيل  

) ٠,١١٣(وبمـستوى دلالـة     ، )٢,٦٥٩ (المحسوبة) ف(وقد بلغت قيمة    . )أنثى، ذكر (الجنس

 ل قبـو  وهـذا يعنـي   ، )٠,٠٥ ≤α( ن مستوى الدلالة المستخدم في هذه الدراسة         م أكبروهي  

  . الفرضية البديلةرفض الفرضية الصفرية و

  

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it

http://dr-banderalotaibi.com



 ٧٦

 علـى مقيـاس التفـاعلات       أفراد المجموعـة التجريبيـة     النتائج المتعلقة بالفروق بين      –ث  

  : الاجتماعية

 ـ      لخطأحسبت الأوساط الحسابية وا          تى مقيـاس التفـاعلا     المعيـاري لأداء الطلبـة عل

  . كيوضح ذل) ٦(والجدول  الجنس الاجتماعية البعدي حسب متغير

أن الوسط الحسابي للطلبـة الـذكور فـي         إلى  ) ٦(تشير النتائج الموضحة في الجدول           و

فـي حـين بلـغ      ) ٢,٦٤( الاجتماعية البعدي كان     المجموعة التجريبية على مقياس المهارات    

 المهـارات الاجتماعيـة      على مقيـاس   التجريبية في المجموعة    ناث الإ الوسط الحسابي للطلبة  

لمعرفة مـا إذا كانـت      .  الإناث ة الطلب لصالح) ٠,٠٣(رق ظاهري مقداره    بفا) ٢,٦٧(البعدي  

يبـين النتـائج    ) ٧( الفروق ذات دلالة احصائية فقد اجري تحليل التباين المشترك والجـدول            

  . المتعلقة بالفرضية الرابعة 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى دلالـة                         " تنص على أنه    و  لرابعةالفرضية ا 

 )α≥ بين متوسط أداء الطلبة الصم في المجموعة التجريبيـة مـن الـصف الرابـع               ) ٠,٠٥

  ".لمتغير الجنسوفقاً الأساسي على المقياس 

 ذي دلالة إحصائية على مقياس       وجود فرق   عدم إلى) ٧(تشير النتائج الواردة في الجدول           

رابع الأساسي في مادة الرياضـيات      التفاعلات الاجتماعية البعدي  للطلبة الصم من الصف ال        

وبمستوى دلالـة   ، )٠,٢٦ (المحسوبة) ف(وقد بلغت قيمة    ). أنثى، ذكر (الجنس  لمتغير يعزى

 وهذا يعني ، )٠,٠٥ ≤α(  من مستوى الدلالة المستخدم في هذه الدراسة         أكبروهي  ) ٠,٦١٢(

  . الفرضية البديلةرفض  الفرضية الصفرية ولقبو
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 ٧٧

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الخامس
 مناقشة النتائج
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 ٧٨

  
  
  
       : مقدمة   

 تبين أثر استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني فـي         يتضمن هذا الفصل مناقشة النتائج التي          

. هم الاجتماعية من الصف الرابع الأساسي في مادة الرياضيات          تحصيل الطلبة الصم وتفاعلات   

تقديم مجموعة من التوصيات المنبثقة عن هذه النتائج        وصلت إليها الدراسة بالإضافة إلى       ت التي

  : وفيما يلي تفصيل ذلك 

  

  : مناقشة النتائج : أولا 

           

  : لى مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الأو                

   دلالـة  فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     لا يوجد   " نصت الفرضية الأولى على أنه           

 )α≥ بين متوسط تحصيل الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسـط تحـصيل           ) ٠,٠٥ 

  . "الطلبة الصم في المجموعة الضابطة على الاختبار البعدي للتحصيل في مادة الرياضـيات              

نتائج وجود فروق ذي دلالة إحصائية في التحصيل بين المجموعـة الـضابطة             لاوقد أظهرت   

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من أبو         . والتجريبية وكان لصالح المجموعة التجريبية      

واللتين أكدتا فعالية استراتيجية التعلم التعاوني في تحـسين تحـصيل           ) Biro,2000(  هولا  و    

  .مي الأكاديالطلبة الصم 

طلبة الصم في الرياضيات    وقد يعود سبب فعالية إستراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل ال              

 تالتنظيم الجديد لغرفة الصف وطريقة الجلوس المختلفة عن الطريقة التقليديـة زاد           :  إلى أن   

نعكس إيجابـا    وهذا أدى إلى زيادة الاهتمام بالمادة التعليمية مما ا         ،من دافعية الطلبة نحو التعلم    

  ة استخدام أساليب التعزيز المختلف ذلك فإنبالإضافة إلى. تحصيلهم في الرياضيات على 

وهذا . ربما يفسر أيضاً التحسن الذي ظهر     الطلبة بعد إنجاز مهامهم     مع  ) جتماعية والمادية  الا (

ثابرة علـى   ما شجع الطلبة على المشاركة الفعالة لإنجاز المهام وإتمامها وخلق حافز كبير للم            

  . التعلم 

  إن تعلم الرياضيات ضمن مجموعات غير متجانسة زاد من الاعتماد المتبادل الايجابي       

   يتعلم طالب حيث أن ال،بين الطلبة ذوي التحصيل المنخفض والمتوسط والطلبة المتفوقين 
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 ٧٩

 الحسن(  عندما يتعامل مع أقرانه الأكثر معرفة ومهارة منه        أفضل ويحصل على الدعم      بشكل

 ،٢٠٠٥  . (  

) وبالذات الطلبة ذوي التحصيل المتوسـط       ( أتاح فرصة للطلبة الصم      والتعلم التعاوني        

 فـي   اً و بهذا شعر الطالب أنه حقق نجاح       ،مشاركة والممارسة وحل المشكلات مع النظراء       لل

 وقد   ، بالإحباطالمهام المطلوبة منه بشكل خاص مما زاد من دافعيته نحو التعلم وعدم شعوره              

  .  ساعد ذلك على زيادة تحصيل الطلبة في مادة الرياضيات 

 زاد مـن   فقـد على نجاح كل أفـراد المجموعـة   توقف  نجاح الفرد في المجموعة     ولأن       

 الفردية اتجاه نفسه واتجاه أفراد المجموعة الآخرين        هإحساس كل فرد في المجموعة بمسؤوليت     

طلبة المتفوقين لمساعدة أقرانهم بشكل جدي وبكل الوسائل الممكنة           مما دفع ال   م ته واجبا لإنجاز

  . لفهم المادة وتجاوز نقاط الضعف لديهم

   فان أسلوب تدريس الأقران الذي تم إتباعه ساعد الطلبة ذوي  ،بالإضافة إلى ذلك     

  بتدريسمتمكن  طالب  قيام خلالفمن . التحصيل المنخفض بشكل كبير على فهم المادة العلمية

ساعد الطلبة ذوي   مما  . جيداً حصل الطالب الضعيف على المساعدة       لم يفهم المادة    آخر  طالب  

  وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة . التحصيل المنخفض على زيادة تحصيلهم في الرياضيات

 )Carol , 1989  ، Fuchs,1997  ،  Osguthorpe,1984,     Allsopp,1997  (   

  استراتيجية التعلم التعاوني بين طلبة المجموعة وفرته  التقويم المستمر الذي كذلك فإن     

   الفرصة لجميع الطلبة احتأأنفسهم أو بينهم وبين طلبة المجموعات الأخرى وبينهم وبين المعلم 

لتعرف على أخطائهم والعمل على تصحيحها وزودهم بالتغذية الراجعة من الطلبة المتفـوقين             ل

  .  الأمر الذي زاد من تحصيلهم في مادة الرياضياتأو من المعلم

   سهل عملية التعلم للطلبة الصم استخدام مجموعات التعلم التعاونيإضافة إلى ذلك فإن      

  بسبب تنظيم البيئة التعليمية وتحديد الأهداف بشكل دقيق ووضوح المهام التعليمية وتحديد دور 

  اظهر الطلبة رغبة في الإقبال على التعلم وعدم  فقد .وتبادل الأدوار فيما بينهمالطلبة كل 

  وهذا .  والانخراط في الأنشطة التعاونية دون إظهار الملل،الرغبة في إنهاء الأنشطة الصفية 

  .  تقد ساعد على زيادة تحصيل الطلبة في مادة الرياضيا

اعد علـى إيجـاد     سمما  حول دور المعلم من درو الملقن إلى دور الموجه والمستشار           تَو     

و إذكـاء روح     على البيئة التعليميـة      الحيوية والنشاط وإضفاء  تفاعل ناجح بين الطلبة أنفسهم      

 تحـصيل الطلبـة الـصم فـي          ساعد على زيـادة    مماالإبداع واستنباط أفكار جماعية جديدة      

  .الرياضيات
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 ٨٠

  راد المجموعة التي وفر استراتيجية التعلم التعاوني أيضاً المرونة بسماحها بتحريك أفوتُ     

لا تنجز المهمة إلى مجموعات تعاونية أخرى تقدم الدعم والمساعدة لها مما يسهم في زيـادة                

  . وعليه ساعد ذلك على زيادة تحصيل الطلبة الصم في الرياضيات . فهم المجموعة للمادة

التعاوني في  دراسات طبقت استراتيجية التعلم     عده  وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه             

، أبو هولا : ( تدريس مواد علمية مختلفة للطلبة العاديين والطلبة ذوي الحاجات الخاصة ومنها          

   ،٢٠٠٣ ، السيد، ١٩٩٥،  القاعود، ٢٠٠٣، عبيدات، ٢٠٠٣

     Holt, 1998,  Grenier et at., 2005,   Ehens and Gates,2003)    

Xin,1996   ( ة استراتيجية التعلم التعاوني والـتعلم ضـمن   أظهرت هذه الدراسات فاعليفقد

مما يعزز أهمية   ، مجموعات صغيرة والعمل الجماعي في تحسين تعلم الطلبة العاديين والصم         

  . تطبيق هذه الاستراتيجية في تعليم الطلبة الصم المواد التعليمية المختلفة 

  ريقة وشعورهم بالإنجاز بر أفراد المجموعة التجريبية عن محبتهم لهذه الطعوأخيراً      

  لاستمرار عبروا عن رغبتهم في ا كما ،والنجاح وعدم الإحباط كما كانوا يشعرون سابقاً

  . بهذه الطريقة طوال العام الدراسي

  

  : مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثانية                           

  ق ذات دلالة إحصائية عند مستوى لا يوجد فرو"  نصت الفرضية الثانية على أنه      

  بين متوسط أداء الطلبة الصم في المجموعة التجريبية ومتوسط أداء الطلبة ) ٠,٠٥ ≤α( دلالة 

  الصم في المجموعة الضابطة على مقياس المهارات الاجتماعية يعزى لطريقة التدريس 

   ". )تعاونية أو تقليدية(

 دلالة إحصائية في التفاعلات     اتشترك وجود فروق ذ   وقد أظهرت نتائج تحليل التباين الم          

وتتفق هـذه  . لاجتماعية بين المجموعة الضابطة والتجريبية وكان لصالح المجموعة التجريبية      ا

  التي أكدت فعالية التعلم التعاوني في زيادة التفـاعلات           )٢٠٠٣، عبيدات(النتيجة مع دراسة    

  . الاجتماعية بين الطلبة

  ب فعالية إستراتيجية التعلم التعاوني في زيادة التفاعلات الاجتماعية بين وقد يعود سب      

 إلى أن التعلم التعاوني يعمل على إيجاد مناخ صفي مريح فـلا يـشعر الطلبـة                 ،الطلبة الصم 

بسلطة المعلمة القائمة على الصرامة والحزم ليظل التلاميذ محافظين على النظام والهدوء بـل              

 من المرونة والحرية والحركة وفق معايير       اًير النظام القديم لتضفي جو    كان دور المعلمة تطو   

بالإضافة إلى ذلك فإن تنظيم بيئة الصف الجديدة من حيـث ترتيـب             . جديدة قائمة على النظام   
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 ٨١

وقد عمل علـى  ،جلوس المجموعات التعاونية بحيث يتقابل أفراد المجموعة مع بعضهم البعض       

  . ساعد على إيجاد المحبة والقبول فيما بينهمزيادة التواصل بين الطلبة مما 

  إن استراتيجية التعلم التعاوني القائمة على نجاح أفراد المجموعة أو فشل كل أفراد     

   لأن أي ، على تطوير التفاعل الايجابي بين الطلبة من أجل تحقيق النجاحت المجموعة ساعد

  ملة بينما التفاهم والاتفاق يساعد على  للمجموعة كااً وتراجعاًسبب ضرريخلاف فيما بينهم 

  وقد أسهم في ذلك التعزيز الذي . تحقيق المهمات بسرعة وبالتالي الحصول على التعزيز

لسلوكات الاجتماعية المستهدفة   لكان من نوع التعزيز المستمر في البداية ثم التعزيز المتقطع            

عند الوصول  خدام عبارات المجاملة    أو است الشكر للزميل في حال قدم مساعدة ،        توجيه  ( مثل  

  .  الجسدي واللفظي ي السلوكات النقيضة للسلوك العدوانة وتعزيز كاف،)لمساعدةل

  وساعد تبادل الأدوار في مجموعات التعلم التعاوني الطلبة ذوي المهارات الاجتماعية      

  يدي مثل دور القائد الذي الضعيفة على تولي أدوار لم يكن يسمح لهم بالقيام بها في التعلم التقل

 ولكن في التعلم التعاوني لعب الطالـب الخجـول هـذا           ، كان محصوراً بالطالب المتفوق فقط    

وهذا بالتالي هيأ الفرصة    . الدور والطالب المشاغب والمحبوب من قبل زملائه والمكروه أيضاً        

  .للطالب لتطوير مهاراتهم الاجتماعية 

للطلبة التعبير عن آرائهم وشجعهم على طرح أفكار ونشاطات         كذلك سمح التعلم التعاوني          

جديدة وفتح مجالاً واسعاً للنقاشات الجماعية استخدموا فيها أساليب تعبيرية جيدة لـم يكونـوا               

  . يستخدموها سابقاً لإقناع الآخرين بأفكارهم دون خوف من العقاب أو السخرية

) المتمثل  بلوحة اهتمامات الطالب    (ية الجماعي   تطبيق الأنشطة التعاون  وأخيرا فقد ساعد          

 ح على التواصل مع الجماعة من خلال عـرض المعلومـة وتوضـي            ة الطالب تنمية قدر على  

 وكذلك تطوير قدرة الطلبة على استقبال المعلومة وفهمها والمشاركة فيها والتعقيـب              ، جوانبها

والألفـة  طلبة وخلق جو من المـرح  عال بين المما ساعد على تعزيز التفاعل النشط والف     ،عليها

  . الاجتماعية  للطلبة الصمتوهذا قد ساهم في تطويرا لمهارا. بينهم

  وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه مجموعة دراسات طبقت مع الطلبة الصم مثل دراسة 

)Ehens,Gates, 2003 Suarez,2000,    , Fuchs,1997,           Grenier  et at., 2005   

Luetke,1995,. (    
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 ٨٢

  :مناقشة النتائج المتعلقة بالفرضية الثالثة

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة " نصت الفرضية الثالثة على أنه      

 )≥α ع   أفراد المجموعة التجريبية مـن الطلبـة الـصم فـي         في تحصيل   ) ٠٫٠٥ѧصف الرابѧال

وقد أظهرت نتائج تحليل التبـاين المـشترك        . ير الجنس وفقاً لمتغ الأساسي في مادة الرياضيات     

عدم وجود فروق ذي دلالة إحصائية في التحصيل بين الـذكور والإنـاث  فـي المجموعـة                  

  . التجريبية

وبما أن الطلبة من كلا الجنسين تلقوا تعليمهم بنفس الطريقة وقاموا بـالأدوار المطلوبـة                    

. بة منهم فمن المتوقع ظهور نتـائج متـشابهة للجنـسين          منهم والتزموا بتنفيذ المهمات المطلو    

فإن الأسرة في الماضي كانت تهتم بالذكور أكثر بكثير من الإناث فتعطـي              ،   إضافة إلى ذلك  

 لدى الذكور فرص أوسع للتعلم وخوض التجـارب         نالذكر حرية أكبر من الأنثى وبالتالي كا      

. تحصيل الذكور أكثر من تحصيل الإنـاث      والأسرة كانت تهتم ب   . الحياتية واكتساب خبرة منها   

بينما في الوقت الحاضر أخذت الأنثى حقوقها كالذكر تماما من حيث درجة الاهتمام واكتساب              

  .  خبرة من فرص تجارب الحياة اليومية

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة التي بينت عدم وجود فروق ذات دلالة في                    

) ١٩٨٣( ودراسة تييرز وتـشرشل     ) ١٩٩٠، عبد الرحمن (لذكور والإناث   نسب الذكاء بين ا   

فبينت عدم وجود فروق بين الذكور والإناث الصم في القدرة على إدراك المـستوى الأفقـي                

   ) . ٢٠٠٢، اطي يالدم (  للسوائل مهما اختلف وضع الإناء الذي تحتويها

  

  :ة بالفرضية الرابعة                          مناقشة النتائج المتعلق

  لا يوجد فروق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة "  نصت الفرضية الرابعة على أنه     

 )≥αالتجريبية من الطلبة الصم في الصف الرابع الأساسي ةفي أداء أفراد المجموع) ٠٫٠٥   

 التبـاين  وقد أظهـرت نتـائج تحليـل   ". على مقياس المهارات الاجتماعية وفقاً لمتغير الجنس  

المشترك عدم وجود فروق ذي دلالة إحصائية في التفاعلات الاجتماعية بين الذكور والإنـاث              

  . في المجموعة التجريبية

 علѧى المهѧارات     همالأطفѧال الѧصم فѧي هѧذه الدراسѧة تѧم تѧدريب             وربما تعѧود هѧذه النتيجѧة إلѧى أن                

ي تѧم تѧدريب الѧذآور والإنѧاث علѧى نفѧس             وبالتѧال . الاجتماعية من خلال استراتيجية التعلم التعѧاوني      

بالإضافة إلى ذلك فقد آانت المجموعѧات تتكѧون مѧن            .المهارات الاجتماعية وبنفس الاستراتيجيات   

ذآور وإناث مع بعضهم البعض وآان الجنسان يتعاونان مع بعضهم البعض لتحقيق أفضل النتѧائج             
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 ٨٣

حظѧت الباحثѧة لاحظѧت اسѧتجابة آѧلا        وقѧد لا  . و آلاهما طور مهاراته الاجتماعية وبѧنفس المѧستوى        

  . الجنسين للتعليمات والسلوآات الاجتماعية المطلوبة منهم

يمكѧѧن أن نعѧѧزو سѧѧبب تطѧѧور المهѧѧارات الاجتماعيѧѧة لѧѧدى الѧѧذآور والإنѧѧاث بѧѧنفس          ، وأخيѧѧراً      

المستوى إلى طبيعة التعزيز الذي آان يتلقاه الجنسان بشكل منظم، وآѧذلك التعزيѧز الطبيعѧي الѧذي                  

  . ل عليه الطلاب من بعضهم البعض نتيجة التزامهم بالسلوآات الصحيحةحص

 العثѧѧورعلى دراسѧѧات سѧѧابقة ذات علاقѧѧة مباشѧѧرة لتقѧѧارن  علѧѧى حѧѧد علمهѧѧاولѧѧم تѧѧستطع الباحثѧѧة      

ولكن هناك بعѧض الدراسѧات التѧي أجريѧت علѧى طلبѧة ذوي سѧمع طبيعѧي ولهѧا                     . نتائج دراستها بها  

تمت في مرآѧز البحѧوث التربويѧة    ومن تلك الدراسات دراسة   . لحاليةعلاقة غير مباشرة بالدراسة ا    

سѧѧمتي القيѧѧادة  و الجѧѧنس العلاقѧѧة بѧѧين   تحديѧѧد هاهѧѧدفآѧѧان ١٩٨١عѧѧام فѧѧي جامعѧѧة بغѧѧداد   و النفѧѧسية

 وأتضح أن صѧفة الانعزاليѧة       .والانعزالية لدى طلاب المرحلة المتوسطة في مدارس محافظة بغداد        

 و أن العلاقات المرآزية بين الѧذآور أعلѧى ممѧا هѧي لѧدى      ،الذآورهي الغالبة لدى الإناث أآثر من   

   .الإناث

  :            ورغم ذلك فقد كان لهذه الدراسة بعض المحددات من أهمها

صغر حجم العينة فلا يمكن تعميم نتائج هذه الدراسة على مجتمع الصم فـي سـوريا                 -١

  .فثمة حاجة للمزيد من الدراسات

 وبحاجة إلى التحقق من فاعلية الاسـتراتيجية  ،تعليمية خاصةأجريت الدراسة في بيئة      -٢

 ) . الدمج(في بيئات تعليمية عادية 

وإجراء دراسات نوعية باستخدام    ،عدم الاكتفاء في الدراسات المستقبلية بالجانب الكمي       -٣

  . أدوات أخرى لجمع البيانات كالملاحظة مثلا

  

  : التوصيات : ثانيا 

  ائج في الدراسة الحالية والتي تكشف عن فعالية التدريس في ضوء ما تحقق من نت     

  بإستراتيجية التعلم التعاوني في تحسين مستوى التحصيل في الرياضيات وزيادة التفاعلات 

  :  توصي الباحثة بما يأتي ،الاجتماعية للطلبة الصم

 دراسة أثر استراتيجية التعلم التعاوني في تحصيل الطلبـة الـصم فـي المـواد                -١

كـذلك  .وفي المراحل التعليمية المختلفـة      ،راسية المختلفة مثل العلوم والقراءة      الد

يقترح إجراء دراسات لمقارنة فاعليـة اسـتراتيجية الـتعلم التعـاوني وفاعليـة              

  .استراتيجيات تعليمية أخرى
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 ٨٤

 ،تصميم و تنفيذ برامج لتغير اتجاهات معلمي الطلبة الصم نحـو قـدرات الطلبـة           -٢

تيجيات التعلم المتمركز حول الطالب لـدورها الكبيـر فـي           وتعزيز تطبيق استرا  

  .تحسين قدرات الطلبة وتعزيز ثقتهم بأنفسهم 

  إشراك معلمي الطلبة الصم بدورات تدريبية أثناء الخدمة لتدريبهم على إجراءات  -٣

  .              استراتيجية التعلم التعاوني والطرائق التدريسية الأخرى 

  مام بتصميم أدوات لقياس المهارات الاجتماعية للطلبة الصم وتدريب ضرورة الاهت-٤       

             المعلمين على استراتيجيات تطوير هذه المهارات وغيرها من المهارات الانفعالية 

  .            والتواصلية لدى الطلبة الصم 
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 ٨٥

  المراجع

  : ية المراجع العرب

  

الطبعــة .(ت القيــاس والتقــويم فــي التربيــةااساســي).١٩٩٨(فريــدة كامــل،أبــو زين

            .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع:الإمارات العربية المتحدةدبي،،)الثانية

  .في التربية الخاصة المناهج والأساليب). ٢٠٠١( عبد الحافظ،سلامة،سمير،أبو مغلي

  .دار اليازوري للنشر والتوزيع : الأردنعمان،).الطبعة الأولى (           

 تـدريس    الفعالة فـي   طأثر استخدام التعلم التعاوني المدعم بالوسائ     ) . ٢٠٠٢(سعيد،أبو ناجي 

مجلة كليـة   :مصر. لتلاميذ الصف الأول الإعدادي على تنمية اتجاهاتهم العلمية        العلوم

  .١٠٣-٧٥صص .،يناير)١٧( -١،أسيوطجامعة ،التربية

  فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني في تحسين الممارسات).  ٢٠٠٥(مفضي ،أبو هولا

  ورقة عمل في مؤتمر، العلومة          التعليمية واآتساب الطلبة الصم للمفاهيم العلمية في ماد

   .  التربية الخاصة العربي  الجامعة الأردنية         

  الرياضيات الصف الثالث الابتدائياستراتيجية مقترحة لتدريس ٠ )٢٠٠٣( ،عوضالتودري

  مجلة كلية،         وأثرها على التفكير الرياضي  وترجمة التمارين اللفظية والاحتفاظ بالتعلم

   ٠ ٣٠٣ – ٢٥٥ص ص ،)٢ (-١٩،جامعة أسيوط ،التربية          

ابع  الر تلميذات الصف  أثر استخدام التعلم التعاوني في تحصيل     ).٢٠٠٢( نوال أحمد ،التويجري

العلـوم   مجلـة ،في دولة الكويـت    اللغة العربية واتجاهاتهن نحوها      المتوسط في مادة  

   .٢١١ – ٢١٠ص ص ،)٣(-٣،التربوية والنفسية

 الفيزياء لـدى طلبـة    أثر استخدام التعلم التعاوني في      ).١٩٩٦( يحيى،داود عبد الملك  ،الحدابي

   .)٢(،٢،الاجتماعية مجلة الدراسات،صنعاء،المتوسط  كلية التربية

  القرائية عند مجموعة من أثر أسلوب تدريس الرفاق على تحسن المهارات.)٢٠٠٥( سهى،الحسن

   ورقة. آلية الملكة رانيا للطفولة.لأساسي الذين لديهم صعوبات قراءة طلاب الصف الأول ا       

   .  عمل في مؤتمر التربية الخاصة العربي  الجامعة الأردنية       

 دار: الإمارات العربية المتحدة  .طرائق التدريس واستراتيجياته  ).٢٠٠١( مودمحمد مح ،الحيلة

  .الكتاب الجامعي 

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it

http://dr-banderalotaibi.com



 ٨٦

ــال،الخطيب ــة . )٢٠٠٥( جم ــة الخاص ــي التربي ــة ف ــتخدام التكنولوجي ــة            (.اس        الطبع

  .  للنشرلدار وائ: الأردنعمان،،)الأولى

 دار  :الأردنعمـان، ،)لطبعة الأولـى  ا.( مقدمة في الإعاقة السمعية   . )١٩٩٨( الخطيب،جمال

  الفكر للنشر 

، )الطبعـة الأولـى   .( مدخل إلى التربيـة الخاصـة     . )٢٠٠٥( منى،والحديدي.جمال،الخطيب

  .مكتبة الفلاح: الأردنعمان،

  . التربية الخاصةي مناهج وأساليب التدريس ف ).٢٠٠٣( منى ،الحديدي،جمال، الخطيب

  .مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع :لأردناعمان،،)الطبعة الأولى           ( 

دار :الأردنعمان،.طرق تعليم التفكير للأطفال   ).١٩٩٠ (عفاف،اللبابيديو،عبد الكريم ،الخلايلة

  .الفكر للنشر

مراحل النمو العقلي المعرفي لدىعينة سعودية مـن        ).٢٠٠٢( عبد الغفارعبد الحكيم  ،الدمياطي

أكاديميـة التربيـة     مجلـة ،اً لجان بياجيه  التلاميذ الصم والعاديين دراسة مقارنة طبق     

  .١٠١ – ٤١ص ص ،)١(،ا. الخاصة

 ،)الطبعـة الأولـى   (.طرق تدريس المعوقين سمعياً   .)٢٠٠١(عبد الغفار عبد الحكيم   ،الدمياطي

  . كلية التربية جامعة الملك سعود : السعودية،الرياض

 ـ      ).٢٠٠٣(نوال،الربيعان ة أداء بعـض مهـارات      فاعلية استراتيجية التعلم التعاوني فـي تنمي

التجارب الفيزيائية والاتجاه نحو العمل المخبري لدى طالبات الفرقة الأولـى بكليـة             

   .www://.girls.education.com.التربية 

  . للنشر  دارالفكر:الأردن عمان،.دليل التكيف الاجتماعي. ) ١٩٩٨( فاروق،الروسان

 الفكـر   دار:الأردنعمان ، . الخاصة قضايا ومشكلات في التربية   .  )١٩٩٧( فاروق،الروسان

  .للنشر

 ،فاروقالروســان،جميل ،،جمال،الحديدي،منى،الــصمادي الخطيب ،إبراهيم،الزريقــات

مقدمة في تعلـيم    ).٢٠٠٧(،نادياالسرور،خولة،يحيى،موسى، العماريرة ،ميادة،الناطور

   .دار الفكر:الأردنعمان ،.)الطبعة الأولى(الطلبة ذوي الحاجات الخاصة

 ،)الطبعة الأولى   .(  الكلام واللغة التشخيص والعلاج    تاضطرا با .)٢٠٠٥( إبراهيم،تالزريقا

  .دار الفكر للنشر :الأردنعمان،
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 ٨٧

              . للنشر دار وائل:الأردنعمان،،)الطبعة الأولى .( الإعاقة السمعية.)٢٠٠٣( إبراهيم،الزريقات

 التعاوني على التحـصيل لـدىطلاب       أثر استخدام التعلم  .)٢٠٠٢(عبد الولي برلنتي  ،السويدي

  غيـر رسالة ماجستير :اليمن.الصف الأول الثانوي في مادة الأحياء واتجاهاتهم نحوها       

   . منشورة

اليـازوري  :الأردنعمان،،)الطبعة الأولى   .( الإعاقة السمعية .)٢٠٠٣(عصام حمدي ،الصفدي

  . للنشر والتوزيع 

التعاوني وحل المشكلات منفصلين ومـدمجين      فاعلية استراتيجية التعلم    ).٢٠٠١(منى،العنامدي

في تنمية التحصيل ومهارات التفكير العليا في الرياضيات والاتجـاه نحوهـا لـدى              

  www://.girls.education.com .طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة الرياض

 التحصيل  فاعلية التعلم التعاوني والتكامل بين البلاغة والأدب في تنمية        ).٢٠٠٣(إقبال،الغصن

ــاض  ــة الري ــانوي بمدين ــصف الأول الث ــات ال ــدى طالب ــي ل ــذوق الأدب . والت

www://.girls.education.com.higheducation/mounalgamde.htm.  

  أثر طريقة التعلم التعاوني في التحصيل في الجغرافية ومفهوم٠ )١٩٩٥(إبراهيمالقاعود،

   مركز البحوث التربوية بجامعةمجلة.الذات لدى طلاب الصف العاشر في الأردن        

  ٠ ١٥٠ – ١٣١ ص ص ٧،          قطر

                    ،)الطبعـة الأولـى     ( .المدخل إلـى التربيـة الخاصـة      .)١٩٩٥(.،وآخرونيوسف،يتالقريو

  .دار القلم للنشر والتوزيع : الإمارات العربية المتحدة دبي،

عـالم  :مـصر .والتنفيـذ  التخطيط والبناء    مناهج الصم . )١٩٩٩(أمير،والقرشي. أحمد،اللقاني

  .الكتب للنشر والتوزيع 

الأول  للـصف  برنامج مقتـرح فـي الرياضـيات      ).٢٠٠٥( باسم،الكراز،إبراهيم،المشهراوي

 ورقة عمل مقدمـة     .جامعة القدس المفتوحة  . لأساسي بمدارس الصم بمحافظات غزة    ا

  .  العربي الجامعة الأردنيةمؤتمر التربية الخاصةفي 

أثــر برنــامج تحــسين أداء المعلــم علــى تــدريس رياضــيات         ).٢٠٠٠(عبــد االله،قبلالم

أطروحـة دكتـوراه غيـر      .من حيث المنهج والتقنيـة والتقـويم       ) ١٢-٧( الصفوف

   .  جامعة أوهايو.منشورة

تأثير استراتيجية التعلم التعاوني على  التحصيل الأكـاديمي         . ) ١٩٩٤( محمود سالم ،المهدي

ورقة عمل مقدمة   .فاهيم في العلوم لتلاميذ الصف الثامن من التعليم الأساسي        وتغير الم 

  .  فبراير )٧ -٥( من :مصر.لأول للعلوم النفسية والتربويةللمؤتمر ا
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 ٨٨

إدارة الفصل بأسلوب التعلم التعاوني وأثره في  تحصيل الطلاب          .)٢٠٠٠( هاشم بكر ،حريري

المملكة العربيـة   ،ماجستير منشورة رسالة  :السعودية.الدراسي للصف الأول المتوسط   

  .                                                      السعودية 

        أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية الـتعلم التعـاوني فـي تـدريس              ) .٢٠٠١(محمود محمد ،حسن

تلاميـذ   الرياضيات على التحصيل وبقاء أثر التعلم وتنمية التفكير الاسـتدلالي لـدى           

   ).١٧(،٢ .مجلة كلية التربية أسيوط:مصر . لخامس الابتدائي الصف ا

 لفئـات التربيـة     الرعاية الاجتماعية للطفل الأصم دراسـات وقـضايا       .)١٩٩٥(محمد،حلاوة

المكتب العلمي للكمبيـوتر والنـشر      :مصر،)الطبعة الأولى (. وغير العاديين    الخاصة

  .والتوزيع

 الاحتياجـات  الدمج الـشامل لـذوي    .)٢٠٠٠ (ومارغرين سيرز وديان سوتلك   ،رادليديان ب  

 وعبـد    وعبد العزيز الشخص   يزيدان السر طاو  .ترجمة.الخاصة وتطبيقاته التربوية  

  . دار الكتاب الجامعي: المتحدةالإمارات العربيةدبي،.ز الجبارالعزي

 اكتـساب المهـارات    فعالية استخدام أسلوب التعلم التعاوني في     ).٢٠٠٤( ،سامي سوسة سلمان

 واتجاهـاتهم نحـو مهنـة        كلية التربيـة   للتدريس الصفي لطلبة قسم الجغرافية    العامة  

   .٤٩-٢١ص ص .)١(١،مجلة العلوم التربوية والنفسية.التدريس

- ١٣( الأداء المعرفي لفاقدات السمع والعاديات في الفئة العمرية         ).٢٠٠٠( لينا عمر  ،صديق

جامعة كلية التربية   :وديةالسع، غير منشورة  رسالة ماجستير ،سنة دراسة مقارنة   ) ١٥

   .الملك سعود

                    مفهѧѧѧѧѧوم الѧѧѧѧѧذات وعلاقتѧѧѧѧѧه بمتغيѧѧѧѧѧر الجѧѧѧѧѧنس و الѧѧѧѧѧصف     ) .٢٠٠٢(محمѧѧѧѧѧد أحمѧѧѧѧѧد  ،صѧѧѧѧѧوالحة 

- ٩٢ ص ص    ،) ٢(، ١، مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس      . المدرسي  

١٢٦.   

،                      ؤتمر الѧѧѧѧسنوي الثѧѧѧѧامن  ورقѧѧѧѧة عمѧѧѧѧل فѧѧѧѧي المѧѧѧѧ   ،الѧѧѧѧتعلم التعѧѧѧѧاوني  . )١٩٩٢(،أحمدصѧѧѧѧيداوي

  . البحرين :المنامة

                  تالحقيبــة التدريبيــة للبــرامج العلاجيــة لاضــطرا بــا.)٢٠٠٢(أحمــد إبــراهيم،معاز

    .السعودية،)الطبعة الأولى( .النطق واللغة

 الجѧزء الثѧاني،   ، )لѧى الطبعة الأو(. سيكولوجية الأطفال غير العاديين  .)١٩٩٠(فتحي،عبد الرحيم 

   .التعلم للنشر  دار: مصر
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 ٨٩

ــد العزيز ــل،عب ــة س ــى  ). ١٩٩٧(يمانفهمي ــاوني عل ــتعلم التع ــتراتيجية ال ــة اس            فعالي

الجمعيـة  " في الجغرافية لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي           التحصيل الدراسي 

   . ٢٤،ة عين شمسجامع،كلية التربية،المصرية للمناهج وطرق التدريس

طبعѧة  م:  مѧصر  ،)الطبعѧة الأولѧى   (.الأنѧشطة فѧي ريѧاض الأطفѧال        .)١٩٩٧(عزة خليل   ،عبد الفتاح   

  .العربيدار الفكر

فاعلية أسلوب تدريس الأقران على مستوى أداء مهارات التصويب في          ).٢٠٠٣(فيصل،عبد االله 

  ) .٣(٤.مجلة كلية التربية جامعة أسيوط .كرة اليد

  استخدام استراتيجية التعلم التعاوني في تدريس المقايسات أثر .) ٢٠٠٣(محمد عبد االله،عبيد

  على التحصيل و القدرة المكانية وبقاء أثر التعلم لدى تلاميذ المرحلة الثانوية        

  . ٣٧٩ – ٣٤١ ص ص ،)٢ (،١٩،جامعة أسيوط ،كلية التربيةمجلة ،الصناعية        

ــدات ــاوني.)٢٠٠٣(يحيى،عبي ــتعلم التع ــتخدام ال ــر اس ــة ذوي                 أث ــي تحــصيل الطلب  ف

                     .غير منشورة رسالة ماجستير ،صعوبات التعلم في الرياضيات وتفاعلاتهم الاجتماعية     

  .الأردن ،عة عمان العربية للدراسات العلياجام

  :الأردن ).الثانية الطبعة.(القياس والتقويم في العملية التدريسية).٢٠٠٢(أحمد،عودة

  .دار الأمل للنشر والتوزيع            

 مبـادىء الحاسـب   قياس أثر كل من الأسلوب التعاوني والتقليدي في تعلم          .)١٩٩٩(ألفت،فودة

 لعلوم التربويـة  ل  الملѧك سѧعود    مجلة جامعة ،البرمجة على طالبات كلية التربية    الآلي و 

  .١٢٢ -١٠١ص ص ) ١١(٢والدراسات الإسلامية 

ر استخدام أسلوب التعلم التعـاوني فـي تـدريس  الدراسـات             أث.)٢٠٠٠( صفاء،محمد علي 

 رسـالة  .الابتـدائي  الاجتماعية على التحصيل وتنمية القيم لتلاميذ الـصف الرابـع         

  .جامعة أسيوط ، ماجستير غير منشورة

كليـة   :مـصر ،)الطبعة الأولى (. خصائص المعاقين سمعياً  .)٢٠٠٥(محمد النوبي ،محمد علي 

  .  الأزهرالتربية جامعة

  مادة الدراسـات   فاعلية أسلوب التعلم التعاوني على التحصيل في      ).١٩٩٤(حمد،فتحية حسن   م

كلية التربيـة   . دراسات تربوية  مجلة.ى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي    الاجتماعية لد 

  .٥٠-٢٢ ص ص ) .٧(١ جامعة الإسكندرية،
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 ٩٠

وني فـي تـدريس     فاعلية استخدام اسـتراتيجية الـتعلم التعـا       ).٢٠٠٢( صابر حسين ،محمود

مجلة دراسـات   .السكرتارية التطبيقية العربية في تحصيل المفاهيم واكتساب المهارات       

  .٩٠-٦٣ص ص .)٢٩(،٢،في المناهج وطرق التدريس

                    دراسѧѧѧѧة العلاقѧѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧѧة  .)١٩٨١ (ث التربويѧѧѧѧة والنفѧѧѧѧسية جامعѧѧѧѧة بغѧѧѧѧداد  مرآѧѧѧѧز البحѧѧѧѧو 

     ѧѧѧѧي مѧѧѧѧطة فѧѧѧѧة المتوسѧѧѧѧلاب المرحلѧѧѧѧين طѧѧѧѧدادبѧѧѧѧوث   ،دارس بغѧѧѧѧة للبحѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧالمجل                    
   .٢٢٥ – ٢١٠ص ص ) ١(،١، السنة الأولى ،التربوية

فاعليѧѧѧѧѧѧة برنѧѧѧѧѧѧامج حاسѧѧѧѧѧѧوبي فѧѧѧѧѧѧي تعلѧѧѧѧѧѧيم الأطفѧѧѧѧѧѧال الѧѧѧѧѧѧصم مهѧѧѧѧѧѧارات                     ). ٢٠٠٢(مللي،سوسѧѧѧѧѧѧن

آليѧѧة ، جامعѧѧة دمѧѧشق  رسѧѧالة ماجѧѧستيرغير منѧѧشورة  القѧѧراءة و الكتابѧѧة للغѧѧة الإنكليزيѧѧة،   

  . التربية

الأشخاص الصم   استراتيجيات الصحة النفسية كمدخل وظيفي لرعاية     ).١٩٩٢(طلعت،منصور

للهيئـات   للإتحاد العربي  ورقة عمل مقدمة للندوة العلمية    .التعرف والتقدير والتدخل  

  .أبريل  ٣٠– ٣٨: قطر رعاية الصم،العاملة في

 الأطفال  عينة من رات المعرفية بين    روق في بعض القد   الف) .١٩٩٢( رشاد عبد العزيز  ،موسى

   . ٢٥٦– ٢٣٣ ص ص )١(،١ ،  مجلة مركز معوقات الطفولة.الصم وعاديين السمع

 دراسة  ةالاستقلال النفسي عن الوالدين وعلاقته بأساليب المعاملة الو الدي        ).٢٠٠٤(محمد  ،نصر

 ،٢٠، مشقمجلة جامعة د  .اهقين الأسوياء والمعوقين سمعياً   ميدانية على عينة من المر    

   . ٣١٥ – ٢٨١ ص ص ،)٢(

الفروق في الذكاء غيـر اللفظـي بـين التلاميذالـصم            ).١٩٩٤( محمد عبد الرزاق  ،هويدي

  . ١٤٧ -١١٧ص ص )٢٢(، ٨. جامعة الكويت، المجلة التربوية. والسامعين
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 ١٠٠

  لاحقالم
  

  الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج. ١ملحق 
  

   عدد                     الموضوع   الرقم
  الحصص

     التاريخ 

                      إجراء الاختبار القبلي      
  ١١ / ٤  ١  الجمع دون حمل   ١   
  ١١/ ٥ -٤  ٢  جمع عددين احدهم مكون من ست منازل   ٢   
  ١١ / ٧ إلى ٥من   ٤  ون من ست منازل عمودياجمع عددين آلاهما مك  ٣   
  ١١/ ٨ إلى ٧من   ٤  جمع عددين آلاهما مكون من ست منازل أفقيا   ٤   
  ١٣/١١ إلى ١١من   ٤  جمع عددين أحدهم مكون من أربع منازل ذهنياً   ٥   
  ١١/ ١٤ إلى١٣من   ٢  مسائل   ٦  
  ١٤/١١  ١  طرح دون حمل   ٧   
  ١٥/١١  ٢  طرح مع حمل   ٨  
طرح عددين آلاهما مكون من ست منازل   ٩  

  عموديا
  ٢٠/١١ إلى ١٨من   ٥

  ٢٢/١١ إلى ٢٠من   ٥  طرح عددين آلاهما مكون من ست منازل أفقيا  ١٠  
  ١١/ ٢٦ إلى ٢٥من   ٤  طرح عددين احدهم مكون من أربع منازل ذهنياً  ١١  
  ٢٧/١١  ١  مسائل    ١٢

  ٢٩/١١ إلى ٢٧من   ٤  جدول الضرب من صفر إلى عشرة   ١٣ 
  ٣/١٢ – ٢٩/١١من   ٤  حساب ذهني لجدول الضرب  ١٤  
  ٣/١٢  ١  تدريبات   ١٥ 
  ٥/١٢-٤  ٣  خواص الضرب   ١٦ 
 – ١٠٠٠ – ١٠٠ – ١٠( الضرب بالأعداد  ١٧  

١٠٠٠٠ (   
٦/١٢-٥  ٢  

وبمضاعفات ) ١٠(الضرب بمضاعفات العدد   ١٨ 
  )١٠٠( العدد      

١٢/ ٩-٦  ٢  

  ١٢/ ١١ – ٩من   ٤  مع توزيع الضرب على الج  ١٩
  ١٣/١٢ إلى ١١من   ٤  ضرب عددين احدهم مكون من منزلة واحدة   ٢٠
 ١٢ / ١٨ إلى ١٣من   ١٠  الضرب مع الحمل   ٢١
  ١٢/ ١٩  ١  مسائل   ٢٢

  ١٢/ ٢٠    إجراء  الاختبار البعدي   
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 ١٠١

  التحصيلي في الرياضياتأهداف الاختبار  . ٢ملحق 

  

  : أهداف المعرفة

   % .١٠٠ الطالب الرمز الدال على الجمع  والطرح والضرب بنسبة دقة  أن يتعرف-١

   % .١٠٠ أن يذآر الطالب أن عملية الجمع هي إضافة عددين لبعضهم البعض  بنسبة دقة -٢

   هي إنقاص العدد الصغير من العدد الكبير بنسبة دقةح أن يذآر الطالب أن عملية الطر-٣

 ١٠٠ . %   

بنسبة دقة ) ١٠( إلى ) ٠( ضرب أي عددين من جدول الضرب من  حاصلب أن يذآر الطال-٤

١٠٠  %   

  : أهداف الاستيعاب

  % . ١٠٠ أن يقارن الطالب بين عملية الجمع وعملية الطرح بنسبة دقة -  ١

  % . ١٠٠ أن يربط الطالب بين عملية الجمع وعملية الضرب بنسبة دقة -  ٢ 

  % . ١٠٠بنسبة دقة  أن يطقن الطالب خواص عملية الضرب -  ٣  

   أن يستنتج  الطالب ناتج ضرب مضاعفات العدد عشرة ومضاعفات العدد مئة بنسبة-٤  

  % . ١٠٠ دقة 

  : أهدف التطبيق

   % . ١٠٠ أن يجد الطالب ناتج جمع عددين آلاهما مكون من ست منازل عموديا بنسبة دقة -١

   % . ١٠٠ازل أفقيا بنسبة دقة  أن يجد الطالب ناتج جمع عددين آلاهما مكون من ست من-٢

  % . ١٠٠ أن يجد الطالب ناتج طرح عددين آلاهما مكون من ست منازل عموديا بنسبة دقة -٣

   % .١٠٠ أن يجد الطالب ناتج طرح عددين آلاهما مكون من ست منازل أفقياً بنسبة دقة -٤

 بنسبة دقة  أن يجد الطالب حاصل ضرب عددين أحدهم مكون من منزلة واحدة دون حمل-٥

١٠٠ . %   

  

   أن يجد الطالب حاصل ضرب عددين أحدهم مكون من منزلة واحدة مع حمل بنسبة دقة -٦

١٠٠ . %   

  % . ١٠٠ أن يحل الطالب مسائل تطبيقية على الجمع والطرح والضرب بنسبة دقة – ٨
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 ١٠٣

  اختبار التحصيل العلمي . ٤ملحق 
  

  : اءالطلبة الأعز

أقرأ التعليمات التالية .    بين يديك اختبار في الرياضيات يغطي وحدات الجمع والطرح والضرب

  : جيدا قبل البدء في الإجابة عن الأسئلة

لكل سؤال ثلاث بدائل واحد ، آلها من نوع الاختيار من متعدد، سؤالا) ٢٠( يبلغ عدد الأسئلة -١

  . منها هو الإجابة الصحيحة للسؤال

:                          الإجابة الصحيحة لكل سؤال آما في المثال التالي جانب إشارة لإجابة عن السؤال، ضع  ل-٢

   = ٥٥+٥     ناتج 

  ٦٠)        ج٥٥)            ب ٥٠)               أ

  . دقيقة) ٩٠( مدة الاختبار -٣

  ). صفر( ى ويعطى علامة  أي سؤال توضع له أآثر من إجابة واحدة سيلغ-٤

  
                                  

  شاآرة تعاونكم
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 ١٠٤

  :التاريخ:                                                                   اسم الطالب 
  
  :  الجمع هو-١

  . إنقاص عدد من عدد آخر) أ 
   .وضع الأعداد بجانب بعضها البعض) ب
  .  البعضالبعضهالأعداد إضافة ) ج
  

====================================  
  ٨٠٤٢٣٥ ناتج جمع         -٢

                      +١٩١٦٤٢=  
  
  ٩٩٥٨٧٧) جـ          ٩٩٥٧٨٨)      ب٩٩٥٧٨٨) أ

  
  

=====================================  
  ٧٣٤٦٤٠   ناتج جمع            -٣

                           + ١٨٢٣٦٥=    
  
  ٩١٦٠٠٥)           جـ٩١٧٠٠٥)      ب٨١٦٠٠٥) أ

  
=====================================    

   = ٢٠٠٠٠٠+٤٥٠٠٠ ناتج جمع  -٤
  
  ٢٤٥٠٠١)  جـ       ٢٤٠٠٠٠)     ب٢٤٥٠٠٠)  أ
  

=====================================  
الذي الاجمالي  فما هو المبلغ ٧٠٠٠ وآمبيوتر بقيمة ١٤٥٠٠٠اشترى أحمد غرفة نوم بقيمة  -٥

  دفعه للبائع ؟ 
  
  ١٤٥٧٠٠)       جـ١٥٢٠٠٠)   ب١٤٥٧٠٠٠) أ

  
=====================================  

 فكم ٢٠٨٠ في حقيبته وذهب ليدفع فاتورة الهاتف وآانت قيمتها ٣١٦٣٤ وضع رامي مبلغ -٦
  المبلغ الذي بقي مع رامي؟   

  
  ٢٩٥٥٤)      جـ       ٢٩٥٤٥)      ب٢٩٤٥٥) أ

  
=====================================  

  ١٤٦٥٢٠  ناتج طرح                -٧
                                - ٦٨٣١٨=     

  

  ٧٨٢٠٠)       جـ٧٨٢٠١)       ب٧٨٢٠٢)     أ
======================================  
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 ١٠٥

   ٤٠٨٩٥٦ ناتج طرح    -٨
                  - ٣٠٧٦١٣=   

  
  ١٠١٣٤٣)     جـ٢١١٢٣٢)   ب١٠٢٣٣٤٣) أ

  
====================================  

  = ١٤٢١٧-٥٧٨٤٥ ناتج طرح -٩
  
  ٤٣٥٢٨)       جـ٤٣٦٢٨)      ب٤٣٦٣٠) أ

  
====================================  

  :  الطرح هو-١٠
  . عكس عملية الجمع) أ
  .  عملية الضربعكس) ب
  . مثل عملية الجمع) ج
  

====================================  
  =٨×٩ ناتج ضرب -١١

  
  ٨٠)   جـ       ٧٢)  ب              ٧٠) أ

  
                           ====================================   

٤×٦   -١٢ =  
  
      ٦+٦+٦+٦)   جـ       ٤+٤+٤+٤)          ب٤+٤+٤) أ
    

=====================================  
    ٥×٩    ٩×٥ اختر الاشارة الصحيحة -١٣

  
  <) جـ  ) =         ب >          ) أ

  
=====================================  

  =١٠٠×١٢ ناتج ضرب -١٤
  
   ١٢)جـ         ٢١٠)ب       ١٢٠٠)أ

  
=====================================  

   = ٣×٤٠ناتج ضرب    -١٥
  
   ١٢) جـ      ١٢٠٠)         ب١٢٠)أ

  
=======================================  
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 ١٠٦

   س آم ليرة دفعت ثمن الكتب؟ ٠ ل٧١٣ آتب سعر الكتاب ٤ اشترت فاطمة -١٦
  
  ٢٨٢٥)جـ       ٢٨٥٢)ب      ٤٨٥٢) أ

======================================  
  = ٩×١٨٢٠   ناتج ضرب-١٧

  
  ١٦٣٨٠) جـ    ٢٤٣٨٠)ب  ١٥٤٨٠) أ

  
======================================  

  =٣×١٢٣٠ ناتج ضرب -١٨
  ٦٩٠٠)جـ    ٣٦٩٠)ب    ٣٦٤٠)أ

=======================================  
  =٧×٨ ناتج ضرب   -١٩

  
  ٦٦)جـ    ٦٥)ب  ٥٦  )أ 
  

=======================================  
  =    ١٠٠٠×٦ ناتج ضرب -٢٠

  
  ٦٠٠٠)جـ    ٦٠٠٠٠)ب    ٦٠٠)أ

  
=======================================                  
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 ١٠٧

  
  التحصيلي في الرياضيات للاختبارةالإجابة النموذجي . ٥ملحق 

  
  ج  ب  أ  رقم السؤال

١        
٢        
٣        
٤        
٥        
٦        
٧        
٨        
٩        
١٠        
١١        
١٢        
١٣        
١٤        
١٥        
١٦        
١٧        
١٨        
١٩        
٢٠        

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

A
ll 

R
ig

ht
s 

R
es

er
ve

d 
- 

L
ib

ra
ry

 o
f 

U
ni

ve
rs

ity
 o

f 
Jo

rd
an

 -
 C

en
te

r 
 o

f 
T

he
si

s 
D

ep
os

it

http://dr-banderalotaibi.com



 ١٠٨

  مقياس التفاعلات الاجتماعية . ٦ملاحق 
  

  أختي المعلمة 
  

  : وبعد، السلام عليكم ورحمة االله وبركاته
  

عية للطلبة الـصم مـع      أضع بين يديك مقياس بحث علمي يستهدف معرفة التفاعلات الاجتما         

تتطلب منكم الإجابـة عنهـا حـسب        و، فقرة) ٣٢( ويتألف هذا المقياس من      .بعضهم البعض 

 في العمـود الـذي       بوضع إشارة وتقدير الدرجة التي يستحقها     ، ملاحظاتكم للطالب الأصم  

  . يمثل تلك الدرجة

ّرات هذا المقياس بصدق ة من هذه الدراسة أرجو منكم الإجابة عن فقولكي تتم الفائدة المرجو  

ّها ولن تستخدم إلا نية تامة اتجاه المعلومات التي تقدميوموضوعية علماً بأنني سأحتفظ بسر  

  . لغايات البحث العلمي

                               
  

                
  مع جزيل الشكر والاحترام

  
  

  
  
  

  الباحثة                                                                 
  عالية علي الرفاعي                                                           
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 ١٠٩

ينطبق عليه   الفقرةالرقم
  بدرجة آبيرة

ينطبق عليه 
  لحد ما

 لا ينطبق عليه

  وعةيستمع إلى زملائه في المجم  ١

      

        يحترم آراء الطلبة في المجموعة  ٢

  يطلب المساعدة من الآخرين   ٣

      

        ينفذ الواجبات المطلوبة منه  ٤

        يوجه الشكر إلى الآخرين  ٥

        يتبع التعليمات المطلوبة منه  ٦

  يطرح الأسئلة للاستيضاح   ٧

      

        يصحح أخطاء زملائه  ٨

 في يشترك في المناقشات التي تدور  ٩
  الصف

      

يساعد زملاءه في المجموعة لإنهاء   ١٠
  المهمات

      

        يشارك الزملاء في اتخاذ القرار  ١١

  يقدم نفسه للآخرين ليتعرف عليهم   ١٢
      

يمارس اللعب الجماعي مع زملائه في   ١٣
  الصف

      

  يمدح الآخرين ويثني على إنجازاتهم   ١٤

      

        يساعد رفاقه إذا احتاجوا إليه    ١٥

        ينسحب من المجموعة   ١٦
  يقترح أنشطة جديدة   ١٧

      
        يخجل أثناء تعامله مع أفراد المجموعة  ١٨
        يتصف بالصدق في تعامله  ١٩

  يعبر عن مشاعره للآخرين   ٢٠

      

        يدرك مشاعر الآخرين   ٢١

        يعبر عن الاهتمام بالآخرين   ٢٢

  يتعامل مع الآخرين بخوف  ٢٣

      

        ط نفسه عند الغضبيضب  ٢٤

        يتجنب المشاآل مع الآخرين  ٢٥

        يحل المشاآل التي تقع مع الرفاق  ٢٦

        يتقدم بالشكوى عندما يعتدى عليه  ٢٧

        يسخر من الآخرين  ٢٨

يعتذر لزملائه إذا صدر عنه سلوك غير   ٢٩
  مناسب

      

تصدر عنه إشارات أو تلميحات أو   ٣٠
  حرآات مسيئة للآخرين 

      

        يعتدي على الآخرين جسديا  ٣١
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 ١١٠

  
  
  
  
  

  
The Effect of Cooperative Learning Strategy on the Achievement   
of Deaf  Students in Mathematics and on Their Social Interactions  

  
  
By   

Alia Ali  AL-Rifaee 
  
  

Supervisor  
 Dr. Jamal AL-Khateeb, Prof .  

   
  

ABSTRACT 
 

  
      This study investigated the effect of using the cooperative learning strategy on 

deaf students' achievement in mathematics and their social interactions.   

 To test the above mentioned hypotheses, a sample consisting of  for (36) male and 

female deaf  students in the fourth basic class in AL- Amal Institute for the deaf 

affiliated with the Ministry of Social Affairs participated in the study. The study 

subjects were randomly distributed into an experimental group which studied through 

the cooperative method, and a control group which studied through the traditional 

method (individual and competitive). Students' achievement in mathematics was 

tested by an achievement test and the social skills were tested by a social skills test 

prepared by the researcher. 

 The researcher used Analysis of Covariance (ANCOVA) to test the study hypotheses. 

The results were as follows:                                              

1-There were statistically significant differences (α≤0.05) among deaf students in the 

experimental group and those in the control group in achievement scores in 

mathematics favoring the experimental group.  

2- There were statistically significant differences (α≤0.05) among deaf students in the 

experimental group and those in the control group in social interactions favoring the 

experimental group. 
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 ١١١

  

3- There were no statistically significant differences (α≤0.05) among deaf students in 

the experimental group and those in the control group in achievement scores in 

mathematics attributed to gender.  

4- There were no statistically significant differences (α≤0.05) among deaf students in 

the experimental group and those in the control group in social interactions in 

attributed to gender.    
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