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  ١٦٧

 ملخص الدراسة

أثѧѧѧر اسѧѧѧتخدام نمѧѧѧوذجين مختلفѧѧѧين لتقѧѧѧويم بѧѧѧرامج   توضѧѧѧيح إلѧѧѧى هѧѧѧدفت هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة  

وقد استخدم النموذجين فريق    . صنع القرارات الخاصة بها    و البرامج تحسينعلى   اتللموهوب

 لبرامج الإثراء الصѧيفية     موهوبينرعاية ال التقويم لبرامج مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله ل       

اسѧѧѧѧѧتخدم نمѧѧѧѧѧوذج القѧѧѧѧѧرارات المتعѧѧѧѧѧددة للسѧѧѧѧѧياق والمѧѧѧѧѧدخلات والعمليѧѧѧѧѧات    و. للموهوبѧѧѧѧѧات

لتقويم  في السنة الأولى   Context, Input, Process, and Product  (CIPP)والنتائج

 Standards الأداءمسѧتوى   معѧايير   استخدم النموذج المعتمد على     بينما  ،  للطالبات برنامجين

لتقويم هѧذه  ن محكاً و وعشرحيث حدد ثلاثة، لطالبات في السنة الثانيةنامجاً ل بر عشرأحدمع  

 اسѧتخدم التقѧويم البنѧائي    آمѧا  ، التقѧويمين واسѧتخدم التحليѧل الكيفѧي والكمѧي لكѧل مѧن       . البرنامج

 . للتأآد من النتائجومصادر المعلومات المتعددة، والختامي

ن أهم عامل في تطبيѧق واسѧتخدام نتѧائج التقѧويم  هѧو آتابѧة تقѧارير                   أأوضحت النتائج    و

التقѧѧويم بصѧѧورة واضѧѧحة وتقѧѧديم المعلومѧѧات التѧѧي يحتاجهѧѧا القѧѧائمون علѧѧى البѧѧرامج ومناقشѧѧة   

أمѧا  .  هѧا ئوآيفيѧة إجرا  ، لتغييѧرات المطلوبѧة فѧي البѧرامج والقѧرارات         ووضѧوح ا  ، النتائج معهم 

 بهѧѧا توالطريقѧѧة التѧѧي أجѧѧري بهѧѧا التقѧѧويم وآتبѧѧ   فريѧѧق التقѧѧويم   الثقѧѧة فѧѧي  العامѧѧل الثѧѧاني فهѧѧو 

جعѧل   وآѧان العامѧل الثالѧث هѧو    .  واتفاق النتائج مѧع خبѧرة الإدارة العلميѧة بالمؤسسѧة         ،ريراالتق

       ѧور آѧامج      التقويم عملية تعلم من منظѧن البرنѧتفيدين مѧحت     . ل المسѧا أوضѧة   آمѧة  الدراسѧطريق

 مقابѧѧل نمѧѧوذج معѧѧايير الأداء عنѧѧد تقѧѧويم البѧѧرامج الإثرائيѧѧة  القѧѧرارات المتعѧѧددةتطبيѧѧق نمѧѧوذج

ن نѧوع التقѧويم     أوأيѧدت نتѧائج الدراسѧة        .والأسباب التي دعت لتطبيѧق آѧل منهمѧا        ، اتللموهوب

 النمѧѧوذج المسѧѧتخدم يحѧѧدد نѧѧوع أن و ،لبرنѧѧامج بهѧѧا امѧѧرينبغѧѧي أن يتطѧѧابق مѧѧع المرحلѧѧة التѧѧي ي

د اهتمѧѧام المسѧѧؤولين عѧѧن صѧѧنع الأسѧѧئلة التѧѧي تطѧѧرح و مѧѧا يتبѧѧع ذلѧѧك مѧѧن نتѧѧائج وتقѧѧارير تحѧѧدِّ 

 . البرامجرئيسات القرارات و

أما بالنسبة للقرارات التي اتخذت والتعديلات التي أجريت في مجال البѧرامج الإثرائيѧة              

، دام نمѧوذج القѧرارات المتعѧددة  مقابѧل نمѧوذج معѧايير الأداء               نتيجة للتقويم باسѧتخ    اتللموهوب

صѧѧانعي القѧѧرار فѧѧي تحديѧѧد    قѧѧد سѧѧاعد  نمѧѧوذج القѧѧرارات المتعѧѧددة   فقѧѧد أوضѧѧحت النتѧѧائج أن   

آمѧا سѧاعدهم بشѧكل    ، احتياجات البرامج وإعطاء صورة آلية عن جميع مѧا يخѧتص بѧالبرامج         



                                                      
 

  ١٦٨

ومѧѧا يرجѧѧع منهѧѧا إلѧѧى    ، رهاأآبѧѧر علѧѧى التعѧѧرف علѧѧى مشѧѧكلات البѧѧرامج الأساسѧѧية ومصѧѧاد      

      ѧرامج الموهوبѧيات           . اتالسياسات المتبعة الخاصة ببѧن الأساسѧة عѧة عامѧى رؤيѧه أعطѧا أنѧآم

 . لكنه لم يساعد على تحديد نقاط القوة والضعف بالتفصيل، البرامج والقائمين عليهالرئيسات 

ناع صѧورة مرآѧزة ومعلومѧات تفصѧيلية لصѧ         الأداء   أعطى نموذج معايير     فقدوبالمقابل  

معرفѧѧة المشѧѧكلات الشѧѧائعة الخاصѧѧة بѧѧبعض عناصѧѧر البѧѧرامج والتѧѧي يمكѧѧن   إلѧѧى القѧѧرار أدت 

، وساعد على إطلاعهم على مستوى آل بعѧد مѧن أبعѧاد البرنѧامج             ، معالجتها من قبل المؤسسة   

ممѧѧѧا أدى ، والخاصѧѧة ببعضѧѧѧها ، مѧѧع معرفѧѧѧة نقѧѧاط الضѧѧѧعف والقѧѧѧوة المشѧѧترآة بѧѧѧين البѧѧѧرامج   

 وقѧѧد، البѧѧرامج والقѧѧائمين عليهѧѧالرئيسѧѧات يѧѧة محѧѧددة وتفصѧѧيلية آمѧѧا أنѧѧه أعطѧѧى رؤ. لتحسѧѧينها

وزيادة الفعل الموجѧه لمѧا ينبغѧي        ، على التعرف على ما هو مطلوب بشكل دقيق       ذلك  ساعدهم  

 . تحسينه في البرنامج فيما يخص الإعداد أو التطبيق أو النواتج

ع مѧن تقѧويم     وأوصت الباحثة بضرورة معرفة الهدف من التقويم قبل التخطѧيط لأي نѧو            

، واختيار نموذج وأساليب التقويم التي تتناسب مѧع المرحلѧة التѧي يمѧر بهѧا البرنѧامج         ، البرامج

 ذاوضرورة التفكير في دمج بعض النمѧاذج إ ، مع مراعاة النماذج التي تناسب طبيعة البرامج      

  خاصѧة إذا آѧان  ،مسѧتوى الأداء والحث على إدراج التقويم عن طريق معايير       ، مرلأاقتضى ا 

 . الهدف هو تحسين مستوى البرامج والتأآد من مستواها ونجاحها

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                      
 

  ١٦٩

 مقدمة

وهѧѧو يѧѧزود  ،  داخѧѧل البرنѧѧامج اً مبنيѧѧاًمكونѧѧبوصѧѧفه إن البѧѧرامج ذات الجѧѧودة تحتѧѧوي التقѧѧويم   

 ولفهمه بشكل   ،مخططي البرامج ومطبقيها وصانعي القرار بالمعلومات اللازمة عن نجاح البرنامج         

قويم في تحسين فهم أداء البرامج بتزويد بيانѧات لكѧل جوانѧب الأداء تفسѧر                وعادة ما يساعد الت   . أآبر  

  ).GAO, 2000(أسباب الأداء الملاحظ أو عدم تحقيق الأهداف أو الأثر الكلي للبرامج 

حيѧث يجѧب    ، لتخطѧيط للبѧرامج     مرحلѧة ا   يجب وضعه منذ     اً رئيس اًعنصرالبرامج  تقويم  ويعد  

ѧѧع الجهѧѧط جميѧѧوم ربѧѧمل دور المقѧѧاأن يشѧѧتلاف درجاتهѧѧى اخѧѧامج علѧѧلة بالبرنѧѧم ،ات ذات الصѧѧن ثѧѧوم 

آمѧا  .  لإيجاد نموذج شامل للبرنامج يتفق مع الإطار النظري ومѧا يرجѧوه ممولѧو البرنѧامج        امساعدته

أنه يساعد على وضع خطة إجرائية لتنفيذ البرنامج ووضع محكѧات لتنفيѧذ آѧل عنصѧر مѧن عناصѧر                   

أنѧѧه علѧى المقѧوم أن يسѧاعد فѧي وضѧع أهѧداف إجرائيѧѧة       إلѧى  بالإضѧافة  . البرنѧامج والتأآѧد مѧن تحققهѧا    

 والمساعدة في تصميم أدوات وطرق التقييم بنѧاء        ،للبرنامج يمكن متابعة تطبيقها وقياس مدى تحققها      

 .على هذه الأهداف

مجموعѧة مѧن العمليѧات والإجѧراءات المتتابعѧة          هѧو    وإنمѧا    ،التقويم ليس عمليѧة واحѧدة     لذا فإن   

وتختلف طبيعة هذه العمليات باختلاف تعريف التقويم والنظرية        . يق هدف معين  و تحق حوالمتفاعلة ن 

 التي تعتبر من أهم المختصين فѧي تقѧويم          ،),١٩٩٥Callahan(أوضحت آالاهان   قد  و. التي يتبناها 

،  أن تقѧѧѧويم بѧѧѧرامج الموهѧѧѧوبين يمكѧѧѧن أن يسѧѧѧاعد المѧѧѧربين فѧѧѧي تخطѧѧѧيط المѧѧѧنهج،هѧѧѧوبينوبѧѧѧرامج الم

وتقيѧيم التخطѧيط يمكѧن مѧن إعطѧاء معلومѧات لتأسѧيس        . كم على أثر البرنѧامج   والح ،وتحسين التطبيق 

 . والفعالية والأثر للجهات الداعمة ، ودمج الخبرات في البرنامج، الاحتياجات

فلسفة محѧددة يسѧتقي منهѧا واضѧعو         برامج  لليجب أن يكون    ، وفيما يختص ببرامج الموهوبين   

وأهѧداف البرنѧامج ووسѧائل التعѧرف علѧى الموهѧوبين            البرنامج تخطѧيطهم لѧه و تعѧريفهم للموهѧوبين           

آما يجب ربѧط الترشѧيح      . والمتفوقين  واختيارهم  بالإضافة إلى المنهج المقدم لهم والنواتج المتوقعة          

، بالغاية النهائيѧة للبرنѧامج بحيѧث يأخѧذ معѧدّو البرنѧامج فѧي الاعتبѧار مواصѧفات البرنѧامج ومتطلباتѧه             

وبناء على ذلѧك آلѧه يѧتم تقѧويم          .  تصنيف الطلبة أو تحديد ميولهم    د  عنعند وضع أساليب الترشيح أو      

 . البرنامج



                                                      
 

  ١٧٠

آمѧا أنهѧا   ، بين المملكة العربية السعودية خطوات واسعة في مجѧال رعايѧة الموهѧو    خطت قدو

مؤسسة الملك عبѧد     ومن ذلك حرص  .  في تقويم برامج الموهوبين بشكل متخصص      تأخذ دوراً قيادياً  

 دأبѧѧت حيѧѧث.  التѧѧي تقѧѧدمها بصѧѧورة دوريѧѧةابرامجهѧѧ علѧѧى تقѧѧويم الموهѧѧوبينالعزيѧѧز ورجالѧѧه لرعايѧѧة 

 هѧѧـ  علѧѧى تѧѧوفير الرعايѧѧة للموهѧѧوبين والموهوبѧѧات مѧѧن الطلبѧѧة    ١٤٢٠مؤسسѧѧة منѧѧذ إنشѧѧائها عѧѧام   ال

وتعتبѧر البѧرامج الإثرائيѧة الصѧيفية وسѧيلة مѧن الوسѧائل التѧي اختارتهѧا                 .  بالمملكة العربيѧة السѧعودية    

طلبѧѧة الموهѧѧوبين وتقѧѧديم الرعايѧѧة المناسѧѧبة لهѧѧم فѧѧي المجѧѧالات العلميѧѧة التѧѧي  للكشѧѧف عѧѧن الالمؤسسѧѧة 

تناسب ميولهم واهتماماتهم وإآسابهم مهѧارات واسѧتراتيجيات التفكيѧر والبحѧث العلمѧي بشѧكل متقѧدم                  

 .بما يتناسب مع ميولهم واستعداداتهم واهتماماتهم،  ما لديهم من قدرات وإمكانياتيراعي

البѧѧات يتلقѧѧى الط، وتمتѧѧد لمѧѧدة أربعѧѧة أسѧѧابيع، فѧѧي فتѧѧرة العطلѧѧة الصѧѧيفيةو تعقѧѧد هѧѧذه البѧѧرامج 

 أثناءها أنشطة علمية متخصصة ومهارات نوعية متقدمة لتنميѧة جميѧع الجوانѧب المعرفيѧة                والطلاب

وتنفذ هذه البѧرامج بالتعѧاون مѧع وزارة التربيѧة والتعلѧيم والعديѧد مѧن           . والنفسية والاجتماعية والبدنية  

مية وغيѧر الحكوميѧة مѧن جامعѧات وآليѧات ومؤسسѧات وشѧرآات رائѧدة فѧي مجѧالات                     الجهات الحكو 

في  لتشمل الطلبة الموهوبين والموهوبات       ه ـ١٤٢٦عام  منذ  وقد وسعت المؤسسة برامجها     . مختلفة

 . في مختلف مناطق المملكة وفي اختصاصات متنوعة، المرحلة المتوسطة والتانوية

 

لإثرائيѧѧة الصѧѧيفية لمؤسسѧѧة الملѧѧك عبѧѧد العزيѧѧز ورجالѧѧه    الأهѧѧداف العامѧѧة للبѧѧرامج ا تشѧѧمل و

 :ما يلي لرعاية الموهوبين

•  ѧѧوبين وجهѧѧات الموهѧѧى طاقѧѧتثمار أقصѧѧة؛  واسѧѧة المتاحѧѧدة الزمنيѧѧات والمѧѧدود الإمكانѧѧي حѧѧدهم ف

 .تقدمهوتوجيه هذه الطاقات لخدمة احتياجات المجتمع و

جيههѧѧѧا بѧѧѧالطرق التربويѧѧѧة إثѧѧѧارة الفضѧѧѧول العلمѧѧѧي لѧѧѧدى الطلبѧѧѧة المشѧѧѧارآين والعمѧѧѧل علѧѧѧى تو   •

 .الصحيحة

 .تنمية قدرات الطلبة الكامنة ومساعدتهم للوصول بها إلى أقصى ما يمكن •

 .تعزيز مهارات التواصل العلمي والاجتماعي بين الطلبة والمختصين في المجالات المختلفة •

 ،والاجتماعيѧѧѧة، والنفسѧѧѧية، والعقليѧѧѧة، المعرفيѧѧѧة (ى الموهѧѧѧوبينتنميѧѧѧة جوانѧѧѧب الشخصѧѧѧية لѧѧѧد   •

 ).والبدنية



                                                      
 

  ١٧١

 .اآتساب مهارات التعلم الذاتي •

دليѧل البѧرامج الإثرائيѧة      (لإبѧداعي بدرجѧة عاليѧة مѧن الفعاليѧة           استخدام مهارات التفكير الناقѧد وا      •

 .)٢٠٠٦، الصيفية بمؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين

 

 شكلة الدراسةم

ت التѧѧي تتخѧѧذها المؤسسѧѧات والجهѧѧات  البѧѧرامج أثѧѧر آبيѧѧر علѧѧى السياسѧѧات والقѧѧرارالتقѧѧويمإن  

آمѧا أن تحديѧد النمѧوذج أو النمѧاذج     . ويختلف هذا الأثر باختلاف نمѧوذج التقѧويم المسѧتخدم         ، التعليمية

و باسѧتغراض دراسѧات التقѧويم التѧي         . لى الأهداف المرجوة من التقѧويم     المستخذمة للتقويم يتم بناء ع    

والدراسѧات   أنهѧا بحاجѧة لقѧدر آبيѧر مѧن التطبيقѧات              ومحليѧاً نجѧد   أجريت في مجال الموهوبين عالمياً      

 .من حيث نتائج آل منها، المقارنة لأساليب التقويم المستخدمة

عѧدة تقѧارير   ) Hunsaker & Callahan, 1993(وقѧد راجѧع آѧل مѧن هنسѧاآر وآالاهѧان       

وهѧوبين  التѧي تعتبѧر رائѧدة فѧي مجѧالي الم          (مريكيѧة   لأتقويم لبرامج الموهوبين في الولايѧات المتحѧدة ا        

، والإطѧار النظѧري فѧي هѧذا المجѧال ووجѧدا أن المنهجيѧة المسѧتخدمة غيѧر متطѧورة                    ) وتقويم البرامج 

ولكنهمѧѧا أشѧѧارا إلѧѧى أن بعѧѧض تقѧѧارير التقѧѧويم آانѧѧت واعѧѧدة حيѧѧث  . والاسѧѧتخدامات، وآѧѧذلك التقѧѧارير

ريѧر  وأشѧكال تق ، ومصادر وأسѧاليب تحليѧل متعѧددة   ، واستخدمت مناهج ، استخدمت لتحسين البرامج  

 . مختلفة

يجѧد أن هѧذا   ، ع للإطار النظري ودراسѧات تقѧويم البѧرامج بعامѧة فѧي عالمنѧا العربѧي             راجِوالمُ

. وينطبѧق ذلѧك علѧى تقѧويم بѧرامج الموهѧوبين      ، المجال لم يحظ بالقدر الكѧافي مѧن الاهتمѧام والدراسѧة       

منهجية المتخصصة في   ل إلى ا  آذلك  فإن المتفحص لتقارير التقويم المتاحة يجد أن الكثير منها يفتقر           

 وإلى استخدام نماذج واستراتيجيات التقويم المناسѧبة للحصѧول علѧى نتѧائج التقѧويم المرجѧوة                ، التقويم

 .  )٢٠٠٠،الدوسري(

، أنه لا يوجد اتفاق بين خبراء التقويم حѧول أفضѧل نمѧوذج عنѧد إجѧراء التقѧويم                  ترى الباحثة   و

بѧل إن بعѧض المحتѧرفين فѧي هѧذا المجѧال             . مقѧوم وفلسѧفة ال  ، حيث إن ذلك يعتمد علѧى أهѧداف التقѧويم         

 ليجمعѧون بѧين أآثѧر مѧن نمѧوذج وبѧين             محتى أنه ، تصبح لهم أساليبهم وبصماتهم الخاصة في التقويم      

، لѧѧذا فѧѧإن المسѧѧتفيدين مѧѧن التقѧѧويم  . عѧѧدة اسѧѧتراتيجيات بمѧѧا يتفѧѧق مѧѧع فلسѧѧفاتهم وأهѧѧدافهم مѧѧن التقѧѧويم   
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مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧي توضѧѧح المقصѧѧود بالنمѧѧاذج      بحاجѧѧة إلѧѧى مزيѧѧد   ،وصѧѧانعي القѧѧرار ، والبѧѧاحثين

والفروق الجوهرية بينها خاصѧة فѧي مجѧال النتѧائج المترتبѧة      ، وآيفية تطبيقها، المستخدمة في التقويم  

ومن أهم المجѧالات التѧي تسѧتدعي هѧذا النѧوع مѧن الدراسѧات التقويميѧة المقارنѧة مجѧال                      . على التقويم 

ولمѧا يخصѧص    ، ثر آبيѧر علѧى الرقѧي بالمسѧتوى التعليمѧي            لما لهذه البرامج من أ    ، برامج الموهوبين 

 . لهذه البرامج من ميزانيات وجهود آبيرة

 فѧѧي تقѧѧويم البѧѧرامج الأآثѧѧر اسѧѧتخداماً -علѧѧى سѧѧبيل المثѧѧال–يعѧѧد نمѧѧوذج القѧѧرارات المتعѧѧددة  و

ت حيѧѧث يقѧѧدم السѧѧياق العѧѧام والمعلومѧѧات المحѧѧددة المتعلقѧѧة بالمѧѧدخلا، وهѧѧو يفيѧѧد الإداريѧѧين، التربويѧѧة

 وجعѧѧѧل ، البرنѧѧѧامج ومراقبѧѧѧة تنفيѧѧѧذ،لتحديѧѧѧد المشѧѧѧكلات واختيѧѧѧار الأسѧѧѧلوب المناسѧѧѧب للتغلѧѧѧب عليهѧѧѧا

أنѧه  آما  ، القرارات المستقبلية قادرين على اتخاذ    و، المسؤولين مدرآين للمشكلات وجوانب القصور    

 .تقييم النواتج وتقديم تقرير عنها للمسؤولينيساعد على 

لجديѧد فѧي تعلѧيم الموهѧوبين بنظѧام تربѧوي يؤآѧد علѧى                الإصѧلاح ا  ينѧادي   ، على صѧعيد آخѧر    و

وهѧѧو يتѧѧيح مقارنѧѧة   . اعتبѧѧار عѧѧدة نمѧѧاذج للتقѧѧويم والنتѧѧائج المعتمѧѧدة علѧѧى المعѧѧايير والأداء المتميѧѧز       

،  هѧذه المعѧايير    وقبل وضع . وإعطاء التوجيه اللازم لتطوير البرامج الجديدة     ، الخدمات عبر البرامج  

وتمثѧѧل المعѧѧايير الممارسѧѧات المهمѧѧة  . إليѧѧه ينبغѧѧي الوصѧѧول يوضѧѧع تصѧѧور للبرنѧѧامج المثѧѧالي الѧѧذي  

 نويمكѧѧ. وتѧѧرتبط بالتحسѧѧن المسѧѧتمر للمѧѧتعلم ، لمحتѧѧرفين فѧѧي مجѧѧال تعلѧѧيم الموهѧѧوبين المقبولѧѧة لѧѧدى ا

وموجهѧѧات ، لبѧѧرامجاومحكѧѧات لتقѧѧويم  ، ؤشѧѧرات لقيѧѧاس فعاليѧѧة البѧѧرامج   ماسѧѧتخدام هѧѧذه المعѧѧايير آ  

ير الأداء أساسѧѧاً للتعѧѧرف علѧѧى الاخѧѧتلاف بѧѧين الأداء     ويعتبѧѧر نمѧѧوذج معѧѧاي  . هѧѧا وتطويرهالتصѧѧميم

 وتقѧديم تغذيѧة راجعѧة للمسѧؤلين فѧي جميѧع مراحѧل عمليѧات                 ،الفعلي لنشاط البرنامج  الأداء  المرجو و 

 وهѧو يعتبѧر مѧن أآثѧر النمѧاذج فѧي تقѧديم العѧون فيمѧا يتعلѧق               .التقويم لاتخاذ قرارات التعديل المناسѧبة     

    .)٢٠٠٥، علام(ونواتج ، وعمليات، وتأسيس، مبمراحل تنفيذ البرنامج من تصمي

أشѧهر النمѧѧاذج أو الأسѧѧاليب المسѧѧتخدمة لتقѧѧويم بѧѧرامج التقѧѧويم همѧѧا النمѧѧاذج التѧѧي تعتمѧѧد  لأن و

نمѧѧوذج تتنѧѧاول فѧѧإن هѧѧذه الدراسѧѧة ،  والنمѧѧاذج التѧѧي تعتمѧѧد علѧѧى الأهѧѧداف أو المعѧѧاييرالقѧѧراراتعلѧѧى 

 المتخذة والتعديلات التѧي تѧتم علѧى      ثرهما على القرارات  وأمقابل نموذج المعايير     القرارات المتعددة 

 . البرامج
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 أسئلة الدراسة

 :للإجابة عن الأسئلة التاليةهذه الدراسة تسعى 

  على تطبيق نتائج التقويم؟ تؤثرما أهم العوامل التي  -١

 عنѧѧد تقѧѧويم البѧѧرامج    الأداء مقابѧѧل نمѧѧوذج معѧѧايير   القѧѧرارات المتعѧѧددة طبѧѧق نمѧѧوذج يآيѧѧف  -٢

  لتطبيق آل منهما؟تدعو وما الأسباب التي ات؟ة للموهوبالإثرائي

٣-                   ѧة للموهوبѧرامج الإثرائيѧال البѧي مجѧت فѧي أجريѧاتما القرارات التي اتخذت والتعديلات الت 

  ؟القرارات المتعددةنتيجة للتقويم باستخدام نموذج 

 اتوهوبѧ ما القرارات التي اتخذت والتعديلات التѧي أجريѧت فѧي مجѧال البѧرامج الإثرائيѧة للم                  -٤

 ؟نموذج معايير الأداء نتيجة للتقويم باستخدام 

 

 أهداف الدراسة

 بدراسѧѧة مقارنѧѧة ،وصѧѧانعي القѧѧرار، والبѧѧاحثين، هѧѧذه الدراسѧѧة المسѧѧتفيدين مѧѧن التقѧѧويم تѧѧزود  

والفѧروق الجوهريѧة بينهѧا خاصѧة     ، وآيفية تطبيقها، توضح المقصود بالنماذج المستخدمة في التقويم     

نمѧوذج القѧرارات   وترآز هذه الدراسة علѧى      . رتبة على تقويم برامج الموهوبين    في مجال النتائج المت   

وأثرهمѧѧا علѧѧى القѧѧرارات المتخѧѧذة والتعѧѧديلات التѧѧي تѧѧتم علѧѧى ، المتعѧѧددة مقابѧѧل نمѧѧوذج معѧѧايير الأداء

 :وتهدف إلى. البرامج

علѧى  وأهѧم العوامѧل التѧي تѧؤثر         ، توضيح دور التقويم في تغيير البرامج والسياسات التربويѧة         -١

 .استخدام النتائج

، يѧة للموهѧوبين  توضيح آيفية تطبيق بعض نماذج التقѧويم الشѧائعة عنѧد تقѧويم البѧرامج الإثرائ          -٢

 .وأسباب استخدامها

من حيث تأثير آل ،  القرارات المتعددة مقابل نموذج معايير الأداءنموذجبتوضيح الدور الخاص 

نتيجة ، التعديلات التي يقوم بها مدراء البرامجو ، منهما على القرارات التي يتخذها صانعوا القرار

 . للتقويم
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 همية الدراسةأ

 ، نѧوع النѧواتج  و ، وهيفعلѧ  ينبغѧي أن  البرنѧامج ومѧا    تطبيѧق ةيѧ يريد آثير من النѧاس معرفѧة آيف     

وهѧل  ، يسѧتحق الكلفѧة الماليѧة التѧي صѧرفت عليѧه           ومѧا إذا آѧان      ،  الأهداف التي وضع لها    ية تلبية وآيف

إلقѧاء الضѧوء    فѧي   الأهمية النظريѧة لهѧذه الدراسѧة        تكمن  و . أو إيقافه ، أو تغييره ، يهيجب الاستمرار ف  

لتوضѧيح العلاقѧة بѧين نѧوع        ، واستخدامها في برامج التقѧويم    ، على نموذجين من نماذج التقويم المهمة     

امج تطبيقات النموذجين لتقويم بѧر    توضيح  أما الأهمية التطبيقية فتكمن في      . التقويم والنتائج المرجوة  

 .وآثار آل منهما، اتالموهوب

 

 محددات الدراسة

 حيѧث   ،ومدتها الزمنيѧة  ، والبرامج التي طبقت عليها   ،  بالنماذج المستخدمة  تتحدد هذه الدراسة  

بينمѧѧا طبѧѧق نمѧѧوذج ، طبѧѧق نمѧѧوذج القѧѧرارات المتعѧѧددة فѧѧي السѧѧنة الأولѧѧى لتقѧѧويم برنѧѧامجيين إثѧѧرائيين 

 والتѧي قѧدمتها   ل البѧرامج الإثرائيѧة المقامѧة للطالبѧات بالمملكѧة     معايير الأداء في السنة الثانية لتقويم آ  

طبيعѧة  بالدراسѧة ونتائجهѧا     آمѧا تتحѧدد     . وآان منها البرامج التѧي قومѧت فѧي السѧنة السѧابقة            ، المؤسسة

واخѧѧتلاف بعѧѧض العوامѧѧل البيئيѧѧة فѧѧي آѧѧل مѧѧن ،   صѧѧانعي القѧѧرارخلفيѧѧة و، قѧѧائمين عليهѧѧاالالبѧѧرامج و

 آمѧا تتحѧدد بخبѧرة فريѧق         ) .لقدرة على التحكم في الظروف الطبيعية للبرامج      نتيجة لعدم ا  (التقويمين  

بينمѧا تغيѧرت    ،  اثنتѧان منهمѧا فѧي آѧلا التقѧويمين          اشѧترآت ، حيث شمل الفريق ثلاث مقومات    ، التقويم

عية تقѧارير التقѧويم وآيفيѧة       تتحدد الدراسة أيضاص بنو   . الثالثة في تقويم السنة التالية لظروف عملها      

ه مѧن الضѧروري الإشѧارة إلѧى أن          آمѧا أنѧ   . والأسѧاليب المسѧتخدمة   ،   ومناقشѧتها  ائج التقويم توصيل نت 

 عن فريѧق    النسائي آان منفصلاً  وذلك لأن فريق التقويم     ، هذه الدراسة تتناول برامج الأقسام النسائية     

 .التقويم الرجالي

 

 مصطلحات الدراسة

ديѧد وتوضѧيح وتطبيѧق محكѧات مقبولѧة      التقويم يعنѧي تح  : Program evaluation تقويم البرنامج

بغѧѧرض تحديѧѧد قيمѧѧة الشѧѧىء المقѧѧيم ونوعيتѧѧه واسѧѧتخداماته ومѧѧدى تѧѧأثيره وأهميتѧѧه اعتمѧѧاداً علѧѧى تلѧѧك 

).    ,٢٠٠٤Worthen, Sanders, and Fitzpatrickورذن و سѧاندرز و فيتزباتريѧك   ( المحكѧات 
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مع المعلومات عن العملية وآثѧار  مجموعة الأنشطة المستخدمة في ج"وتقويم البرامج التربوية يعني     

السياسѧѧات والبѧѧرامج والمنѧѧاهج والمقѧѧررات الدراسѧѧية والمعلومѧѧات التربويѧѧة وغيرهѧѧا مѧѧن المѧѧواد          

تجميѧѧع وتحليѧѧل مѧѧنظم  "أيضѧѧاً بأنѧѧه  ويعѧѧرف التقѧѧويم   ).   Gredler, 1996، ردلѧѧرج( ".التعليميѧѧة

ليهѧا معظѧم المؤسسѧات لتقѧويم       وهѧو عمليѧة تلجѧأ إ      . للبيانات والمعلومات الضرورية لصѧنع القѧرارات      

عمليѧѧة تقيѧѧيم منظمѧѧة لعمليѧѧات البرنѧѧامج   "آمѧѧا يعѧѧرف بأنѧѧه  ". برامجهѧѧا منѧѧذ بدايѧѧة تنفيѧѧذها وتطبيقهѧѧا  

في ضوء مجموعة من المحكات الصريحة والمضѧمرة        ، أو لسياسة معينة يتبناها البرنامج    ، ونواتجه

 ).٢٠٠٤الدوسري، (." لبرنامجسيلة للإسهام في تحسين البرنامج أو السياسة التي يتبناها اوآ

تصѧور نظѧري للخطѧوات اللازمѧة للتوصѧل إلѧى قѧرار        هو :  Evaluation model  التقويمنموذج

 . )٢٠٠٣، علام (لمراد تقويمه وتقرير ذلك للمعنيينامعين بشأن الشيء 

 The Association of theتعѧرف رابطѧة الموهѧوبين    :Gifted programبرنامج الموهѧوبين  

Gifted (TAG)         ددةѧات المحѧلاب ذوي الاحتياجѧيم الطѧدرج لتعلѧامل و متѧام شѧه نظѧامج بأنѧالبرن  ،

 .)1998(ومن المفترض أن يكون مدمجاً في المنهج  

 وهѧѧو أنشѧѧطة تقويميѧѧة تعѧѧد لتقѧѧدم      :Formative evaluation  )أو التكѧѧويني (التقѧѧويم البنѧѧائي 

 .)٢٠٠٦، روسي وآخرون (معلومات ترشد إلى تحسين البرنامج

 وهѧو أنشѧطة تقويميѧة تقѧدم لتѧوفير      :Summative evaluation  )أو التجميعѧي  (تقويم الختѧامي ال

 بعѧض الأهѧداف   ت مѧا إذا آانѧ  تحديدحكم يلخص جوانب مهمة من أداء البرنامج، على سبيل المثال،           

 .)المرجع السابق (المعينة قد تحققت بالفعل

اسѧѧتخدام متخѧѧذي القѧѧرار وغيѧѧرهم مѧѧن    هѧѧو  :Utilization of evaluationاسѧѧتخدام التقѧѧويم  

، سواء أآѧان ذلѧك علѧى المسѧتوى اليѧومي لمسѧتوى          ولمعطياته   المستفيدين من التقويم لمفاهيم التقويم    

المرجѧѧع  (الإدارة أم آѧѧان علѧѧى مسѧѧتويات أآثѧѧر عمومѧѧاً مثѧѧل مسѧѧتوى التمويѧѧل أو المسѧѧتوى السياسѧѧي 

 .)السابق

ي مجموعѧة مѧن الأسѧئلة يطورهѧا المقѧوم وداعѧم        وهEvaluation questions:  ѧأسئلة التقѧويم     

وتُعرِّف الأسئلة المواضيع التي سوف يبحثها التقويم،    . التقويم، والمستفيدون  الآخرون من البرنامج     

وتصѧѧاغ هѧѧذه الأسѧѧئلة بطريقѧѧة يمكѧѧن الإجابѧѧة عنهѧѧا باسѧѧتخدام الطѧѧرق المتاحѧѧة للمقѧѧوم بحيѧѧث تفيѧѧد          

 .)المرجع السابق (المستفيدين من التقويم
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 مسؤولية هيئة العمل بالبرنامج في تقديم أدلة للمستفيدين والداعمين           :Accountabilityالمساءلة  

      ѧѧه، وخدماتѧѧي تغطيتѧѧق فѧѧال ومتسѧѧامج فعѧѧأن البرنѧѧد بѧѧة   تفيѧѧة والماليѧѧه القانونيѧѧع (ه، ومتطلباتѧѧالمرج

 .)السابق

الٍ بمدى جѧودة     هم أفراد، أو مجموعات، أو منظمات لهم اهتمام ع          :Stakeholdersالمستفيدون    

أولئѧѧѧك الѧѧѧذين لѧѧѧديهم سѧѧѧلطة اتخѧѧѧاذ القѧѧѧرار بشѧѧѧأن البرنѧѧѧامج،   ، علѧѧѧى سѧѧѧبيل المثѧѧѧال. عمѧѧѧل البرنѧѧѧامج

المرجѧѧع ( والعمѧѧلاء والمسѧѧتفيدون المقصѧѧودون  والممولѧѧون، والѧѧداعمون، والإداريѧѧون والموظفѧѧون  

 .)السابق

 

 منهجية الدراسة والتقويم

لنظريات والنماذج والمفاهيم والخبѧرات     تعتمد الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في عرض ا       

 . هذا المجالفي ونتائج التجارب الميدانية والدراسات 

  : وبيئتهسياقات التقويم

أجري قبل هذين التقويمين المستخدمين فѧي الدراسѧة عѧدة دراسѧات لتقѧويم البѧرامج الإثرائيѧة              

وعلѧى الجوانѧب   ، س التقѧويم عمليѧة التقيѧيم ولѧي   ولكنها رآزت على  ، الصيفية للموهوبات والموهوبين  

 آمѧا أن نتѧائج التقѧويم آانѧت          ،المهنية الخاصة بѧالموهوبين ولѧيس علѧى التقѧويم بوصѧفه عمليѧة آاملѧة               

-١٤٢٥ وعنѧدما بѧدا فريѧق التقѧويم الѧذي رئسѧته الباحثѧة فѧي سѧنتي                 . محصورة على صѧانعي القѧرار     

في  مستوى عال   علىلوجود متخصصين ومتخصصات    تغيرت ممارسات التقويم نظراً     ،  ه ـ١٤٢٦

طبѧѧق نمѧѧوذج القѧѧرارات المتعѧѧددة فѧѧي السѧѧنة الأولѧѧى وقѧѧد . فريѧѧق التقѧѧويم فѧѧي مجѧѧال الموهبѧѧة والتقѧѧويم

بينمѧѧا طبѧѧق نمѧѧوذج معѧѧايير الأداء فѧѧي السѧѧنة الثانيѧѧة لتقѧѧويم آѧѧل  ، لتقѧѧويم الفريѧѧق لبرنѧѧامجيين إثѧѧرائيين

 . التي قومت في السنة السابقةوآان منها البرامج ، البرامج الإثرائية المقامة للطالبات بالمملكة

نتيجѧة لعѧدم   ( فѧي آѧل مѧن التقѧويمين       المتغيѧرات بعѧض   ظل اخѧتلاف    في   وقد أجري التقويمان  

 اشѧترآت ،  شѧمل الفريѧق ثѧلاث مقومѧات        حيѧث ، )القدرة على التحكم فѧي الظѧروف الطبيعيѧة للبѧرامج          

آمѧا تѧم   ، تاليѧة لظѧروف عملهѧا   البينما تغيرت الثالثѧة فѧي تقѧويم السѧنة     ، اثنتان منهما في آلا التقويمين  

  .مع بقاء المشرف العام على البرامج الإثرائية، تغيير مدير الإدارة العلمية
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واخѧѧѧتلاف بعѧѧѧض  ، بѧѧѧالرغم مѧѧѧن اخѧѧѧتلاف نمѧѧѧوذجي التقѧѧѧويم المسѧѧѧتخدمين فѧѧѧي الدراسѧѧѧة      و 

والتواصل  التقويم والتحليل للنتائج وتوزيع النتائج       افيهوالبيئة التي أجري     إلا أن السياق     ،يراتغالمت

خاصѧة مѧع   ، لذا أصبحت المقارنѧة بѧين التقѧويمين ممكنѧة    . مع فرق البرامج آان متماثلاً إلى حد آبير 

تستخدم الطرق التقليدية التي تعتمد على حكم المقѧوم         لم  و. بعض البرامج في آل من التقويمين     تكرر  

وطريقѧѧة التقѧѧويم  ، بѧѧل اتخѧѧذ التقѧѧويم شѧѧكل العمليѧѧات المسѧѧتمرة للاستفسѧѧار     ، علѧѧى البرنѧѧامج وقيمتѧѧه  

واعتبѧѧѧرت فيهѧѧѧا وجهѧѧѧات نظѧѧѧر واهتمامѧѧѧات وقضѧѧѧايا  ،  responsive evaluationالاسѧѧѧتجابي

آمѧا أن   . قضѧايا المهمѧة للتقѧويم     لوذلك لتحديѧد الأسѧئلة وا      ، Stakeholdersالمستفيدين من البرنامج    

اسѧتخدم فѧي    و.  ورؤسѧاء بѧرامج وطالبѧات      أوليѧاء الأمѧور   عملية التقويم شملت جميѧع المسѧتفيدين مѧن          

، بل متعددة وآليѧة ، ن الحقيقة ليست واحدةأحيث من ، لمنهج الكيفي والمنهج الطبيعيالتقويم قواعد ا 

علѧѧى عمليѧѧة التقѧѧويم وتفسѧѧيره  منظѧѧوره آѧѧل مسѧѧتفيد بالبرنѧѧامج  يعكѧѧس بحيѧѧث . ويѧѧتم بناؤهѧѧا تѧѧدريجياً 

لضѧوء علѧى الظѧاهرة      دور المقوم هو تصنيف هذه الصور من الحقيقة وذلك لإلقاء ا          يكون  و، للحقيقة

مѧع وجѧود المسѧتفيدين لتوجيѧه مѧا          ،  خلال عملية التقѧويم    تتخذ بعض الاختيارات والقرارات     توآان. 

لضѧرورة أخѧذ   ) ١٩٨٩(وقد أشار جوبا ولينكѧون  .  من أمور وما يتابع ، ومن يقابل  ،ه المقومة لاحظت

يتنѧاول  الѧذي   و،  مѧن التقѧويم    اعتبارات جميع المنتفعين والنماذج البنائية تحت ما يسمى الجيѧل الرابѧع           

ومعاملѧة عمليѧة    ، حتى يتم الاتفاق على النتѧائج     ، تحديد المنتفعين وأخذ بناءاتهم والسياق الذي تفهم به       

 .أبحاث الفعل للتقويم فيها ستخدمتالتغيير على أنها دراسة حالة 

 

 :أهداف التقويم

والمشѧѧرفات علѧѧى  فѧѧي آѧѧل مѧѧن التقѧѧويمين مسѧѧاعدة صѧѧانعي القѧѧرار والمѧѧديرين     آѧѧان الهѧѧدف  

 :البرامج في

ومѧѧدى تحقيقهѧѧا لأهѧѧدافها وأهѧѧداف المؤسسѧѧة، ، الكشѧѧف عѧѧن مسѧѧتوى البѧѧرامج ومѧѧدى نجاحهѧѧا

 .لتحديد مدى استمرارية البرامج

 . وتحسينهاالتعرف على جوانب القوة والضعف بالبرامج لاستخدامها في تطوير البرامج

 ومهارات الطالبات والمخرجѧات     تحديد مدى فعالية البرامج من حيث مستوى تطوير قدرات        

 . التعليمية للبرامج
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 :تصميم التقويم وطرق جمع البيانات

 :تقويم إلى قسمينانقسم آل 

و آان يُجري خلال إقامة البرنامج ، )(Formative evaluation  أو تكويني تقويم بنائي-أ

والمسѧاعدة فѧي حѧل العقبѧات        ، وتم اقتراح التعѧديلات اللازمѧة لتحسѧينه       ، لمتابعة تنفيذ وسير البرنامج   

 . في حالة وجودهاالتي تعترض البرنامج 

و آѧѧان يُجѧѧري عنѧѧد نهايѧѧة   ، )(Summative evaluation  أو تجميعѧѧي تقѧѧويم ختѧѧامي -ب

. تحديد جودة البرنامج ومѧدى تحقيقѧه لأهدافѧه        وتفاصيله ومستواه ونتائجه وآثاره     لتلخيص  ، البرنامج

ورؤيѧѧة ، تѧѧم استخلاصѧѧها مѧѧن أدبيѧѧات المجѧѧال وتطبيقاتѧѧه  ، وقѧѧد وضѧѧع فريѧѧق التقѧѧويم محكѧѧات لѧѧذلك   

 . وأهداف المؤسسة

  

 فѧѧي آѧѧل مѧѧن التقѧويمين مصѧѧادر معلومѧѧات متنوعѧѧة لجمѧѧع المعلومѧѧات   التقѧѧويمواسѧتخدم فريѧѧق 

آمѧا اسѧتخدم أدوات وأسѧاليب آميѧة وآيفيѧة لجمѧع             ، والوصول لفهم عميق لها والتأآد من مصѧداقيتها       

 . ورآز  آلاهما على المدخلات والعمليات والنواتج. البيانات والمعلومات وتحليلها

ѧѧُد صѧѧة وقѧѧات المطلوبѧѧع المعلومѧѧا لجمѧѧمنته   . ممت جميعهѧѧا تضѧѧض مѧѧي بعѧѧتلاف فѧѧع الاخѧѧوم

إلا أن نقѧѧاط الترآيѧѧز ، ولѧѧى عѧѧن المѧѧرة الثانيѧѧة  لأأدوات الملاحظѧѧة والمقابلѧѧة فѧѧي التقѧѧويم فѧѧي المѧѧرة ا  

برنѧامج الإثرائѧي النѧاجح      المѧرتين علѧى مواصѧفات ال      والاهتمام آانت واحدة لاتفاق فريق التقويم فѧي         

 :وقد شملت الأساليب والأدوات ما يلي. اتللموهوب

 : Qualitative methodsالطرق الكيفية 

، والملاحظѧѧات لأنشѧѧطة وفعاليѧѧات البرنѧѧامج  ،  علѧѧى الزيѧѧارات الميدانيѧѧة للبرنѧѧامج  تواعتمѧѧد

التنفيذية والطالبѧات وأوليѧاء الأمѧور ومѧن لѧه      جرى مع رئيسة البرنامج ومع الهيئة      والمقابلات التي تُ  

 :آما يلي، علاقة بالبرنامج

 Structuredوالملاحظѧѧѧѧة الموجهѧѧѧѧة  Field visits الزيѧѧѧѧارات الميدانيѧѧѧѧة   -أ

observation :ل دراسي  وذلك لمدة يوم    ،  من فريق التقويم   -على الأقل -ن  ا زيارت قد أجريت   وѧآام 

وأداء الطالبѧѧات مѧѧع مناقشѧѧة الملاحظѧѧات وتعبئѧѧة     ه وسѧѧير لملاحظѧѧة تطبيѧѧق البرنѧѧامج   لكѧѧل برنѧѧامج 

وهذه الطريقة من الطرق الكيفية التي تمكّن المقومين مѧن بنѧاء علاقѧات جيѧدة                . النموذج الخاص بها    
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،  للاطѧلاع عѧن آثѧب علѧى مجريѧات البرنѧامج            نمع فريق البرنامج والطالبات ومن ثѧم تسѧهّل مهمѧته          

 .ومشكلاته، وجوانب القوة والضعف فيه

وآانѧѧѧت مѧѧѧع  رئيسѧѧѧة  البرنѧѧѧامج  ): Structured interviews(لمقѧѧѧابلات الموجهѧѧѧة  ا-ب

حيѧѧث آانѧѧت تؤخѧѧذ آراء الأفѧѧراد ذوي الصѧѧلة     ، والمѧѧدربات والإداريѧѧات وبعѧѧض أمهѧѧات الطالبѧѧات    

 مفتوحاً أمام الشخص الآخѧر لإبѧداء وجهѧة    وهي من الأدوات الكيفية التي تميزت بترك المجال   . بالبرنامج

 . عن تجربته بحرية والعقبات التي واجهها والاقتراحات حول البرنامجج والتعبير نظره عن البرنام

. وآانت مѧع الطالبѧات لسѧؤالهن  عѧن البرنѧامج     ): Focus groups( مجموعات المناقشة -ج

حيѧѧث يمكѧѧن أن تظهѧѧر جوانѧѧب لا ، مѧѧن أفضѧل الطѧѧرق الكيفيѧѧة لتقѧѧويم البرنѧامج  هѧѧذه الطريقѧѧة وتعتبѧر  

 . كمية التقليديةيمكن قياسها بالطرق ال

وذلѧѧك بشѧѧكل إجمѧѧالي للتعѧѧرف علѧѧى محتѧѧوى   :  تحليѧѧل سѧѧجلات وتقѧѧارير فريѧѧق البرنѧѧامج   -د

 .البرنامجبتنفيذ وتوثيق المنهج المقدم وجميع ما يختص 
 

 :Quantitative methodsالطرق الكمية  -١

وذلѧѧѧك للطالبѧѧѧات والمѧѧѧدربات  والمقومѧѧѧات للبرنѧѧѧامج وأوليѧѧѧاء  ، واعتمѧѧѧدت علѧѧѧى الاسѧѧѧتبانات

، لقيѧѧاس مѧѧدى الرضѧѧى عѧѧن البرنѧѧامج ومѧѧدى مناسѧѧبته مѧѧن حيѧѧث الخطѧѧة العامѧѧة للبرنѧѧامج       ، مѧѧورالأ

وتفاعѧل الطالبѧات مѧع أنشѧطة        ، والقѧائمين علѧى تنفيѧذ الفعاليѧات       ، ومحتѧواه ، وإمكانѧات البيئѧة   ، ومكانه

، واحتѧѧوى آѧѧل بعѧѧد علѧѧى عѧѧدة بنѧѧود. وشѧѧكلت هѧѧذه الجوانѧѧب الأبعѧѧاد الأساسѧѧية للاسѧѧتبانات.  البرنѧѧامج

 ٥ إلѧى    ١ طلب من آل مستجيبة التعبير عن رأيها في مدى مناسѧبة البرنѧامج علѧى مقيѧاس مѧن                     حيث

غيѧر  إلѧى   ٢ إلѧى غيѧر متأآѧد و   ٣ إلى مناسѧب و    ٤ إلى مناسب جداً  و     ٥بحيث تشير الدرجة    ، درجات

 . غير مناسب على الإطلاقإلى  ١مناسب و

عاديѧѧة فѧѧي السѧѧنة الأولѧѧى    بطريقѧѧة (وقѧѧد سѧѧجٍّلت اسѧѧتجابات الطالبѧѧات والمѧѧدربات أسѧѧبوعياً      

ثѧم سѧجلت اسѧتجاباتهن علѧى اسѧتبيان التقѧويم            . للتقѧويم البنѧائي     ) ثانيѧة لسѧنة ال  اوبطريقة إلكترونية في    

بينمѧѧا جمعѧѧت اسѧѧتجابات أوليѧѧاء الأمѧѧور بعѧѧد الأسѧѧبوع  ،  النهѧѧائي بعѧѧد الأسѧѧبوع الأخيѧѧر مѧѧن البرنѧѧامج 

 . الأسبوعين الثاني والرابع تقريباً في، وجمعت استجابات مقومات البرنامج على مرحلتين. الأخير
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وقѧѧد أجѧѧري تحليѧѧل آيفѧѧي للمعلومѧѧات التѧѧي تѧѧم اسѧѧتقاؤها مѧѧن المقѧѧابلات ومجموعѧѧات المناقشѧѧة 

. واستخلصѧت الموضѧوعات الرئيسѧة فيهѧا    والسѧجلات   والملاحظات والجزء الكتابي مѧن الاسѧتبانات        

الانحرافѧѧات المعياريѧѧة آمѧѧا أجѧѧري تحليѧѧل إحصѧѧائي آمѧѧي للاسѧѧتبانات اسѧѧتخرجت فيѧѧه المتوسѧѧطات و

 .وقد تم جمع وتحليل البيانات واستخلاص النتائج. للاستجابات

 الخلفية النظرية
 

 موهوبينللالإثرائية برامج ال

المجѧال الأآѧاديمي    ) ١: (يمكن التعѧرف علѧى مواهѧب الطلبѧة وتطويرهѧا فѧي أربعѧة مجѧالات                

 ويشѧѧمل التعبيѧѧر  ،المجѧѧال الفنѧѧي ) ٢(ويشѧѧمل العلѧѧوم والرياضѧѧيات واللغѧѧة والدراسѧѧات الاجتماعيѧѧة،    

 ،التقنѧي -المجѧال المهنѧي   ) ٣(، الحرآي والموسيقى والѧدراما والتصѧوير الضѧوئي والفنѧون التشѧكيلية           

المجѧѧال ) ٤(، ويشѧѧمل الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي والتجѧѧارة والأعمѧѧال المكتبيѧѧة والزراعѧѧة وتقنيѧѧة الحاسѧѧب     

والتѧي هѧѧي  ( المتوسѧطة والثانويѧѧة  وفѧي المѧѧرحلتين .   ويشѧمل القيѧѧادة والخѧدمات الإنسѧѧانية  ،الشخصѧي 

فѧإن الحاجѧة    ) محور البرامج الصيفية الإثرائيѧة فѧي مؤسسѧة الملѧك عبѧد العزيѧز ورجالѧه للموهѧوبين                  

ѧѧات الطالبѧѧع احتياجѧѧاً مѧѧامج متجاوبѧѧون البرنѧѧة لأن يكѧѧةملحѧѧدراتها الموهوبѧѧذه ة وقѧѧي هѧѧر فѧѧي تظهѧѧالت 

 هѧوالترآيز   فѧي هѧذه المرحلѧة    اتلموهوبѧ الإثرائيѧة ل بѧرامج  ال والهѧدف الѧرئيس مѧن    .الفترة بشكل ملح  

 نوليصѧѧبح.  دافعيѧѧة عاليѧѧة للѧѧتعلم الѧѧذاتيات ذون ليصѧѧبحن علѧѧى تحѧѧدي أنفسѧѧهالبѧѧاتعلѧѧى تشѧѧجيع الط

 اتولتغطيѧة احتياجѧات الموهوبѧ   .  للأعمال الفنية و الخدماتيѧة للمجتمѧع       بدعات للمعلومات وم  اتمنتج

مهѧѧارات : ى العناصѧѧر الضѧѧرورية التاليѧѧة فѧѧلا بѧѧد مѧѧن أن يشѧѧتمل الإطѧѧار العѧѧام للمѧѧنهج علѧѧ  ،الواسѧѧعة

مهѧارات  و، مهѧارات حѧل المشѧكلات   و، مهѧارات الشخصѧية والاتصѧال     و، مهѧارات القيѧادة   و، الدافعية

مهѧارات البحѧث    و، مهѧارات التنظѧيم والإدارة    و، مهارات التفكير الإبداعي والناقѧد    و، اتخاذ القرارات 

 .ى الاآتشاف المهنيالمحتويات الخاصة والمساعدة علو، والدراسة المستقلة

مل علѧى  ـѧ ـبرنامج الفعѧال للموهѧوبين ينبغѧي أن يشت   الأن  TAG  وتوضح رابطة الموهوبين 

) ٣(تعريѧف للطلبѧة المسѧتفيدين مѧن البرنѧامج،           ) ٢(تقيѧيم احتياجѧات الطѧلاب،       ) ١: (العناصر التالية 

اختيѧار هيئѧة    ) ٦(شكل البرنامج وتنظيمѧه،     ) ٥(أهداف البرنامج،    )٤(طرق التعرف على الطلاب،     

   :تقويم البرنامج ) ٨(تطوير المناهج، ) ٧(العمل وتدريبهم،  
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وأول خطѧوة   . يجѧب أن يسѧتجيب البرنѧامج للاحتياجѧات التربويѧة للطѧلاب            : تقييم الاحتياجѧات  

يجب أن تتخذ في البرنامج هѧي جمѧع البيانѧات عѧن احتياجѧات الطلبѧة التعليميѧة والمصѧادر التعليميѧة                       

 . ات المجتمع ومهارات المدربينالمتوفرة واتجاه

التعريف الواضح المحدد لمجتمѧع الطلبѧة المقصѧود         : تعريف بالطلبة المستفيدين من البرنامج    

ويجب أن يبنى علѧى معلومѧات مستخلصѧة مѧن تقيѧيم احتياجѧات الطلبѧة                 . بالخدمة هو أساس البرنامج   

خاصѧѧة التѧѧي تكѧѧون لѧѧدى    ويجѧѧب أن يأخѧѧذ فѧѧي الاعتبѧѧار القѧѧدرات والصѧѧفات ال     . والمجتمѧѧع المحلѧѧي 

 . آما يمكن أن يبنى على النظرة التعددية للذآاء،الموهوب

هدف عملية التحديد للموهوب هو التعرف على الطلبة الذين لا         : طرق التعرف على الطلاب   

. وإمدادهم بالبرنامج المناسب، وتقييم احتياجاتهم التربوية  ، يفي المنهج المدرسي العادي باحتياجاتهم    

. تكѧѧون طѧѧرق التحديѧѧد والترشѧѧيح متسѧѧقة مѧѧع التعريѧѧف المعتمѧѧد وأن تقѧѧيس قѧѧدرات متنوعѧѧة ولابѧѧد أن 

وللتحديد عدة مراحل يمكن أن تصور في شكل هرمي قاعدته هي جميع طلاب المدرسة ويقال لهذه                

وقمѧѧة الهѧѧرم تمثѧѧل الطلبѧѧة المشѧѧارآين فѧѧي البرنѧѧامج وهѧѧي مرحلѧѧة الترشѧѧيح ، المرحلѧѧة مرحلѧѧة المسѧѧح

دة أدوات وطرق ترشيح تستخدم من أسفل إلى أعلى الهѧرم مثѧل سѧجلات وملفѧات                 وهناك ع . والفرز

والاختبѧارات  ، ومنتجѧات الطالѧب  ، والѧدلائل المشѧاهدة   ، وتوصѧيات الآبѧاء والمدرسѧين     ، عمل الطالب 

 . الجماعية والفردية خلال السنة الدراسية

ن تتضѧمن مѧا   وأ. يجب أن تكون مكتوبة بشكل سياسѧات واضѧحة ومفهومѧة        : أهداف البرنامج 

النѧواتج  . سيفعل للاستجابة لاحتياجات مجتمع الطلبة المقصود بالخدمѧة وأن تѧربط بالنتѧائج المرجѧوة        

خطѧة البرنѧامج علѧى       يجѧب أن تحتѧوي       و. أيضاً يجѧب أن تعكѧس احتياجѧات الطلبѧة  التѧي تѧم تقييمهѧا                

 .الأهداف العامة والخاصة وأنشطة البرنامج

والمسѧѧؤول عѧѧن البرنѧѧامج  ، فيѧѧة تجميѧѧع الطلبѧѧة للتѧѧدريب ويѧѧرتبط بكي: شѧѧكل وتنظѧѧيم البرنѧѧامج 

واختيѧار شѧكل   . وهو أيضѧاً يعتمѧد علѧى تقيѧيم الاحتياجѧات للطلبѧة الѧذين يخѧدمهم البرنѧامج            . والإدارة

آما يعتمѧد شѧكل البرنѧامج علѧى قѧرارات معقѧدة       . وتنظيم البرنامج يعتمد أيضاً على تقييم الاحتياجات      

 .  لخدمات التعليمية بالإضافة إلى الاعتبارات الماليةتتصل بالأسلوب الفعال الموصل ل

يعتبѧر اختيѧار وتѧدريب المѧدربين غايѧة فѧي الأهميѧة لنجѧاح أو           : اختيار هيئѧة العمѧل وتѧدريبهم      

بالرغم من عدم وجود مواصفات محددة لمقѧدمي هѧذه البѧرامج إلا    . فشل برامج ذوي القدرات العالية   



                                                      
 

  ١٨٢

.  أن يكѧون لѧدى المѧدرب فهѧم واضѧح لهѧؤلاء الطѧلاب         أن الأبحاث أجمعت علѧى أنѧه مѧن الضѧروري          

لأن ، ويمكن أن يشارك المدرب بشكل أساسي في تطѧوير المѧنهج إذا تѧم اختيѧاره قبѧل وضѧع المѧنهج                     

المدرب يمكن أن يشكل نموذج تدريب فعال وتعاوني مѧع المѧدربين الجѧدد وهѧذا يتماشѧى مѧع طبيعѧة               

 .   برامج الموهوبين الناجحة

 ويُبنى عادة علѧى احتياجѧات       ،توي البرنامج الفعال على مدى واسع وتتابع      يح: تطوير المنهج 

التي تتناسѧب   ، ويعتبر تمييز المنهج من حيث العمليات والمحتوى والمخرجات       . الطلاب المستهدفين 

 . من أهم عناصر نجاح هذه البرامج، مع احتياجات آل طالب وقدراته واهتماماته

ويم مهمѧاً جѧداً حيѧث إنѧه يسѧاعد فѧي إعѧادة تقيѧيم احتياجѧات               يعتبر عنصر التقѧ   : تقويم البرنامج 

ويجب أن يشمل التقѧويم آѧلاً مѧن التقѧويم التكѧويني      . الطلبة وتحديد الفعالية والتأثير لعناصر البرنامج     

ويتѧيح التقѧѧويم للقѧائمين علѧѧى البرنѧامج فرصѧѧة التعѧѧديل    ). المخرجѧات النهائيѧѧة (والختѧѧامي ) المسѧتمر (

 ". هل يؤدي هذا البرنامج ما نوده أن يؤديه؟: "ى أسئلة مثلالمرحلي والإجابة عل

 

 تقويم برامج الموهوبين 

ومن طѧرق التقѧويم تلѧك التѧي      . وبخاصة برامج الموهوبين،هناك طرق عديدة لتقويم البرامج    

 والتѧي تتضѧمن تعѧاون المقѧوّم     (Management-Oriented Evaluation)  القѧرارات ترآّز على

د القرارات التي يجѧب أن يتخѧذها الإداري وجمѧع معلومѧات آافيѧة عѧن المحاسѧن        مع الإداريين لتحدي  

 محѧددة   وذلك بغѧرض الوصѧول إلѧى حكѧم مبنѧي علѧى محكѧات             ،والمساويء المتصلة بكل قرار بديل    

 , McCullochآѧولتش  ك ومѧا   ،   Callahan & Caldwell ,1986آالاهѧان وآالѧدويل   (

 دخلاتلسياق والما القرارات المتعددة لتقويم باسم نموذج ومن أهم هذه النماذج ما يعرف.   )2001

  CIPP Evaluation Model- Context, Input, Process, Product  والعمليѧات والنѧواتج  

أهѧѧم أن و الѧѧذي يَعتبѧѧر ) Stufflebeam Daniel , 1971 19, ٨٣(الѧѧذي أوجѧѧده  دانيѧѧال سѧѧتافلبيم  

لومѧات المهمѧة التѧي تسѧاعدهم علѧى اتخѧاذ القѧرارت ،               أهداف التقويم هو تزويد صانعي القѧرار بالمع       

وقѧد  . وتحديد المسئوليات ، والمساعدة على فهم استراتيجيات البرنامج والأهداف التѧي يѧراد تقييمهѧا              

 بѧѧرامج الإثѧѧراء خاصѧѧة ، لتقѧѧويم بѧѧرامج الموهѧѧوبين  نموذجѧѧاSylvia Rimmً قѧѧدمت سѧѧيلفيا ريѧѧم  

راجѧع  وقѧد  . عتمد على نموذج القѧرارات المتعѧددة  ي ) Davis & Rimm, 1998     س و ريميديف(
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طѧѧѧرق التقѧѧѧويم المسѧѧѧتخدمة لبѧѧѧرامج الموهѧѧѧوبين واسѧѧѧتنتج أن التطبيقѧѧѧات ) Miller, 1991(ميللѧѧѧر 

وقѧد  ،  وأن ذلك ناتج عѧن تخطѧيط مرآѧزي واخѧتلاف المؤسسѧات             ،والتعريفات وتوابع التقويم تختلف   

 .اقترح معايير للتقويم

 خلفيѧة نظريѧة   قѧدما فقѧد  ) Tomlinson & Callahan, 1994(أمѧا توملينسѧون وآالاهѧان    

وقѧد راجѧع هنسѧاآر      . عن تقويم برامج الموهوبين والممارسات الحديثة في المجѧال ومراحѧل التقѧويم            

تقارير تقويم برامج الموهوبين والإطѧار النظѧري   ) Hunsaker & Callahan, 1993(وآالاهان 

ولكن بعѧض تقѧارير     ، والاستخدامات، لك التقارير وآذ،  أن المنهجية المستخدمة غير متطورة     اووجد

ومصѧѧادر وأسѧѧاليب ، واسѧѧتخدمت منѧѧاهج ، التقѧѧويم آانѧѧت واعѧѧدة حيѧѧث اسѧѧتخدمت لتحسѧѧين البѧѧرامج  

 . وأشكال تقرير مختلفة، تحليل متعددة

علѧى ضѧرورة تعѧدد أدوات     ) (Callahan, et al., 1995وقѧد أآѧدت آالاهѧان وزملاؤهѧا     

أآѧدت آالاهѧان   آمѧا  . على توزيع تقارير التقويم وفيهѧا التوصѧيات المناسѧبة       و، التقييم وجمع البيانات    

لعمل مع اعلى ضرورة   ) 1995 ( وآالاهان وآالدويل )  (Callahan, et al., 2003آخرون  و

وأن برامج الموهوبين الناجحة يجب أن يكѧون لѧديها فلسѧفة       ، القائمين على البرامج لتحديد الأولويات    

وأن . تجѧاوب مѧع الاحتياجѧات المختلفѧة للطѧلاب         تريف للموهѧوب تقѧود عمليѧة اتخѧاذ القѧرارات و           وتع

ووضѧحا أن    . أساليب تقيѧيم جيѧدة وقواعѧد بيانѧات         اولديه،  طرق ترشيح واختيار  للطلاب     يكون لديها 

فيѧة  الكيالطѧرق   هميѧة   آما أشارا إلѧى أ    . مدمجةالطرق الكيفية والكمية    تقويم البرنامج ينبغي أن يشمل      

تطبѧѧق بشѧѧكل  لѧѧم الطѧѧرق الكيفيѧѧة أنوأشѧѧارا إلѧѧى . وفهمهѧѧا والتفاعѧѧل بينهѧѧافѧѧي التعѧѧرف علѧѧى البѧѧرامج 

أهميѧة توثيѧق ونشѧر     (Hunsaker, 2000 )  آمѧا أآѧد  هنسѧاآر    .واسع في تقويم برامج الموهѧوبين 

ة إلى ضرورة تزويد معلومات للعامMoon, et al., 1995 ( ѧ( ويشير مون وزملاؤه .نتائج التقويم

 . لبرنامج بالتقويماعن 

 

 :Program Evaluation Models   البرامجتقويمواستراتيجيات ذج انمأهم 

تصѧѧور نظѧѧري للخطѧѧوات اللازمѧѧة للتوصѧѧل إلѧѧى قѧѧرار معѧѧين   نمѧѧوذج التقѧѧويم هѧѧو إن  

عمليѧة تقيѧيم منظمѧة      "بأنѧه   يعرف تقويم البرنامج    و. لمراد تقويمه وتقرير ذلك للمعنيين    ابشأن الشيء   

فѧي ضѧوء مجموعѧة مѧن المحكѧات          ، أو لسياسѧة معينѧة يتبناهѧا البرنѧامج        ، ت البرنѧامج ونواتجѧه    لعمليا
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." سѧѧيلة للإسѧѧهام فѧѧي تحسѧѧين البرنѧѧامج أو السياسѧѧة التѧѧي يتبناهѧѧا البرنѧѧامج    والصѧѧريحة والمضѧѧمرة آ

 ).٢٠٠٤الدوسري، (

نظم العنصѧر الأول هѧو أن التقѧويم عمليѧة تقيѧيم مѧ            . وهناك خمسة عناصر في تعريѧف التقѧويم       

Systematic assessment ،    يرانѧѧث يشѧѧاني والثالѧѧر الثѧѧى والعنصѧѧى  إلѧѧاء علѧѧز الاستقصѧѧترآي

 للتقѧѧويم Standardsأمѧѧا العنصѧѧر الرابѧѧع فهѧѧو تعريѧѧف وتحديѧѧد معѧѧايير ، عمليѧѧات البرنѧѧامج ونواتجѧѧه

سѧواء أهѧداف واضѧعي      ، بغرض المقارنة حيث تقارن الأدلة المتعلقة بالعمليѧات والنѧواتج بالتوقعѧات           

أما العنصر الخѧامس فهѧو      .  والمشارآين للحكم على أهلية البرنامج     ه ومديريه ممولين ل برنامج أو ال  ال

مرجѧѧع ال(آالإسѧѧهام فѧѧي تحسѧѧين البرنѧѧامج والسياسѧѧة المتبعѧѧة     ، الغѧѧرض الѧѧذي تѧѧم مѧѧن أجلѧѧه التقѧѧويم    

 ). السابق

 دون ناسѧѧب برنامجѧѧاً ولا يوجѧѧد نمѧѧوذج ي.لتقѧѧويم البѧѧرامجاسѧѧتراتيجيات ونمѧѧاذج وهنѧѧاك عѧѧدة 

ولكѧن اختيѧار   ، لا يوجد اتفاق بѧين خبѧراء التقѧويم حѧول أفضѧل نمѧوذج عنѧد إجѧراء التقѧويم                 آما  ، آخر

تقويم استراتيجيات ونماذج   أهم  ويمكن تصنيف   ). ٢٠٠٣، علام(ويم  النموذج يعتمد على أهداف التق    

 :البرامج آما يلي

 Objectives-Oriented اسѧѧѧѧتراتيجيات ونمѧѧѧѧاذج ترآѧѧѧѧز علѧѧѧѧى تحقيѧѧѧѧق الأهѧѧѧѧداف  ) ١

Evaluation Models: 

 وشѧѧاعت حتѧѧى أواخѧѧر الخمسѧѧينات الميلاديѧѧة مѧѧن القѧѧرن   ، للتقѧѧويملثѧѧانيوهѧѧي نمѧѧاذج الجيѧѧل ا 

وهѧذه  . الجيل الأول مѧن نمѧاذج التقѧويم التѧي رآѧزت علѧى قضѧايا القيѧاس                 ي تختلف عن    وه. الماضي

حقيѧѧق البرنѧѧامج درجѧѧة ت بتهѧѧتم و،تصѧѧف الاخѧѧتلاف بѧѧين الأداء والأهѧѧداف المحѧѧددة للبرنѧѧامجالنمѧѧاذج 

 نمѧوذج   التѧي تنѧدرج تحتهѧا    ومѧن أهѧم النمѧاذج والاسѧتراتيجيات    .) ,١٩٣٠Tylor ، تѧايلور  (لأهدافه

و ، Metfessel and Michael (1967) متفسѧѧل ومايكѧѧلو   ،)١٩٧٣ (Hammondهامونѧѧد 

 .)٢٠٠٤ ،ورذن و ساندرز و فيتزباتريك( )١٩٧١(Provus بروفاس 

 Judicial-Oriented Evaluation الأحكѧѧѧاملѧѧѧى اسѧѧѧتراتيجيات ونمѧѧѧاذج ترآѧѧѧز ع) ٢

Models: 

 التعѧѧرف علѧѧى الاختلافѧѧات بѧѧين الأداء حيѧѧث لѧѧم يعѧѧد آافيѧѧاً، وهѧѧي بدايѧѧة الجيѧѧل الثالѧѧث للتقѧѧويم 

 ،  بدأ خبѧراء التقѧويم فѧي تصѧميم نمѧاذج متعѧددة ترآѧز علѧى الأحكѧام                    ١٩٦٧فبحلول عام   . والأهداف



                                                      
 

  ١٨٥

 ومѧن هѧذه النمѧاذج نمѧوذج         .ض علѧى محكѧات خارجيѧة      حيث استند  بعضها إلى محكات داخلية والبع       

نمѧوذج  و ،)١٩٧٢(  Goal-Free Evaluation للتقѧويم غيѧر المقيѧد بالأهѧداف    Scrivenسѧكريفن  

لتقѧويم  ونموذجѧه ل  ، الوصѧف والحكѧم   : لملامѧح العامѧة   ل Stake  سѧتاكٍ  ونمѧوذج    ، المسارات المقارنѧة  

 )٢٠٠٤، اندرز و فيتزباتريكورذن و س  ( Responsive Evaluation Modelالاستجابي 

 Management-Orientedرارات تيسѧѧير القѧѧ اسѧѧتراتيجيات ونمѧѧاذج ترآѧѧز علѧѧى   ) ٣

Evaluation Models:   

هي من الجيل الثالث من نماذج التقويم التي رآزت على عمليات صنع القرار التѧي ينبغѧي          و 

الثانيѧة التѧي تهѧتم بمѧدى تحقѧق      وهي امتѧداد للمجموعѧة   . أن تظهر في آافة مستويات تطبيق البرنامج   

ومѧن هѧذه النمѧاذج      .  غير أنهѧا تضѧيف أهميѧة تقѧديم العѧون لصѧناع القѧرار وتيسѧير مهѧامهم                   ،الأهداف

 لمرآѧѧز Alkin  ونمѧѧوذج ألكѧѧين،نمѧѧوذج القѧѧرارات المتعѧѧددةب المعѧѧروف) ١٩٦٩  (فلبيماسѧѧتنمѧѧوذج 

 . دراسات التقويم

 Qualitative Evaluation ي التقѧѧويم الكيفѧѧ اسѧѧتراتيجيات ونمѧѧاذج ترآѧѧز علѧѧى  ) ٤

Models: 

 مѧن  ترآز على الوصف والتفسѧير بѧدلاً    والتي أصبحت   ، وهي الجيل الرابع من نماذج التقويم     

حيѧث يصѧبح مشѧارآاً فѧي التقѧويم ولѧيس            ، ودور المقѧوم فيهѧا تفسѧيري      ،  القيѧاس والتنبѧؤ    الترآيز على 

 بѧѧالنموذج الإنشѧѧائي البنѧѧائي اذجت هѧѧذه النمѧѧاسترشѧѧدو.  لѧѧه ويقѧѧوم بѧѧدور وسѧѧيط التغيѧѧر النشѧѧطضѧѧابطاً

constructivist     ذي         . الذي يفترض المنظور النسبي للحقيقةѧام الѧياق العѧى السѧه علѧد منهجيتѧوتعتم 

 بارليѧت وهѧاميلتون     هѧذه النمѧاذج نمѧوذج      ومѧن أهѧم   .  qualitativeيجرى فيه التقويم ويكون آيفياً          

اسѧѧتراتيجية التقѧѧويم و ،   Illuminative Evaluationاسѧѧتراتيجية التقѧѧويم للتنѧѧوير و،) ١٩٧٥(

اسѧѧتراتيجية التقѧѧويم  و، اسѧѧتراتيجية التقѧѧويم التعѧѧاملي  و  ،Naturalistic Evaluationالطبيعѧѧي  

 :وفيما يلي تفصيل للنموذجين المستخدمين في هذه الدراسة  .)١٩٩٦، جردلر (الدفاعي

 

 

 

 



                                                      
 

  ١٨٦

 :ليات والنواتجنموذج تقويم القرارات المتعددة للسياق والمدخلات والعم: أولاًً

Model  Context, Input, Process, and Product (CIPP) Evaluation 

وآانѧت بѧدايات ظهѧوره مѧن عѧام      . وهو أحد نماذج التقويم التي ترتكز على تيسѧير القѧرارات       

وأصѧبح مѧن أربعѧة مكونѧات عѧام          ، ١٩٦٩و نشѧر عѧام       ، Stufflebeam بواسطة سѧتافلبيم     ١٩٦٦

ثѧم عѧدل ليشѧمل التقѧويم البنѧائي      ،  )  ,Stufflebeam, et al. , 1971سѧتافلبيم وآخѧرون   (١٩٧١

ثم في التعѧديل  ، )Stufflebeam and Shinkfeld, 1985(والختامي بواسطة ستافلبيم وشينكفيلد 

 2002 ,2000 ،ستافلبيم(قُسم عنصر النواتج إلى أربع أجزاء لتقييم الأهداف طويلة المدى ، الأخير

   Stufflebeam, .( رامج      وѧيط          ، قد وضع بشكل شامل لتقويم البѧي تخطѧربين فѧاعدة المѧدف مسѧبه

وصمم ليكون  . وتنفيذ عمليات تقويم المشروعات التربوية بالمدارس الأمريكية التي تمولها الحكومة         

إطاراً مرجعياً ليرشد أنشطة التقويم بحيث تكون متكاملة وترشد جهود التغيير والتطوير وما تتطلبه              

وتسѧاعد فѧي تѧوفير المعلومѧات المناسѧبة للأطѧراف المعنيѧة فѧي المسѧتويات                  ، معلوماتالقرارات من   

 . للاسترشاد بها في إصدار أحكام تتعلق ببدائل القرارات، التنظيمية المختلفة

ونموذج تقѧويم القѧرارات المتعѧددة لѧيس آالجيѧل الأول مѧن نمѧاذج التقѧويم التѧي رآѧزت علѧى                        

مѧن نمѧاذج التقѧويم التѧي رآѧزت علѧى جوانѧب القѧوة والضѧعف فيمѧا           أو آالجيل الثاني   ، قضايا القياس 

بل من الجيل الثالث من نماذج التقويم التي رآزت على عمليات صنع القرار التѧي             ، يتعلق بالأهداف 

ويعتمѧد  . وتدعم تحسين البرنѧامج   ، وبشكل بنائي ، ينبغي أن تظهر في آافة مستويات تطبيق البرنامج       

،  أساسѧѧياً فѧѧي  التغييѧѧر والتخطѧѧيط لѧѧههѧѧو أن التقѧѧويم يلعѧѧب دوراً، لأولا: هѧѧذا النمѧѧوذج علѧѧى فرضѧѧين

 . أن التقويم جزء رئيس من البرنامج، وثانياً

للمسѧاعدة فѧي    ، ويهدف النموذج إلѧى تزويѧد خѧدمات تقѧويم مسѧتمر للمѧديرين وصѧناع القѧرار                 

رارات المتعѧددة   والسبب الѧرئيس لتطبيѧق نمѧوذج القѧ        . وهو يسعى للتحسين لا للإثبات    ، وضع البدائل 

، accountabilityوللتمكѧين مѧن تحقيѧق المسѧاءلة         ، هو تزويد صѧانعي القѧرار بالمعلومѧات المهمѧة         

وتكمن أهمية هذا النموذج فѧي أنѧه يѧوفر    . وآذلك فهم استراتيجيات البرنامج ومكوناته  ، وبشكل آامل 

 إلѧى أربعѧة أقسѧام آѧل     ويصنف القرارات التربوية. النظرة الكلية للبرنامج ويمكن من فحصه العميق    

 : وهي، أو بشكل متتابع، منها هو تقويم يمكن أن ينفذ بشكل مستقل



                                                      
 

  ١٨٧

والأهѧداف  ، وترآز على التحسين المرجو وذلك بتحديد الأهداف الرئيسѧة        : قرارات التخطيط 

 .الإجرائية للبرنامج

والجدولѧѧة ، والمѧѧوارد، والتسѧѧهيلات، والمشѧѧارآين، وتحѧѧدد الإجѧѧراءات : قѧѧرارات البرمجѧѧة 

 .الزمنية لتنفيذ البرنامج الذي تم تصميم خطته

 .وتشكل القرارات التي توجه أنشطة البرنامج: قرارات التنفيذ

أو إجѧѧراء ، أو اعتمѧѧاده، وتشѧѧمل القѧѧرارات المتعلقѧѧة بإنهѧѧاء البرنѧѧامج : قѧѧرارات إعѧѧادة الѧѧدورة

 .تغييرات جوهرية عليه أو على بعض مكوناته

 

 :آالتالي، ن التقويم تناظر أنواع القرارات الأربع السابقةواقترح ستافلبيم أربعة أنواع م

   : Context Evaluationتقويم السياق 

ويخѧѧدم التخطѧѧيط للقѧѧرارات، . وهѧѧو أسѧѧاس لتحديѧѧد أهѧѧداف البرنѧѧامج والظѧѧروف المحيطѧѧة بѧѧه  

حيѧѧث إن تحديѧѧد الاحتياجѧѧات التѧѧي يجѧѧب أن تخѧѧدم فѧѧي البرنѧѧامج يسѧѧاعد علѧѧى تحديѧѧد أهѧѧداف ذلѧѧك           

والكشѧѧѧف عѧѧѧن ، ويسѧѧѧتخدم للتعريѧѧѧف بالبيئѧѧѧة التѧѧѧي سѧѧѧيجري تنفيѧѧѧذ البرنѧѧѧامج فѧѧѧي إطارهѧѧѧا. البرنѧѧѧامج

، وحѧدود المѧوارد المواليѧة للبرنѧامج    ، وتوضѧيح المشѧكلات والأهѧداف     ، احتياجات الأطراف المتعددة  

وهѧѧذه المعلومѧѧات تيسѧѧر صѧѧنع القѧѧرارات التѧѧي  . وآفѧѧاءات الأفѧѧراد الѧѧذين سѧѧيقومون بالتنفيѧѧذ للبرنѧѧامج 

ويحتѧѧاج لاسѧѧتخدام أسѧѧاليب تقيѧѧيم الاحتياجѧѧات    . يط الشѧѧامل للبرنѧѧامج وتعѧѧديل أهدافѧѧه  تتعلѧѧق بѧѧالتخط 

 :و يجيب عن تساؤلات مثل. وتحليل المهام وبعض الأساليب الكيفية

 هل ينبغي تقديم مثل هذا البرنامج؟

 ما الفئات التي سوف تستفيد من البرنامج؟

 هل المجتمع المحلي في حاجة للبرنامج؟

 مكنة التي يسعى البرنامج لتحقيقها وما محتواه؟ما الأهداف الم
 

 :Input Evaluation تقويم المدخلات  .٢

، ويهѧѧتم بتقѧѧديم معلومѧѧات تتعلѧѧق بإمكانѧѧات ومѧѧوارد الجهѧѧة التѧѧي سѧѧيوآل إليهѧѧا تنفيѧѧذ البرنѧѧامج   

، مكنѧة والاستراتيجيات البديلة للتنفيذ وتقييمها من حيث التكلفة والمنفعة والمدة الزمنيѧة والعقبѧات الم             
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وهѧو يخѧدم اتخѧاذ      . وتحديد الخطط التي تكون أآثر ملاءمة للاحتياجات لتصميم طرق تنفيѧذ البѧرامج            

وتمكѧѧن هѧѧذه المعلومѧѧات صѧѧانع القѧѧرار مѧѧن الاختيѧѧار بѧѧين البѧѧدائل المطروحѧѧة مѧѧن حيѧѧث     . القѧѧرارات

 ويѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تحديѧѧѧد الإجѧѧѧراءات والتسѧѧѧهيلات والأجهѧѧѧزة والأدوات والعѧѧѧاملين  ، تحقيقهѧѧѧا للأهѧѧѧداف

. والتغلب على المشكلات التي تم تحديدها في السياق       ، والميزانية والمواد التدريبية والجدول الزمني    

 :وهو يجيب عن تساؤلات مثل. ومقارنة الحلول الممكنة للمشكلات، ويستخدم فيه تحليل الموارد

 امج؟و التي يمكن توظيفها في تحقيق أهداف البرن، ما الاستراتيجيات المعمول بها حالياً

 ما الإجراءات المحددة المطلوبة لتنفيذ استراتيجية معينة؟

 ما الخصائص والاستراتيجيات البديلة؟

 

 : Process Evaluation تقويم العمليات .٣

، وتجمѧع فيѧه بيانѧات عѧن سѧير البرنѧامج أو عملياتѧه           ، وهو يقوم بدور التقويم البنائي للبرنامج     

و مѧѧدى آفايѧѧة  ، و مѧѧدى ملاءمѧѧة موقѧѧع التنفيѧѧذ   ، مѧѧاط العمѧѧل وأن، والعلاقѧѧات التفاعليѧѧة بѧѧين الأفѧѧراد   

مѧѧن حيѧѧث  ، وهѧѧو يخѧѧدم تطبيѧѧق القѧѧرارت  . الإمكانѧѧات الماديѧѧة والمѧѧوارد الماليѧѧة والأنشѧѧطة المسѧѧاندة   

وما إذا آان البرنامج يجري تنفيذه آما هو مخطط         ، الكشف عن جوانب القصور أثناء تنفيذ البرنامج      

لمسѧؤلين بالبرنѧامج مѧن أجѧل الضѧبط الكيفѧي للخطѧط والإجѧراءات         آما أنه يقѧدم تغذيѧة راجعѧة ل    .  له  

ويتطلب توافر أساليب وأدوات تلقѧي الضѧوء علѧى          . لكي يتخذوا القرارات الصائبة لتحسين البرنامج     

وسѧجلات الأحѧداث    ، وقѧوائم المراجعѧة   ، ومقѧاييس التقѧدير   ، والمقابلѧة ، تنفيذ البرنامج مثѧل الملاحظѧة     

والتواصѧل مѧع القѧائمين علѧى        ، والاسѧتماع للمواقѧف غيѧر الرسѧمية       ، اتومذآرات الاجتماع ، اليومية

. وتقديمها للمسѧؤلين عѧن البرنѧامج   ، وتجميع البيانات بشكل منتظم وتحليلها بصورة دورية     . البرنامج

 :وهو يجيب عن تساؤلات مثل. آما أنه يساعد في فهم نواتج البرنامج

 هل البرنامج يسير وفقاً للجدول الزمني؟

  جودة تطبيق البرنامج؟ما مدى

 هل التسهيلات والمواد تستخدم استخداماً  رشيدا ومناسباً؟

 ما العوائق التي تهدد نجاح البرنامج؟ 

 ما التغييرات التي يحتاجها البرنامج؟ 
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 :Product Evaluation  تقويم النواتح   .٤

غѧرض مѧن البرنѧامج     ويهدف لتحديد مѧدى تحقѧق ال    ، وهو يقوم بدور التقويم الختامي للبرنامج     

وهѧو يخѧدم مراجعѧة      . وربط ذلك بالسياق والمدخلات والعمليات عند قياس وتفسير النѧواتج         ، وأهدافه

ومѧن  . ويستخدم لتحديد فاعلية البرنامج بنѧاء علѧى محكѧات مطلقѧة أو نسѧبية محѧددة مسѧبقاً                  ، القرارت

. هѧات العѧاملين والمشѧرفين   ومسح توج، الأساليب المستخدمة قياس إنجازات الطلبة والمسح التتابعي  

والاستبانات التي تقدم مؤشѧرات عѧن فاعليѧة         ، ومقاييس الرضا عن العمل   ، ويستخدم مسح المهارات  

ويمكѧѧن اسѧѧتخدام التصѧѧميمات التجريبيѧѧة لمقارنѧѧة الفعاليѧѧة بѧѧين البѧѧرامج المقامѧѧة أو نѧѧواتج     . البرنѧѧامج

 :نواتج عن تساؤلات مثلو يجيب تقويم ال. البرنامج مع قيياسات في مجالات تقويم أخرى

 هل تحققت أهداف البرنامج؟

 ما النتائج التي تم الحصول عليها؟

 ما العلاقة بين المواصفات الإجرائية للبرنامج ونواتجه الفعلية؟

 ما مدى تحقيق البرنامج للاحتياجات المختلفة للطلبة؟

 ما الإسهام البعيد المدى للبرنامج؟

 

هѧѧدف إلѧѧى صѧѧنع القѧѧرارات وتحسѧѧين مكونѧѧات يلبنѧѧائي والѧѧذي وقѧѧد ميѧѧز سѧѧتافلبيم بѧѧين التقѧѧويم ا

 ويُسѧتند إلѧى نتائجѧه       Accountabilityوبين التقويم الختامي والذي يهدف إلى  المساءلة         ، البرنامج

وآيفيѧة آتابѧة   ، وآيفيѧة الحصѧول علѧى البيانѧات     ، وبنى على ذلك التساؤلات المطروحة    . في المساءلة 

يوضح ارتباط الأربعة أنواع من التقѧويم ومѧا يناظرهѧا           ) ٢( رقم   والشكل. تقرير عن هذه المعلومات   

 .من أنواع القرارات الأربع
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 ) ١(الشكل رقم 

 يوضح ارتباط الأنواع الأربع للتقويم بما يناظرها من أنواع القرارات 

 

 

 لأداءلمستوى امعايير تحديد النموذج القائم على : ثانياً

ذج استخدام المعايير لتقويم الأداء والآخر نمو     أحدهما  ،  هذا النموذج بمدخلين أساسيين    يرتبط

 أحد نماذج التقويم التي ترتكز علѧى تحقيѧق    Discrepancy Evaluation Model لموامةتقويم ا

 . الأهداف

آوسѧѧيلة منظمѧѧة لتقѧѧويم    المواءمѧѧةنمѧѧوذج تقѧѧويم  ) ١٩٦٩ ، ١٩٧١(  بѧѧروفس قتѧѧرحوقѧѧد ا

هو قائم على مقارنة الأداء الفعلي بمستويات موضوعية يتم تحديѧدها قبѧل البѧدء فѧي تنفيѧذ                   و. البرامج

".  بѧين الأداء الفعلѧي والمسѧتويات الطلوبѧة         المواءمةنموذج التقويم المبني على     "لذا يسمى   . البرنامج

ه التقويم بأنه عملية تعريف وتحديد مستويات الأداء والتعرف علѧى أوجѧ           ) ١٩٧١(ويعرف بروفاس   

واسѧتخدام  ، الاختلاف بين بعض جوانب الأداء في البرنامج وبين مستويات الأداء في هѧذه الجوانѧب              

وهѧذا النمѧوذج يعتمѧد علѧى        . هذه المعلومات لتغيير الأداء أو لتغيير المسѧتويات المطلوبѧة لهѧذا الأداء            

 . م غير ممكنةأنه بدون تحديد مستوى معين أو توقع معين يقارن أداء الأداء تصبح عملية التقوي

 استناداً على أن التقѧويم يتضѧمن مقارنѧة الأداء بالمسѧتويات             لمواءمةووضع برفاس نموذجه ل   

فقѧد رآѧز    ، ونظѧراً لأنѧه آѧان يعمѧل مѧديراً للبحѧث فѧي إدارة التعلѧيم العѧام فѧي بتسѧبرج                      ). أو المعايير (

فهѧو  .  فشѧل البرنѧامج    ين وضمان عدم  ـاهتمامه على أن يسهم نموذجه في زيادة فهم المسؤلين الإداري         

تقويم 
 السياق

تقويم 
 نواتجال

تقويم 
العمليات

تقويم 
المدخلات

         قرارت التنفيذ وإعادة البرنامججة                         قرارت التخطيط والبرم
)    إجراءات البرنامج وأنشطته ونواتجه    (       ) وبناء البرنامج، ا آان البرنامج يقدم أم لاما إذ(



                                                      
 

  ١٩١

 بصѧѧورة مسѧѧتمرة تسѧѧهم فѧѧي   information managementات ـѧѧـلمعلومايѧѧرى أن عمليѧѧة إدارة  

 آذلك تقويم البرامج تقويماً مناسباً في آل مرحلة من مراحلها لكѧي لا يكѧون هنѧاك                  ،تحسين البرنامج 

 ). ٢٠٠٣، علام(هدر في الإنفاق 

  ѧѧيم المسѧѧرة وقѧѧى خبѧѧتويات علѧѧد المسѧѧد تحديѧѧامجويعتمѧѧن البرنѧѧس ، ؤلين عѧѧتعانة بأسѧѧع الاسѧѧم

وتحديѧد العلاقѧات القائمѧة    ، والمخرجات المتوقعة ، والعمليات، حيث يتضمن المدخلات  ، تحليل النظم 

داء أقѧѧل مѧѧن المطلѧѧوب يѧѧتم التغييѧѧر عѧѧن طريѧѧق إعѧѧادة تصѧѧميم المسѧѧتويات غيѧѧر      لأوإذا آѧѧان ا. بينهѧѧا

أو إلغѧاء   ، م بصѧورة أفضѧل فѧي أداء البرنѧامج         وزيادة الضبط الإداري بغرض التحك    ، الواقعية للأداء 

أو ، من إجراء تعѧديلات فѧي الضѧبط الإداري        ، واستخدام المعلومات يؤدي إلى قرار معين      .البرنامج

 .يوضح ذلك) ١(والشكل رقم . أو إلغاء البرنامج إذا آان الاختلاف آبيراً، أو المستويات، العمليات 
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ويѧتم  ، ينبغѧي أن تشѧتمل خطѧة التقѧويم عليهѧا          ، المواءمѧة  بنموذج   وهناك خمس مراحل للتقويم   

 :الانتقال بينها تدريجياً أثناء تنفيذ البرنامج

   : Design Evaluationتقويم التصميم 

ومقابلѧѧѧة التصѧѧѧميم ، رنѧѧѧامج مѧѧѧن حيѧѧѧث الأسѧѧѧاس النظѧѧѧريتضѧѧѧمن تقѧѧѧدير آفايѧѧѧة تصѧѧѧميم البيو

 والمهѧѧتم الأول بهѧѧذا الجانѧѧب هѧѧو الهيئѧѧة     .وتكامѧѧل التصѧѧميم واتسѧѧاقه داخليѧѧاً   ، لاحتياجѧѧات المجتمѧѧع 

 .الإدارية للبرنامج

   : Installation Evaluationتقويم الإعداد للبدء في التنفيذ 

، لتنفيѧذ وفقѧاً للخطѧة أو التصѧميم الموضѧوع          ويهدف لتحديد ما إذا آان البرنامج قد تم إعѧداده ل          

 .خطةوال ،وإعداد العاملين، والوقت، والمواد، ويتضمن التحقق من الأجهزة

  : Process Evaluationتقويم العمليات 

والعلاقѧѧة بѧѧين الغمليѧѧات   ، هѧѧو بمثابѧѧة مراقبѧѧة مسѧѧتمرة لإنجѧѧاز أهѧѧداف البرنѧѧامج الأساسѧѧية     و

 .تحسين البرنامج إذا آان ما يزال في مرحلة البناءو، وهو يساعد في التنفيذ. والأهداف

  : Product Evaluationتقويم النواتج 

ويمكѧن اسѧتخدام أحѧد التصѧميمات        . هدف إلى تقدير مدى تحقيق البرنامج لأهدافѧه النهائيѧة           يو

 .وتحديد العوامل التي أدت إلى القصور، آما يمكن تحديد الأنشطة الناجحة في البرنامج، التجريبية

   : Cost-Benefit Analysisتحليل عائد التكلفة 

لѧѧه نفѧѧس  ،  يتطلѧѧب موازنѧѧة عائѧѧد تكلفѧѧة البرنѧѧامج بعائѧѧد تكلفѧѧة برنѧѧامج آخѧѧر منѧѧاظر لѧѧه      وهѧѧو

  . الخصائص

  لأداءلمستوى امعايير  بتحديدإصلاح التعليم 

لمحتѧرفين فѧي   المقبولѧة لѧدى ا  الممارسѧات المهمѧة   Standards  معѧايير مسѧتوى الأداء  تمثѧل  

ويمكѧن اسѧتخدام هѧذه المعѧايير آؤشѧرات      . وترتبط بالتحسن المستمر للمѧتعلم ، جال تعليم الموهوبين  م

ويعѧرف  .  وتطويرهѧا وموجهѧات لتصѧميم البѧرامج   ، لبرنامجاومحكات لتقويم   ، لقياس فعالية البرنامج  

لى بأنه مستوى محدد للأداء مبني ع، معيار تحديد المستوى  ) 1997(ن وساندرز وفيتزباتريك    ذور

وهѧѧو يحѧѧدد دلѧѧيلاً لمѧѧا يقѧѧاس ولتعѧѧديل . للتأآѧѧد مѧѧن نجѧѧاح البرنѧѧامج، محѧѧك محѧѧدد سѧѧابقاً يجѧѧب تحصѧѧيله

وإعطѧاء التوجيѧه الѧلازم    ، ومقارنة الخدمات عبѧر البѧرامج  ، آما يتيح تقويم البرامج   .  له البرنامج تبعاً 
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ي الѧذي ينبغѧѧي   يوضѧѧع تصѧور للبرنѧامج المثѧѧال  ،ولѧذا فقبѧل وضѧѧع المعѧايير   . لتطѧوير البѧرامج الجديѧѧدة  

 .الوصول له

) ,Van Tassel-Baska ٢٠٠٠ (و فان تاسل باسكا )  , ٢٠٠١Aven (نفآوقد أوضحت 

تѧي تجѧرى ولسѧنوات عديѧدة ينبغѧي      لهوبين يجب أن تخطط بعناية وأنه حتى البѧرامج ا    وأن برامج الم  

لإصѧلاح الجديѧد    اونѧادى أصѧحاب      .إعادة النظر في بنائها واتفاقها مѧع المعѧايير والنظريѧات الحديثѧة            

اعتبѧار  وب،  بخاصѧة النتѧائج المعتمѧدة علѧى المعѧايير          و، في تعليم الموهوبين بنظѧام تربѧوي للإصѧلاح        

لنمѧѧѧاذج التقليديѧѧѧة المعتمѧѧѧدة علѧѧѧى الأهѧѧѧداف التѧѧѧي تقѧѧѧارن الغايѧѧѧات  بالإضѧѧѧافة ل،  عѧѧѧدة نمѧѧѧاذج للتقѧѧѧويم

 علѧى الاخѧتلاف بѧين    آѧز الѧذي ير  بروفѧاس  ذج و مثل نم ،ة من البرنامج بالمطبقة   والأهداف المقصود 

آѧل  ووضحوا أن   . CIPP  القرارات المتعددة   ونموذج  ،أهداف البرنامج وما حصله البرنامج واقعياً     

والمعلومѧات التѧي نحصѧل عليهѧا منهѧا تزيѧد وظيفѧة القѧرارات                ، تطبيقهѧا يجѧري   هذه النماذج التقليدية    

هѧا نتѧائج متعѧددة فقѧد تسѧتدعي          أما البرامج التي تحتوي على منتفعين متعѧددين ول        .  للبرامج والتحسين

 .  متعددةة  تقويمياًطرق

عѧѧن بѧرامج  اللتأآѧد مѧѧن مسѧتوى   التѧي نѧѧادى بهѧا مقومѧو بѧѧرامج الموهѧوبين هѧو ا     ومѧن الطѧرق   

وآѧѧارتر ، 1986  ،آالاهѧѧان (د العناصѧѧر الرئيسѧѧة للبرنѧѧامج آأهѧѧداف لعمليѧѧة التقѧѧويم    يѧѧتحدطريѧѧق 

 ). ١٩٨٥ ,Carter & Hamilton    وهاميلتون

 NAGC (National Association( الرابطѧة القوميѧة للأطفѧال الموهѧوبين     توقѧد نشѧر  

for Gifted Children   امѧا         ١٩٩٨عѧن مѧية مѧل الدراسѧع المراحѧوبين لجميѧرامج الموهѧايير بѧمع 

ممت لمسѧاعدة المѧدارس لفحѧص جѧودة بѧرامجهم           وصѧُ ، الثانوية  المرحلة  حتى  وطفال  لأقبل رياض ا  

 )minimum performance standards (ر الحѧد الأدنѧى مѧن الأداء   وشѧملت معѧايي  ، للموهѧوبين 

أن عѧدم وجѧود معѧايير    إلѧى  وأشاروا . )exampler performance standards (والأداء المتميز

وفي آثيѧر مѧن الولايѧات       . يجعل القائمين على البرامج يقدمون ممارسات عشوائية لا ترتبط ببعضها         

والثاني ،  المستوى الأول عندما لايطابق البرنامج المعيار:ياتتوضع ثلاث مستو  المتحدة الأمريكية   

 NAGCوقѧѧد قسѧѧمت   .والثالѧѧث عنمѧѧا يطѧѧابق الحѧѧد الأمثѧѧل ، عنمѧѧا يطѧѧابق الحѧѧد الأدنѧѧى مѧѧن المعيѧѧار 

إدارة البرنѧѧامج ) ٢(، م البرنѧѧامج وفلسѧѧفته يتصѧѧم)١: (معѧѧايير بѧѧرامج المهѧѧوبين إلѧѧى سѧѧبع مجѧѧالات    
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خطѧѧة الإرشѧѧاد  ) ٥(، المѧѧنهج وطѧѧرق الѧѧتعلم  ) ٤(، الطѧѧلابطѧѧرق ترشѧѧيح واختيѧѧار   ) ٣(، وخدماتѧѧه

 .  تقويم البرنامج) ٧(، التطوير المهني للقائمين على البرامج) ٦(، والتوجيه الاجتماعي والانفعالي

التѧѧي وضѧѧعتها تعكѧѧس المعѧѧايير وحѧѧديثاً أمكѧѧن وضѧѧع معѧѧايير التميѧѧز فѧѧي بѧѧرامج الموهѧѧوبين    

NAGC)   اآليѧلاندروم وآالاهان وش ،Landrum, Callahan, and Shaklee, 2001(.  دѧوق 

  expertsوضѧعت مناقشѧة عѧن وضѧع معѧايير ومحѧددات لمسѧتوى الأداء لتأسѧيس مسѧتوى الخبѧراء          

للحصѧول  الأمثѧل   أن تلѧك هѧي الطريقѧة     ) (Wiggins, 2004 زـنѧ ج وي أوضѧح   وقѧد .آهدف للأداء

 .الوصول إليهاهدف بثابتة ومستويات على أساليب 

 

 :Utilization of Evaluation Resultsتقويم استخدام نتائج ال

صѧѧانعو القѧѧرارات إلѧѧى نѧѧوع مѧѧن المعلومѧѧات يسѧѧاعدهم فѧѧي تنѧѧاول القضѧѧايا الخاصѧѧة      يحتѧѧاج 

 والمسѧؤولون عѧن تنفيѧذ البرنѧامج         .و تخفѧيض الإنفѧاق     الميزانيѧة أ   وزيѧادة ،  تنفيذ البرنامج  باستمرارية

وعناصѧر  ، لك  الاستراتيجيات الأآثر فاعليѧة      وآذ ، أهدافه  قد حقق  البرنامجآان  إذا  ما  يودون معرفة   

مѧا  آ. أما المشرفون على البرنامج فاهتمامهم بالأداء اليومي وأساليب البرنامج        . البرنامج الضرورية 

 . علومات تتعلق بالفائدة منهم إلىالمستفيدون من البرنامج من الآباء والطلبة يحتاج 

رسѧم بѧدائل القѧرارات    علѧى  و، قѧرارات وقد رآز بعض المقѧومين فѧي نمѧاذج تقѧويمهم علѧى ال            

فѧالقرارات المتعلقѧة بالنتѧائج      . ولكن من الضروري تحديد أنماط القرارات المرجѧوة       ، والاختيار بينها 

لأن ذلك يؤثر علѧى     ، أما التي تتعلق بالوسائل والأساليب فإنها ترآز على العمليات        ، تتناول الأهداف 

معرفѧة أنمѧاط نمѧاذج التقѧويم فѧي اختيѧار        وتسѧاعد علѧى     ،طبيعة المعلومات المطلوبة وآيفية  تقѧديمها      

داء  يمكѧن مѧن       معѧايير لѧلأ     آمѧا أن تحديѧد     .حيث إنه يتوافѧق مѧع مجѧالات القѧرارات         ، التقويم المناسب 

 .تطبيق المساءلة حيث المسؤوليات محددة لجميع الفئات

سѧتخدام  ا   Weissويѧس  وتصѧنف  . ينبغѧي أن يحكѧم علѧى فوائѧد نتѧائج التقѧويم مѧن تطبيقهѧا        و

أي الاسѧѧتخدام الموثѧѧق والمحѧѧدد لمعطيѧѧات   ،  الاسѧѧتخدام المباشѧѧر للتقѧѧويم  ،أولاً :إلѧѧى قسѧѧمين التقѧѧويم 

اسѧتخدام  وهѧو    الفكѧري،    الاسѧتخدام  ،ثانيѧاً . التقويم من جانب متخذي القرار وغيѧرهم مѧن المسѧتفيدين          

تطѧѧوير السياسѧѧات لتѧѧأثير علѧѧى ا و،حѧѧول مواضѧѧيع معينѧѧة بطريقѧѧة عامѧѧةالتقѧѧويم للتѧѧأثير علѧѧى التفكيѧѧر 
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روس (والبѧѧرامج المسѧѧتقبلية، بالإسѧѧهام فѧѧي النتѧѧائج المجمعѧѧة لمجموعѧѧات متسلسѧѧلة مѧѧن التقويمѧѧات      

 ).٢٠٠٦ ،وآخرون

 مائѧѧة وخمسѧѧة  ) Weiss & Bucuvalass 1980( وقѧѧد فحصѧѧت ويѧѧس وبوآوفѧѧالاس   

ن اختبѧار   واآتشѧفا أن متخѧذي القѧرارات يسѧتخدمون آѧلاً مѧ            ، وخمسين تقويماً اتخذت فيها  القѧرارات      

 ѧة ـالحقيقtruth test  ѧار الاستخѧدام ـ واختبutization test    ويمѧارير التقѧنيف تقѧي تصѧه   .  فѧدا أنѧوأآ

فѧѧѧإن التقѧѧѧارير، وطريقѧѧѧة تقѧѧѧديم  ، يجѧѧѧب أن يفهѧѧѧم المقومѧѧѧون الأسѧѧѧاليب الإدراآيѧѧѧة لصѧѧѧانعي القѧѧѧرار   

رات الحقيقѧة أسѧئلة     وتتناول   اختبѧا    . المعلومات المعدة لمتلقين معروفين مسبقاً قد تكون أآثر مناسبة        

هل البحث جدير بالثقة؟ هل يمكن الاعتماد عليه ؟ وهل يتحمل الهجوم؟ هѧل تѧم إجѧراء البحѧث                    : مثل

 .وقѧѧيمهم، ومعѧارفهم ، ة المسѧؤلين عѧن البѧرامج   بطѧرق علميѧة معتمѧدة؟ هѧل النتѧائج متلائمѧة مѧع خبѧر        

 هѧل ينѧتج إرشѧاداً للعمѧل         هѧل يقѧدم البحѧث توجيهѧات؟       : بينما تتناول اختبارات الاسѧتخدام أسѧئلة مثѧل          

المباشر أو للتفكير في طرق بديلѧة للمشѧكلات؟ هѧل يوضѧح البحѧث آيفيѧة عمѧل تغييѧرات ممكنѧة فѧي                  

أشياء يمكن تغييرها؟ هل يتحدى البحث الفلسفة السѧائدة حاليѧـاً، والبѧرامج، والممارسѧات ؟ هѧل يقѧدم                   

 وجهات نظر جديدة؟

" إذا مѧا آѧان مجهѧود التقѧويم مشѧتملاً علѧى            هناك احتمال آبيѧر لاسѧتخدام معطيѧات التقѧويم           و

المستخدمين الأساسيين لجوانب القوة ولتحديدات المجهود، والدرجة التي يتوقع بهѧا نتѧائج             " تدريس  

محددة، وآيѧف يمكѧن أن توصѧل المعلومѧات المسѧتقاة مѧن التقѧويم بطريقѧة فاعلѧة مѧن جانѧب متخѧذي                         

 وتوضѧѧح دراسѧѧات . الأخѧѧرى التѧѧي قѧѧد يѧѧتم توقعهѧѧاالقѧѧرار إلѧѧى جمѧѧاهيرهم، ومѧѧا النقѧѧد وردود الأفعѧѧال

المقѧѧومين التواصѧѧل بѧѧين : التقѧѧويم أن أهѧѧم الشѧѧروط التѧѧي ينبغѧѧي توفرهѧѧا لاسѧѧتخدام نتѧѧائج التقѧѧويم هѧѧي 

شѧتراك المسѧتخدمين فѧي     او ،معرفة مستخدمي التقويم بالمعلومات التي جمعت     و ،ومستخدمي التقويم 

خاصѧة  بو، تشѧير إلѧى أن اسѧتخدام نتѧائج التقѧويم          بحѧاث   وهناك عدة أ   ).المرجع السابق  (عملية التقويم 

التѧي زودتهѧا نتѧائج      نوعيѧة المعلومѧات     يعتمѧد علѧى     ،  وتحسن التطبيق  صنع القرارات و  السياسات في

التقѧѧويم عمليѧѧة تعلѧѧم مѧѧن  لѧѧذا يجѧѧب أن يكѧѧون . ) Feinstein, 2002،فاينسѧѧتاين (وتقѧѧارير التقѧѧويم 

التقѧويم جѧزءا مѧن    أن يصѧبح    و، متعѧددة ال هموجهات نظѧر  ستفيدين من البرنامج شاملاً     منظور آل الم  

  .أداة لمراقبة التقدم والتصحيحآما هو ،  من التخطيط والتطبيق والتطويراً وجزء،السياسة
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  والنتائجمناقشة أسئلة الدراسة

 

 :أما بالنسبة للسؤال الأول

  على تطبيق نتائج التقويم؟ تؤثرما أهم العوامل التي 

آѧѧان أهѧѧم عامѧѧل فѧѧي تطبيѧѧق    ، قѧѧويم وملاحظѧѧة مѧѧا يترتѧѧب عليѧѧه مѧѧن تغييѧѧرات     التمѧѧن خѧѧلال  

 وتقѧديم المعلومѧات التѧي يحتاجهѧا         ،آتابة تقارير التقويم بصورة واضѧحة      هو    واستخدام نتائج التقويم  

، ووضوح التغييرات المطلوبة في البرامج والقرارات     ، القائمون على البرامج ومناقشة النتائج معهم     

 فاينسѧتاين و ) 1980(ويѧس وبوآوفѧالاس      إليѧه  توهѧذه النتيجѧة تتفѧق مѧع مѧا أشѧار           .  هѧا ئوآيفية إجرا 

  . يعتمد على نوعية المعلومات التي زودتها نتائج وتقارير التقويممن أن التطبيق) 2002(

جري بها التقويم وآتب بهѧا التقريѧر        أالثقة في المقومات والطريقة التي      أما العامل الثاني فهو     

مѧѧن " اختبѧѧارات الحقيقѧѧة"حيѧѧث اجتѧѧاز التقѧѧويم ،  الإدارة العلميѧѧة بالمؤسسѧѧةج مѧѧع خبѧѧرةواتفѧѧاق النتѧѧائ

اختبѧارات  "آمѧا اجتѧاز     ،  حيث جدارة التقرير بالثقة والاعتماد وإجراء التقويم بطرق علميѧة معتمѧدة           

 .ممكنة اليرات مع توضيح التغي،  محددة تقديم توجيهاتحيث  من "الاستخدام

 فѧѧي المسѧѧتفيدين مѧѧن البرنѧѧامج ومѧѧن لهѧѧم صѧѧلة بѧѧه وجهѧѧات نظѧѧر أخѧѧذ  فهѧѧوأمѧѧا العامѧѧل الثالѧѧث 

،  القرارات وأسئلتهم عن استمرار تنفيذ البرامج والميزانيѧة        يصانعفقد آان التقويم شاملاً ل    . الاعتبار

،  أهدافѧѧهقѧѧد حقѧѧق  آѧѧل برنѧѧامج  آѧѧان والمسѧѧؤولين عѧѧن تنفيѧѧذ البѧѧرامج ورغبѧѧتهم فѧѧي معرفѧѧة مѧѧا إذا       

اهتمѧѧامهم بѧѧالأداء اليѧѧومي وأسѧѧاليب   ون علѧѧى البرنѧѧامج  يالمشѧѧرفو، ةوعناصѧѧر البرنѧѧامج الضѧѧروري  

 .تتعلق بالفائدة منهالتي معلومات والن من البرنامج من الآباء والطلبة يالمستفيدإضافة إلى . البرامج

ساعدة وم، جعل التقويم عملية تعلم من منظور آل المستفيدين من البرنامج       العامل الرابع هو    

 التخطѧѧيط والتطѧѧوير و، وأن يصѧѧبح جѧѧزءا مѧѧن السياسѧѧة   فهѧѧم طبيعѧѧة التقѧѧويم   صѧѧانعي القѧѧرار علѧѧى   

 ). ٢٠٠٦  (روس وآخرونوهذا يتفق مع ما أشار إليه ، للسياسات والبرامج المستقبلية

 

 :   أما بالنسبة للسؤال الثاني

عنѧѧد تقѧѧويم البѧѧرامج   نمѧѧوذج معѧѧايير الأداء   مقابѧѧل القѧѧرارات المتعѧѧددة طبѧѧق نمѧѧوذج  يآيѧѧف 

  لتطبيق آل منهما؟تدعو؟ وما الأسباب التي ات للموهوبالإثرائية



                                                      
 

  ١٩٧

 

  : CIPP  التقويــم باستخدام نموذج القرارات المتعددةتطبيقأهـداف وأسئلة و: أولاً

أحѧدهما فѧي   (لإثرائيѧة  مѧن البѧرامج الصѧيفية ا   بهذا النمѧوذج لبرنѧامجين      لقد نُفذ تقويم البرنامج     

لفѧѧت المؤسسѧѧة فريѧѧق التقѧѧويم الخѧѧارجي  حيѧѧث آ) تثمار والاسѧѧالعلѧѧوم المصѧѧرفيةالفنѧѧون والآخѧѧر فѧѧي 

فقد آانѧت أدوات التقѧويم     ، ولما آان التقويم غير مبني في خطة البرنامج         . بالعمل مع بداية البرنامج     

ن ين أخѧري يوتكون فريق التقويم من رئيسة الفريق وعضو    . وأدوار المقومين محددة لدرجة ما مسبقاً     

  .هوبين من الإدارة العامة لرعاية المو

 

 البѧرامج آان هدف هذا التقويم هو المساعدة على تحسين الخدمات المقدمة للطالبات من قبѧل               

 و مسѧѧاعدة صѧѧانعي القѧѧرار بالمؤسسѧѧة فѧѧي تخطѧѧيط واتخѧѧاذ    ا لأهѧѧدافهامجوتحديѧѧد مѧѧدى تحقيѧѧق البѧѧر 

 . ا أو إيقافهاومراجعة القرارات الخاصة باستمرارية البرامج أو إجراء تعديلات عليه

 

، ومراحѧل تطبيقѧه   قد آѧان سѧبب تطبيѧق هѧذا النمѧوذج هѧو تقѧويم جميѧع جوانѧب البرنѧامج                      لذا ف 

تزويѧد  و،  البرنѧامج ضѧعف فѧي  لجوانѧب القѧوة وا  مساعدة القائمات على البرنامج علѧى تحديѧد جميѧع        و

ويجعل المسؤولين مѧدرآين     ،ه وبشكل متكامل يحقق المساءلة     عن صانعي القرار بالمعلومات المهمة   

 آما يتم تقييم النواتج وتقديم      ؛لقرارات المستقبلية التي يجب اتخاذها    لو، انب القصور جولللمشكلات و 

فهѧѧم اسѧѧتراتيجيات البرنѧѧامج   فѧѧإن النمѧѧوذج يمكѧѧن مѧѧن    وزيѧѧادة علѧѧى ذلѧѧك   .تقريѧѧر عنهѧѧا للمسѧѧؤولين  

هدف إلѧى صѧنع القѧرارات    يالتقويم البنائي والذي ويجمع بين   ، نظرة آلية للبرنامج  يوفر   و ،ومكوناته

 .  إلى نتائجه في المساءلةيؤدي و التقويم الختامي الذي، ين مكونات البرنامجوتحس

للتقѧويم بحيѧث     CIPP  علѧى نمѧوذج      وتناول هѧذا التقѧويم الجوانѧب الأربعѧة للبرنѧامج اعتمѧاداً            

والسѧؤال الأساسѧي الѧذي عالجѧه هѧذا التقѧويم        . ارن البرنامج بما هو مفترض في مثل هذه البѧرامج           يُق

 :وهلكل برنامج 

 

 أن مؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعايѧة الموهѧوبين  هل يؤدي هذا البرنامج ما تود       : س

 ؟لنواتجيؤديه من حيث السياق والمدخلات والعمليات وال



                                                      
 

  ١٩٨

 

وللإجابة عن هذا السؤال وضعت أسئلة لكل عنصر مѧن عناصѧر هѧذا السѧؤال بحيѧث تغطѧي                    

 :آما يلي، لمتفوقين الجوانب التي ينبغي تغطيتها في برامج الموهوبين وا

 

 :تقويم السياق

 ما مدى ملاءمة البرنامج وفكرته لأهداف المؤسسة وللفئة المستفيدة؟

  صفات الطالبات المستفيدات من البرنامج بشكل مناسب؟ حددتهل

  تقييم لاحتياجات الطالبات قبل إجراء البرنامج؟أجريهل 

  في الاعتبار؟ت للطالبات؟ وهل أخذما مدى ملاءمة أهداف البرنامج للاحتياجات الحقيقية

 جوانب البرامج الضѧرورية للموهѧوبين؟ مثѧل الجوانѧب المهاريѧة  والانفعاليѧة و                 روعيتهل  

 الاجتماعية  والترفيهية؟

 

 :تقويم المدخلات 

 هل آانت هناك فلسفة وتعريف وأهداف محددة ومناسبة للبرنامج؟

 ت في البرنامج؟هل آانت هناك خطة طويلة المدى وتحديد للمسئوليا

؟ وهل تم تعѧريفهن بطبيعѧة هѧذه    ات الموهوبدريبهل تلقت المدربات تدريباً آافياً في مجال ت  

 البرامج؟ وهل آانت محكات اختيارهن مناسبة؟

مѧѧا مѧѧدى آفѧѧاءة هيئѧѧة العمѧѧل بالبرنѧѧامج وإدارتѧѧه مѧѧن حيѧѧث التخصѧѧص ومѧѧن حيѧѧث رعايѧѧة           

 الموهوبات؟

الأدوات، ومثѧѧѧل الكتѧѧѧب، (والتربويѧѧѧة للبرنѧѧѧامج مѧѧѧا مѧѧѧدى تѧѧѧوافر وآفايѧѧѧة المصѧѧѧادر الماليѧѧѧة   

 ؟)وغيرها، الوسائل التعليمية  والحواسيب ،و ، تعلمأماآن الوالخامات، و

 ما مدى إسهام آل من المجتمع والأهل في البرنامج؟

 

 

 



                                                      
 

  ١٩٩

 :تقويم العمليات

هل آانت أساليب ترشيح الطالبات مناسبة وشاملة وفعالة؟ وهل يبѧدو أن الطالبѧات هѧن الفئѧة                  

 لمعنية بالبرنامج؟ا

  ѧѧداف ومنѧѧت أهѧѧف طُبقѧѧت  اآيѧѧتراتيجيات الѧѧا اسѧѧرامج؟ ومѧѧيم هج البѧѧا  علم والتعلѧѧتخدمة ومѧѧالمس

 فعاليتها؟

 ما وسائل تنفيذ البرنامج المتبعة ؟وما مدى ملاءمتها لأهداف البرنامج؟

 ما مدى توفر واستخدام التجهيزات والوسائل التعليمية؟ 

النѧѧواتج ، والعمليѧѧات ، و متمѧѧايزاً مѧѧن حيѧѧث المحتѧѧوى ، يباًأو تѧѧدرعليمѧѧاً هѧѧل تلقѧѧت الطالبѧѧات ت

  وهل لبى احتياجات الطالبات وناسب اهتماماتهن؟،والبيئة

 ما مدى مناسبة المحتوى للزمن والموضوع ومناسبة فترات الراحة؟

 ما مستوى التنسيق في البرنامج؟ وهل وثقت أنشطته؟

لمسѧѧتفيدين منѧѧه مثѧѧل الطالبѧѧات والأسѧѧر    مѧѧا مسѧѧتوى التواصѧѧل بѧѧين المسѧѧئولين بالبرنѧѧامج وا    

والمجتمع؟ وهل لديهم وعي بماهية البرنامج وأهميته وطѧرق ترشѧيح الطالبѧة؟ وهѧل أخѧذت آراؤهѧم                   

 في الحسبان؟

 هل توفرت خدمات إرشادية نفسية للطالبات؟ وما مدى مناسبتها؟

 ما مدى آفاية أساليب تقويم أداء الطالبات ومراقبته؟
 

 :تقويم النواتج

 حقق البرنامج أهدافه؟ وما مدى تحقيقه لأهداف المؤسسة؟هل 

 ما مستوى ونوع إنتاج الطالبات؟ وهل تميز بالابتكارية؟ 

مѧѧا آثѧѧار البرنѧѧامج بعيѧѧدة وقصѧѧيرة المѧѧدى علѧѧى آѧѧل الطالبѧѧات مѧѧن حيѧѧث الجوانѧѧب المهاريѧѧة       

تعѧاوني ، والѧتعلم   والتعلم ال، والمعرفية والانفعالية ، وسمات الشخصية ومهارات الاتصال والتفكير     

 الذاتي ؟
 

 



                                                      
 

  ٢٠٠

 .يوضح عناصر ومراحل تقويم البرامج باستخدام هذا النموذج) ٣(و الشكل رقم 
 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) ٣(الشكل رقم 

 Sylvia Rimms Model)بتصرف من (مراحل وعناصر تقويم البرنامج 

 : استخدام نموذج معايير مستوى الأداء أهـداف وأسئلة وتطبيق التقويــم ب: ثانياً     

 نامجتقويم البر

 : آل منويمتق

 السياق
أسس اختيار الأهداف و (

 )الأولويات والاحتياجات
 الفئة المقصودة بالخدمة

 احتياجات الفئة
تناسب الأهداف مع 

 الاحتياجات

 

 المدخلات
الاستثمار في البرنامج (

 )تصميمهواستراتيجياته و
 مجاهيئة التدريس والبر

 المدرسة والبيت والمجتمع
 كتبال
 خاماتال

 التجهيزات
 مرافقال

 تدريب
 دعم مالي

 العمليات
إجراءات الترشيح (

والتدريس والأنشطة 
 ) التعليمية والتطبيق
 إجراءات الترشيح

 :التمييز في 
        المحتوى
 العمليات
 النواتج
 البيئة

 

 المخرجات
تقييم للنواتج وربطها (

 )بالأهداف
 :للطالبات

  زيادة في المهارات
 اتجاهات إيجابية

 مفهوم الذات
 نواتج أصيلة

 تحصيل
 زيادة الاستقلال

 

 تحليل معلومات التقويم

 صنع القرار 
 للبرامج المستقبلية



                                                      
 

  ٢٠١

فѧي  ( حد عشر برنامجاً من البرامج الصѧيفية الإثرائيѧة          لألقد نُفذ تقويم البرنامج بهذا النموذج       

 علѧѧى آانѧѧت موزعѧѧة ) والعلѧѧوم والرياضѧѧيات والحاسѧѧب  ،  والاسѧѧتثمارالعلѧѧوم المصѧѧرفية و، الفنѧѧون 

 المؤسسة فريق التقويم الخѧارجي بالعمѧل قبѧل       حيث آُلفت ، مناطق مختلفة بالمملكة العربية السعودية    

ن إحѧѧداهما مѧѧن الإدارة ين أخѧѧرييوتكѧѧون فريѧѧق التقѧѧويم مѧѧن رئيسѧѧة الفريѧѧق وعضѧѧو . بدايѧѧة البرنѧѧامج 

 . العامة لرعاية الموهوبين 

 ،آان هدف هذا التقويم هو المساعدة على تحسين الخدمات المقدمة للطالبات من قبل البرامج          

 ѧѧق البѧѧدى تحقيѧѧد مѧѧدافهاوتحديѧѧاذ  ،رامج لأهѧѧيط واتخѧѧي تخطѧѧة فѧѧرار بالمؤسسѧѧانعي القѧѧاعدة صѧѧو مس 

 .ومراجعة القرارات الخاصة باستمرارية البرامج أو إجراء تعديلات عليها أو إيقافها

والسبب الرئيس فѧي تطبيѧق نمѧوذج التقѧويم هѧذا هѧو التأآѧد مѧن مسѧتوى البѧرامج عѧن طريѧق                          

واستخدمت هѧذه   . ملية التقويم والتحسن المستمر للمتعلم    تحديد العناصر الرئيسة للبرنامج آأهداف لع     

وإعطاء التوجيѧه الѧلازم لتطѧوير       ، لبرنامج ومقارنة الخدمات عبر البرامج    االمعايير آمحكات لتقويم    

تكѧون  و. للتأآد من نجاح البرنامج،  للأداء يجب تحصيلهحيث تضع مستوى محدداً، البرامج الجديدة 

وهѧي  . ا لهѧ  ولتعѧديل البرنѧامج تبعѧاً     ، وجهات لتصميم وتطوير البѧرامج    قت م في نفس الو  هذه المعايير   

توضح بالدرجة الأولى للقائمات على البرامج ما هو مطلوب للبرنامج المثالي الذي ينبغي الوصѧول               

في تقديم العѧون فيمѧا يتعلѧق بمراحѧل تنفيѧذ البرنѧامج              فعالية  من أآثر النماذج    هذا النموذج   ويعتبر  . له

المرجѧو والأداء   الأداء  لاخѧتلاف بѧين     توضѧيح ل  و، وآلفѧة ، ونѧواتج ، وعمليѧات ، سيسوتأ، من تصميم 

  .الفعلي

 باسѧتخدام   العناصر الأساسية التي يجب توفرها لنجاح مثѧل هѧذه البѧرامج            وتناول هذا التقويم    

 . داء وضعت بناء على ما تتوقعه المؤسسة وعلى بعض المعايير المعروفة في المجاللأمعايير ل

 : الأساسي الذي عالجه هذا التقويم هووالسؤال

 ؟جميع عناصر البرنامجمن حيث معايير البرنامج الناجح البرنامج نطبق على تهل : س

ن معيѧاراً لѧلأداء بعѧدد العناصѧر التѧي يتوقѧع             و وعشѧر  للإجابة عن هѧذا السѧؤال وضѧع ثلاثѧة         و

 :مѧѧن ثلاثѧѧة مسѧѧتوياتوتقيѧѧيم آѧѧل عنصѧѧر آѧѧان .  يشѧѧتمل آѧѧل منهѧѧا علѧѧى عѧѧدة بنѧѧود،توفرهѧѧا بالبرنѧѧامج

عنѧѧد ، والأداء المقبѧѧول أو المتوسѧѧط، عѧѧالوذلѧѧك عنѧѧد تѧѧوفر التطبيѧѧق للعنصѧѧر بشѧѧكل ، الأداء المتميѧѧز

و . داء مرضياً على العنصѧر لأ انوغير منطبق عندما لا يكو، داء المطلوبلأدنى من ا لأتوفر الحد ا  



                                                      
 

  ٢٠٢

، عن طرق هѧذه المعѧايير   وقين   الجوانب التي ينبغي تغطيتها في برامج الموهوبين والمتف        يةتغطتمت  

 :آما يلي

ختيѧѧѧѧار الطالبѧѧѧѧات للبرنѧѧѧѧامج والمعѧѧѧѧايير المسѧѧѧѧتخدمة لا  نѧѧѧѧوع الطѧѧѧѧرق:طريقѧѧѧѧة الكشѧѧѧѧف -١

ومѧدى مناسѧبتها وقѧدرتها      ،  المتبنى للموهوب والمتفѧوق بالبرنѧامج      بالتعريفارتباطها  و، هنوترشيح

التميѧز  مثل  (خدمة من المؤسسةبما في ذلك طرق الكشف المست، على اختيار الفئة المعنية بالبرنامج   

الموهبѧѧة فѧѧي مجѧѧال  و، الإبѧѧداعو، القѧѧدرة العقليѧѧة الخاصѧѧة و، القѧѧدرة العقليѧѧة العامѧѧة و، فѧѧي التحصѧѧيل 

 .)ترشيح الأسرةو، ترشيح المدرسةو، أآاديمي أو خاص

ومѧѧدى   ومناسѧѧبتهامعѧѧايير اختيѧѧار المحاضѧѧرات والمѧѧدرباتوجѧѧود :  اختيѧѧار فريѧѧق العمѧѧل-٢

ومناسѧѧѧبة العѧѧѧدد  ، مѧѧѧن ناحيѧѧѧة التخصѧѧѧص  لѧѧѧديهن داء الأمسѧѧѧتوى وى التѧѧѧأهيلي المسѧѧѧتوو، يتهѧѧѧافعال

 . والشخصيات المختارة للبرنامج

فريѧق البرنѧامج    أعضѧاء   حضور جميع   :  تأهيل فريق العمل وتدريبه في مجال الموهوبين       -٣

نѧѧѧوع تѧѧѧدريب المحاضѧѧѧرات  و،  أخѧѧѧرىبѧѧѧرامج تدريبيѧѧѧّةومѧѧѧدى الاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن  ، تѧѧѧدريب المؤسسѧѧѧةل

تصѧميم  و ،الطالبѧات الموهوبѧات     معرفѧة صѧفات    لمثѧ  ( اه ومسѧتو  اتلتعامل مع الموهوبѧ   والمدربات ل 

داء من ناحية   الأمستوى  و، )تنمية مهارات التفكير  و، تطوير مواد تعليميّة    و، وتطوير برامج إثرائية  

 .التعامل مع الموهوبات

توى التعѧاون  ومسѧ ، الأسس النظرية التي بني عليهѧا البرنѧامج  مدى مناسبة :  الخطة العامة -٤

، ومѧدى مناسѧبة التصѧميم والمجѧالات وتوزيعهѧا حسѧب إرشѧادات المؤسسѧة               ، التخطيط للبرنѧامج  في    

ومѧѧدى ، والعلاقѧѧة بѧѧين الأهѧѧداف والمحتѧѧوى   ، ومѧѧدى مناسѧѧبة التوزيѧѧع الزمنѧѧي والشѧѧجرة المعرفيѧѧة     

فيѧѧاً ومعر، و ملاءمتѧѧه  رأسѧѧيا وأفقيѧѧا ، لمحتѧѧوىاوتكامѧѧل ودقѧѧة تنظѧѧيم  . ملاءمتهѧѧا لأهѧѧداف المؤسسѧѧة 

و تنѧѧوع طѧѧرق وأسѧѧاليب . ومناسѧѧبته لقѧѧدراتهن، وإشѧѧباعه لحاجѧѧات الطالبѧѧات، وسѧѧيكولوجياً و مهاريѧѧاً

 . التدريس والتعلم المستخدمة ومدى مناسبتها

وجѧѧود خطѧѧة توعيѧѧة واضѧѧحة للهيئѧѧة التنفيذيѧѧة وتوزيѧѧع دليѧѧل  :  مسѧѧتوى التوعيѧѧة بالبرنѧѧامج-٥

ومسѧتوى إعѧداد    . ومѧدى مناسѧبتها   ، ة للطالبات ووجود خطة توعية واضح   .  ومدى مناسبتها ،  المهام

ووجѧѧود النشѧѧرات ، توقيتѧѧهو، ومواضѧѧيعه، ة البرنѧѧامجبأهѧѧداف وأهميѧѧوتѧѧوعيتهن  الطالبѧѧات للبرنѧѧامج

 .المدارس المشارآة بأهداف البرنامج وأهميتهوتوعية الأسرة ومستوى . لقاءاتوالمطويات وال



                                                      
 

  ٢٠٣

والمناسبة مѧن   ، وآفايتها المادية والبشريةلإمكاناتمستوى ا:  البيئة التعليمية والإمكانيات -٦

وشѧѧروط ، والتكييѧѧف، والتهويѧѧة، والإضѧѧاءة، والإمكانѧѧات، والتجهيѧѧزات، ناحيѧѧة مقѧѧر إقامѧѧة البرنѧѧامج

، والمختبѧѧرات، و أمѧѧاآن الطعѧѧام، وأمѧѧاآن الترفيѧѧه، وقاعѧѧات النشѧѧاط ،و مكاتѧѧب المѧѧدربات، السѧѧلامة

و ، صѧيانة التصѧوير و  آلات ال و، اتفاآسال والهواتف و    ،والخامات ومعدات العمل  ، ومعامل الحاسب 

 . المواصلات

ملاءمѧѧѧة المحتѧѧѧوى المعرفѧѧѧي وتنظيمѧѧѧه وترابطѧѧѧه : الإثѧѧѧراء المعرفѧѧѧي :  مسѧѧѧتوى التطبيѧѧѧق-٧

و مناسѧѧبة المحتѧѧوى لقѧѧدرات الطالبѧѧة   ،  وأفقيѧѧاًومسѧѧتوى العمѧѧق والإثѧѧراء المعرفѧѧي رأسѧѧياً   ، وتكاملѧѧه

وملاءمѧѧة المѧѧنهج  وتفريѧѧد التѧѧدريس ومحتѧѧواه   ،  جѧѧات الطالبѧѧاتواهتماماتهѧѧا وميولهѧѧا وتلبيتѧѧه لاحتيا 

 .وطرقه بناء على الاهتمامات الفردية للطالبة

مستوى ترآيز البرنامج على  تنمية مهѧارات التفكيѧر          : الإثراء المهاري :  مستوى التطبيق  -٨

والإنتѧѧاج ، ومهѧѧارات البحѧѧث العلمѧѧي  ، ومهѧѧارات الѧѧتعلم الѧѧذاتي  ، ومهѧѧارات التفكيѧѧر العليѧѧا  ، المجѧѧرد

ومѧѧدى إيفѧѧاء  ، عومسѧѧتوى الشѧѧمول  و التنѧѧو  . وهكѧѧذا،  وحѧѧل المشѧѧكلات ، وإدارة الوقѧѧت، الإبѧѧداعي

 . الطالباتالبرنامج باحتياجات

مسѧتوى ترآيѧز البرنѧامج علѧى تنميѧة          : الإثѧراء الشخصѧي والاجتمѧاعي     :  مستوى التطبيѧق   -٩

 .ومهارات الاتصال ، مفهوم الذات والقدرات و التوجيه الذاتي

مسѧѧتوى مهѧѧارات الحاسѧѧب والتكنولوجيѧѧا أو البѧѧرامج : الجانѧѧب التقنѧѧي:  مسѧѧتوى التطبيѧѧق-١٠

 .  الطالبات واحتياجاتهنياتومناسبتها لمستو، المستخدمة

مѧدى دمѧج المهѧارات المختلفѧة فѧي محتѧوى وأنشѧطة               :دمѧج المهѧارات   :  مستوى التطبيق  -١١

مثѧل  (مسѧتخدمة ومѧدى مناسѧبتها وفعاليتهѧا     وتنوع طرق الѧتعلم والتѧدريب ال    ،  والتكامل بينها  البرنامج

تعلم الѧ  و، التدريب عѧن بعѧد    ، العصف الذهني ، وحلقات النقاش ،  والتطبيقات   اتوالمحاضر، الأسئلة

الأنشѧطة والتѧدريبات العمليѧة علѧى        و، تعلم الѧذاتي  والѧ ، مستقلالتعلم  وال، تعاونيالتعلم  وال، بالاآتشاف

الѧѧتعلم القѧѧائم علѧѧى حѧѧل و، الѧѧتعلم بالحاسѧѧبو، التعلѧѧيم المبѧѧرمجو، التفكيѧѧر الناقѧѧد أو التفكيѧѧر الإبѧѧداعي 

،  بحѧѧوثوال، مسѧѧابقاتوال، تعليميѧѧةاللعѧѧاب والأ، جماعيѧѧة الفرديѧѧة أو المشѧѧروعات الو، المشѧѧكلات 

 ) .وهكذا، لمؤسساتلزيارات وال



                                                      
 

  ٢٠٤

 التعليميѧة  والوسѧائل  مصادر التعلم والخامات     مدى تنوع وتوفر ومناسبة   :  مصادر التعلم  -١٢

، المѧѧواد السѧѧمعية والبصѧѧّرية  و، قواعѧѧد بيانѧѧات و، كتѧѧب ل المثѧѧ( فѧѧي البرنѧѧامج الإثرائѧѧي  سѧѧتخدمةالم

، مميѧѧѧزة فѧѧѧي المجѧѧѧالالتجѧѧѧارب الن وأصѧѧѧحاب يمتخصصѧѧѧوال، مؤسسѧѧѧاتوال، التجѧѧѧارب المخبريѧѧѧّةو

 . )وهكذا، تفكيرالنشطة أو، مضغوطةالقراص الأ ولكترونياتوالإ، تعليميةالحقائب وال، الإنترنتو

مѧѧدى تنوعهѧѧا وارتباطهѧѧا بأهѧѧداف البرنѧѧامج وآيفيѧѧة الاسѧѧتفادة منهѧѧا    : حلات العلميѧѧة الѧѧر-١٣

 .واستمتاع الطالبات بها، وأوقات تقديمها، بشكل صحيح

ومناسѧبة  ، مѧدى مناسѧبتها وارتباطهѧا بأهѧداف البرنѧامج           :  الأنشطة الترفيهية والرياضية   -١٤

 . الجدول الزمني لتنفيذها

أو ، ةجماعيѧѧѧѧأو ، ةفرديѧѧѧѧ(د خѧѧѧѧدمات إرشѧѧѧѧاديّة للبرنѧѧѧѧامج وجѧѧѧѧو:  الجوانѧѧѧѧب الإرشѧѧѧѧادية-١٥

التعامѧѧل مѧѧع  و، إرشѧѧاد أآѧѧاديمي ومهنѧѧي ، طبيعѧѧة الموهبѧѧة (ومناسѧѧبة نوعهѧѧا وأهѧѧدافها  )  مجموعѧѧات

 .ومدى نجاح تطبيقها، مع البرنامج)  الإرشاديةنمشكلات الطالبات وحاجاته

مج بشѧكل مناسѧب     وجѧود خطѧة واضѧحة تغطѧي جميѧع جوانѧب البرنѧا             :  الخطة الإعلامية  -١٦

ومѧѧدى ، ومѧѧدى مناسѧѧبته، و الإعѧѧلان بشѧѧكل جيѧѧد عѧѧن البرنѧѧامج  . ومتابعتهѧѧا وتنفيѧѧذها فعليѧѧاً ، وشѧѧامل

 .وصفحة الإنترنت، مناسبة التقارير الإعلامية و النشرات والمطويات

التنفيذ الفعلي للأنشطة في مواعيدها حسب ما هو موضح فѧي            : الالتزام بالخطة الزمنية   -١٧

 .البرنامج

، وذلك حسب ما حددته المؤسسة من حيث وقت البرنامج        :  الالتزام بالأنظمة والضوابط   -١٨

والالتѧزام بالسياسѧات العامѧة     ،  المناسѧب  ارتѧداء الѧزي   و، والفعاليѧات ، والتنفيѧذ ، والحرص على الدوام  

  .للمؤسسة

البѧѧات وجѧѧود ومناسѧѧبة أنѧѧواع المتابعѧѧة والتقѧѧويم المسѧѧتخدمة لأداء الط :  المتابعѧѧة والتقيѧѧيم-١٩

ومѧدى  ،  )اختبѧارات تحريريѧة   و، نتѧاج الطالبѧات   و، اختبѧارات أداء  و، اسѧتمارة ملاحظѧة   (والمدربات  

 .الاستفادة من التقويم آتغذية راجعة

ومتابعѧѧة واآتمѧѧال التقѧѧارير والكشѧѧوف     ، توثيѧѧق البرنѧѧامج  :  اسѧѧتيفاء سѧѧجلات البرنѧѧامج  -٢٠

 . وملفات الطالبات 



                                                      
 

  ٢٠٥

التكلفѧѧة مѧѧع الفعاليѧѧة لكѧѧل مѧѧن مرتبѧѧات المѧѧدربات مѧѧدى مناسѧѧبة :  مناسѧѧبة أوجѧѧه الصѧѧرف-٢١

 .والطعام، والأنشطة، والأجهزة، والخامات والأدوات، والإداريات

مسѧѧتوى و ،فѧѧي الطالبѧѧاتر البرنѧѧامج يأثمѧѧدى تѧѧ : اآتسѧѧاب الطالبѧѧة للمهѧѧارات المسѧѧتهدفة -٢٢

 حيѧث   ومسѧتوى تحسѧن الطالبѧات مѧن    .  عѧن البѧرامج  ى رضѧ المستوى و،  ونوعها المهارات المكتسبة 

 الإنجѧاز والإنتѧاج     و، الإقبѧال علѧى المهمѧات التѧي تتصѧف بالتحѧدي للقѧدرات             و، المشѧارآة و، الدافعية

الانفتѧѧاح والجѧѧرأة و، مهѧѧارات الحاسѧѧب الآلѧѧيو،  أسѧѧاليب التفكيѧѧر و،المهѧѧارات الإداريѧѧةو، الإبѧѧداعي

 .وهكذا، خاصةالمواهب وال، مهارات التعلم الذاتي والتعاونيو، والثقة بالنفس

ومسѧѧѧتوى تقѧѧѧويم  ، مѧѧѧدى تحقѧѧѧق أهѧѧѧداف البرنѧѧѧامج  :  المشѧѧѧاريع والمخرجѧѧѧات التعليميѧѧѧة -٢٣

 . ومستوى مخرجات ومشاريع البرنامج، المشارآات له

 

وقѧѧد أشѧѧير بعلامѧѧة نجمتѧѧين  . يوضѧѧح تطبيѧѧق هѧѧذه المعѧѧايير علѧѧى البѧѧرامج ) ١(والجѧѧدول رقѧѧم 

، ( * )عيѧار بشѧكل متوسѧط        الم لانطبѧاق وأشѧير بعلامѧة نجمѧة       ،  )**( لانطباق المعيار بشѧكل عѧال       

أقѧѧѧل مѧѧѧن المسѧѧѧتوى  أي أن يكѧѧѧون التطبيѧѧѧق ،ينطبѧѧѧق المعيѧѧѧارعنѧѧѧدما لا (  ) ولѧѧѧم توضѧѧѧع أي إشѧѧѧارة 

 .أو غير متوفر أصلاً، المطلوب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                                                      
 

  ٢٠٦

 

 

 ) ١(الجدول رقم 

 عيѧѧاراً م٢٣  حسѧѧب  هѧѧـ١٤٢٦/ ١٤٢٦الإثرائيѧѧة الصѧѧيفية لعѧѧام بѧѧرامج الموهوبѧѧات مسѧѧتوى 

 لأداءلمستوى ا
 

 المعايير

 

ى مستو

البرنامج حسب 

 المعايير

 

 البرنامج

٢٣ ٢٢ ٢١ ٢٠ ١٩ ١٨ ١٧ ١٦ ١٥ ١٤ ١٣ ١٢ ١١ ١٠ ٩ ٨ ٧ ٦ ٥ ٤ ٣ ٢ ١ 

١  ** * * ** ** ** ** ** ** * ** ** ** ** ** ** ** ** ** ** * ** 

٢ * *  * ** ** ** * ** **  ** ** ** * ** ** ** ** ** ** * ** 

٣ * *  * * ** ** ** * ** * ** * * * * ** ** ** ** ** * ** 

 برامج متميزة

٤  * * * ** ** * ** ** * * ** ** * ** ** ** * ** ** ** * * 

 برامج جيدة * * ** ** ** * ** ** * * *  * * ** * **  ** * * *  ٥

٦  *  * ** ** ** * * *  * * **  * 
** * 

* 
** ** 

* * 

٧  *  
* 

**  **  *    **  * ** * ** ** ** ** * * 

٨ * *   *  ** * * *  * * ** * * *   ** ** * ** 

٩  * * * * * ** * ** * *  * **   * *  ** ** * * 

١٠  *  * * 
 ** * 

*   * * * * ** * * ** ** * * * 

 لديهابرامج 

ت المعوقابعض 

  الأساسية

١١  * 
 

 ** ** ** * *   * *   * * * ** ** ** * * 

 

 

 ( ** )لتوفر المحك أو المعيار بشكل عال تشير علامة نجمتين * 

 ( * )لتوفر المحك أو المعيار بشكل متوسط واحدة تشير علامة نجمة * 

 عندما لا يتوفر المحك أو عندما يكون أقل من المستوى(  ) لم توضع أي إشارة * 

 .المطلوب



                                                      
 

  ٢٠٧

 

 :أما بالنسبة للسؤال الثالث

 اتت والتعديلات التѧي أجريѧت فѧي مجѧال البѧرامج الإثرائيѧة للموهوبѧ               ما القرارات التي اتخذ    -١

 نتيجة للتقويم باستخدام نموذج القرارات المتعددة  ؟

 

أنѧه بѧالرغم مѧن أن        CIPPآان مѧن أهѧم نتѧائج التقѧويم باسѧتخدام نمѧوذج القѧرارات المتعѧددة                    

 غيѧѧѧѧر أن تخطѧѧѧѧيط   لأهѧѧѧѧداف المؤسسѧѧѧѧةتѧѧѧѧين وملائمتين نѧѧѧѧاجحاآانتѧѧѧѧين المنفѧѧѧѧذين  البرنѧѧѧѧامجتѧѧѧѧيفكر

 فلسفة واضحة أو إطار نظѧري   لعدم وجود  ، لم يتم بالطريقة المطلوبة    ماوتنفيذهالمقامين   ينالبرنامج

لطالبѧѧات فѧѧي مجѧѧال   ا نحѧѧو تѧѧدريب  ان موجهѧѧمѧѧاا وآأنهي وبѧѧد. بتعلѧѧيم الموهѧѧوبين ينيѧѧربط البرنѧѧامج 

، ينإجѧراء البرنѧامج   ومن المشكلات الأخرى أنه لم يجر تقييم لاحتياجات الطالبات قبل           . متخصص  

 أو اتلѧم يѧتم إعѧداد أو تѧدريب واضѧع      نѧه بمѧا أ و. آما لѧم يوجѧد مѧنهج مخطѧط يلبѧي حاجѧات الطالبѧات             

 وطرق التعامѧل  اتي مجال رعاية الموهوبف،  المدرباتنبما فيه، ات البرامج بالشكل المطلوب  منفذ

 هناك مѧا يمكѧن أن نطلѧق عليѧه    لم يكن حيث  الممكنة ما من فعاليته   آثيراً  شيئاً انفقد البرنامج ، معهن  

رغѧم الجهѧود    ، وإن آان هناك منتج في البرنامج الآخѧر         ،  البرنامجين أحد فيللطالبات  "  منتج "اسم

وقѧد بѧرزت تلѧك      .   والمѧدربات والطالبѧات    ات والمنسѧق  ينالكبيرة التي قدمها المسئولون عن البرنامج     

 .  من فرق تقويم مختلفة السابقةواتالسن في امجالبرنفس المشكلات  في التقارير النهائية لتقويم 

 أن السѧѧبب وراء هѧѧذه المشѧѧكلات هѧѧو عѧѧدم وجѧѧود مرجعيѧѧة أساسѧѧية متفѧѧق عليهѧѧا مسѧѧبقاً   بѧѧدا و

 مѧن حيѧث البنѧاء والتنفيѧذ وعѧدم           ،بخصوص المواصѧفات الأساسѧية التѧي ينبغѧي توفرهѧا فѧي البѧرامج              

بالإضѧافة  .  يمكѧن الرجѧوع إليهѧا      بѧرامج فѧي هѧذا المجѧال       لوجود أمثلة نموذجية لدى الجهѧات المنفѧذة ل        

 في مجѧال بѧرامج الموهѧوبين داخѧل أو خѧارج المؤسسѧة               ة مساعدة  البرامج بخبير  اتلعدم تزويد منفذ  

 فѧي هѧذا البرنѧامج بحيѧث يѧتلاءم مѧع متطلبѧات        اتللمساعدة في تصѧميم البرنѧامج أو التѧدريب للمѧدرب        

معات والمختصѧين فѧي مجѧالاتهم الѧذين         نظراً لأن هذه البرامج تستقطب أساتذة الجا       (الفئة المقصودة 

آѧѧان آمѧѧا . )قѧѧد لا يملكѧѧون القѧѧدر الكѧѧافي مѧѧن الخبѧѧرة فѧѧي مجѧѧال تصѧѧميم بѧѧرامج الموهѧѧوبين الإثرائيѧѧة  

التخطѧيط  فتѧرة    مѧن اعتبѧاره منѧذ         لنهايѧة البرنѧامج بѧدلاً       مكمѧلاً   ثانويѧاً  لبرنامج عنصѧراً  اتقويم   عتبارلا

 .  نبغي أثر على سير وتنفيذ البرنامج آما يللبرنامج



                                                      
 

  ٢٠٨

 :ما يليأهم التوصيات وآانت 

إعادة التخطيط للبرامج الإثرائية التي تقدمها المؤسسة للموهوبين من حيث النوعية     ضرورة   •

والشمول بحيث تكون لهѧا فلسѧفة محѧددة وتحقѧق رسѧالة المؤسسѧة وتكѧون ترجمѧة للنظريѧات                     

 بالموهبة وتخطѧيط   من ذوي الاختصاص  ، ومن المهم أن يعين فريق      . التي تتبناها المؤسسة    

 في عملية التخطѧيط علѧى آافѧة مسѧتوياته والتنفيѧذ مѧن قبѧل                 ليكون مرجعاً ، البرامج والتدريب 

 .واضعي البرامج

 دربات برنѧѧامج والمѧѧ آѧѧلإعѧѧداد وتѧѧدريب فѧѧرق البѧѧرامج وإجѧѧراء ورش عمѧѧل لرئيسѧѧة    إعѧѧادة  •

امѧѧل معهѧѧم  والقائمѧѧات بالشѧѧئون التنفيذيѧѧة للبرنѧѧامج فѧѧي طѧѧرق وضѧѧع بѧѧرامج الموهѧѧوبين والتع  

 . وطرق تعلمهم وتعليمهم

وضع خطة رئيسة تشتمل على جميع العناصر والشروط التي ينبغي توفرها فѧي أي برنѧامج      •

وتكѧون  . والمستوى المطلوب وآيفية تطبيقها والمصادر المسѧاعدة التѧي يمكѧن الرجѧوع إليهѧا             

نامج منѧذ البدايѧة    وتعطى هذه الخطة لرئيسة البر  . هذه الخطة هي المرجع عند تقويم البرنامج      

وشѧملت الاقتراحѧات لهѧذه الخطѧة مѧا          . لتشكل الهيكل الذي ينبغي اتباعه عند تصميم البرنامج       

 :يلي

طѧرق وعمليѧѧات التعѧѧرف علѧѧى الطالبѧѧات الموهوبѧѧات والمتفوقѧѧات وترشѧѧيحهن بحيѧѧث   •

يراعى أن تكون شاملة ومستمرة وتتماشى مع النظريات الحديثة فѧي عمليѧة التعѧرف               

قياس والفرز وبحيث تأخѧذ فѧي الاعتبѧار آراء  المدرسѧات فѧي المدرسѧة                 والترشيح وال 

وأولياء الأمور مع مراعاة استخدام الطرق الكميѧة والكيفيѧة فѧي الترشѧيح والنظريѧات       

 .الحديثة المناسبة

يجب إعطاء جميѧع هيئѧة العѧاملين بالتѧدريس والبرنѧامج تѧدريباً              : التدريب التخصصي  •

ѧѧات الموهوبѧѧة واحتياجѧѧي طبيعѧѧهاتفѧѧبة لتدريسѧѧتراتيجيات المناسѧѧب أن . ن والاسѧѧويج

 . وقت للتخطيط لكيفية وضع البرنامج بحيث يكون متمايزاًنيوفر له

حيѧѧث يجѧѧب أن يѧѧوفر للطالبѧѧات خѧѧدمات     : الانفعѧѧالي-الإرشѧѧاد والتوجيѧѧه الاجتمѧѧاعي   •

آمѧѧѧا ينبغѧѧѧي الاهتمѧѧѧام  ، متمѧѧѧايزة لتلبيѧѧѧة احتياجѧѧѧاتهن الاجتماعيѧѧѧة الانفعاليѧѧѧة الفريѧѧѧدة   

 .يه المهني لهن الذي يناسب احتياجاتهنبالتوج
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 ويلبي حاجѧات الطالبѧة الموهوبѧة     يعدل المنهج العادي  ليكون متمايزاً     : علمالمنهج والت  •

 .آما ينبغي أن تدمج به مهارات التفكير المطلوبة

ينبغѧѧي أن يؤسѧѧس البرنѧѧامج بشѧѧكل تعѧѧاوني داخѧѧل وخѧѧارج   : إدارة البرنѧѧامج ومتابعتѧѧه •

ك تواصل بين الإدارة والعѧاملين بالبرنѧامج وأوليѧاء الأمѧور            البرنامج بحيث يكون هنا   

وعلѧѧى إدارة البرنѧѧامج أن تقѧѧوم بتوعيѧѧة آѧѧل مѧѧن لهѧѧم . وإتاحѧѧة الفرصѧѧة لهѧѧم للمشѧѧارآة

صѧѧلة بالبرنѧѧامج للوقѧѧوف علѧѧى تفاصѧѧيله وآѧѧل مѧѧا هѧѧو جديѧѧد فѧѧي المجѧѧال مѧѧن خѧѧلال        

 . النشرات والمطويات وأجهزة الإعلام

م البرنامج على أسس علميѧة قويѧة باستشѧارة خبѧراء            يجب أن يصم  :  تصميم البرنامج  •

 وإجѧراءات   طѧاً ويجب أن يرتبط برسالة وأهداف المؤسسة وأن يشѧمل خط         . مختصين

 التنفيѧذ وإعѧداد المعلمѧين والتقѧويم بجانبيѧه التكѧويني             ومتابعѧة  الباتمحددة لترشيح الط  

 . والختامي وبرامج الدعم الأخرى ومشارآة الوالدين

 يجѧѧب أن يعكѧس التقѧѧويم اهتمامѧات مѧѧن لهѧم صѧѧلة بالبرنѧامج ويهمهѧѧم     :تقѧويم البرنѧامج   •

أمره وأن يكون بصورة منظمة وشاملة للجانبين التكѧويني والختѧامي ويوضѧح مѧا إذا                

علѧѧى أن تقѧѧدم نتѧѧائج التقѧѧويم بشѧѧكل واضѧѧح   . آѧѧان البرنѧѧامج قѧѧد حقѧѧق أهدافѧѧه المرجѧѧوة 

 .  ومفهوم للجميع

وأنشѧطتها وأوقاتهѧا     المؤسسѧة    دمهاالتѧي تقѧ   امج  ضرورة توزيѧع مطويѧات تعريفيѧة حѧول البѧر           •

 .خصصت والاهتمام بتنظيم عملية الإعلام عن طريق شخص م،وأماآن تنفيذها

ضѧѧѧرورة توزيѧѧѧع الاختيѧѧѧار علѧѧѧى أآبѧѧѧر عѧѧѧدد مѧѧѧن المѧѧѧدارس والتعѧѧѧاون مѧѧѧع مراآѧѧѧز التوجيѧѧѧه  •

 .    بهانوالإشراف والمدرسات في عملية الترشيح وتوعيته

وفر حيѧث لا تѧُ  ) الصѧف الأول المتوسѧط     بدايѧة مѧن     (فѧي سѧن مبكѧر       بد من اختيار الطالبѧات      لا •

رعايѧѧة مѧѧن هѧѧذا لتحتѧѧاج طالبѧѧات هѧѧذه الفئѧѧة العمريѧѧة   آمѧѧا ،  جهѧѧات أخѧѧرىلهѧѧن خѧѧدمات مѧѧن 

 .قدم الخدمة لهن على شكل مستويات ويستحسن أن تُ  .النوع

وذلѧك  ، نهن  توفير برامج لمتابعة الطالبات بعد انتهاء البرنѧامج وبخاصѧة للمبѧرزات مѧ             أهمية •

مѧن  و. يشمل توفير فѧرص لهѧن للتلمѧذة علѧى يѧد متخصصѧات فѧي المجѧال ولѧو بشѧكل جزئѧي                       
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للتواصѧل معهѧن وتشѧجيعهن عѧن طريѧق المنشѧورات            للطالبѧات   توفير قاعدة معلومѧات     المهم  

وتѧوفير بعѧض    والمشارآة في بناء  صفحة إنترنѧت وقائمѧة مشѧارآات            لكترونية  لإوالرسائل ا 

فѧي أي بѧرامج     لهن  المشارآة  إتاحة  لهن ومتابعة نموهن العلمي و    شطة  والأنالخدمات العلمية   

 .مستقبلية

 .حيث اعتبرت غير آافية،  مدة الوقت المخصص للبرنامج زيادة •

يجب الترآيز على موضوع واحد بشكل متعمѧق فѧي البرنѧامج ، ودمѧج مهѧارات التفكيѧر فѧي                      •

 . المنهج المقرر للبرامج

•     ѧيموإعادة تصميم أدوات التق  ѧامج            ه وطرقѧب البرنѧع جوانѧي جميѧا يغطѧام     بمѧرورة الاهتمѧوض

ناسѧѧب مѧѧع آѧѧل جهѧѧة مѧѧن الجهѧѧات المعنيѧѧة     ومتѧѧداول نتѧѧائج التقѧѧويم والتقѧѧارير بشѧѧكل مѧѧوجز  ب

 .بالبرنامج ومناقشة العقبات الموجودة وآيفية التغلب عليها بعد انتهاء البرنامج مباشرة 

 

 :ما يلي CIPPخدام نموذج القرارات المتعددة وآانت أهم القرارات التي اتخذت نتيجة للتقويم باست

 .هوبين الإثرائيةوتدريب فريق البرنامج في مجال برامج الم •

تم الترآيѧز علѧى ضѧرورة رفѧع خطѧة البرنѧامج ومراجعتهѧا قبѧل               ، بخصوص تصميم البرامج   •

 .إقرارا البرنامج

وأخѧذ بنظѧام    ، تمت إضѧافة طالبѧات المرحلѧة المتوسѧطة بالإضѧافة لطالبѧات المرحلѧة الثانويѧة                 •

 .في البرامجمستويات ال

 .تم التأآيد على ضرورة إجراء التهيئة وتقدير احتياجات الطالبات وضرورة اشراك الأهل •

والتأآيѧѧد علѧѧى نوعيѧѧة المنѧѧتج   ، فѧѧتم التѧѧـأآيد علѧѧى ضѧѧرورة الѧѧدمج   ، أمѧѧا بخصѧѧوص التطبيѧѧق   •

 .وشروطه

اءات اللازمѧة وإزالѧة     ين متѧابع لكѧل برنѧامج لتسѧهيل الإجѧر          فقѧد عѧُ   ، أما من حيѧث الإجѧراءات      •

 .العوائق

آمѧا طѧورت    ،  للبѧرامج  عمليѧة الإعѧلام    مكلѧف للمسѧاعدة فѧي        فقد عُين ، أما بخصوص الإعلام   •

 .صفحة المؤسسة على الإنترنت واصبح هناك منتدى للبرامج الإثرائية تعلن فيها
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  .للتواصل معهنللطالبات قاعدة معلومات أعدت  •

 بمѧا يغطѧي جميѧع جوانѧب          وطرقѧه  يموأدوات التقѧ  ض  بعѧ إعѧادة تصѧميم     فقѧد تمѧت     ، أما التقѧويم   •

 .البرنامج

تداول نتائج التقويم ومناقشة العقبات الموجودة وآيفيѧة التغلѧب عليهѧا بعѧد انتهѧاء                تم الاهتمام ب   •

 .البرنامج مباشرة 

 بѧرامج لمتابعѧة الطالبѧات بعѧد انتهѧاء        فقѧد تѧم تѧوفير عѧدة       ، أما من حيث المتابعѧة مѧع الطالبѧات         •

علѧѧѧى يѧѧѧد والإثѧѧѧراء لتلمѧѧѧذة بمѧѧѧا فѧѧѧي ذلѧѧѧك ا،  وبخاصѧѧѧة للمبѧѧѧرزات مѧѧѧنهن رائѧѧѧي الإثالبرنѧѧѧامج

 .ين ومتخصصاتمتخصص

 

 وآانت أهم التعديلات التي أجريت على البرامج نتيجة للتقويم باستخدام نموذج القѧرارات المتعѧددة   

CIPPما يلي: 

لازم علѧى   مع إجѧراء التعѧديل الѧ      ، وتمت زيادة الزمن للبرامج   ، عدل المحتوى لبعض البرامج    •

 .الأهداف

 .هل بهالأخصصت أيام للتهيئة وتقدير احتياجات الطالبات وتم إشراك ا •

، مѧع وجѧود مشѧكلات فѧي الѧدمج فѧي بعѧض البѧرامج               ، تحسن مستوى تطبيق مهارات التفكيѧر      •

 .وتحسن نوعية المنتج

 .والإثراءلتلمذة والمشارآة في برامج ا، بداية المتابعة مع الطالبات •

د مѧѧن البѧѧرامج بمختصѧѧات فѧѧي مجѧѧال رعايѧѧة وبѧѧرامج الموهѧѧوبين أثنѧѧاء    اسѧѧتعانة عѧѧدد محѧѧدو  •

 .تصميم البرنامج وتطبيقه وتنفيذ فعالياته

 

 :رابعأما بالنسبة للسؤال ال

٢-                   ѧة للموهوبѧرامج الإثرائيѧال البѧي مجѧت فѧي أجريѧاتما القرارات التي اتخذت والتعديلات الت 

 ؟معايير الأداء نتيجة للتقويم باستخدام نموذج 
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وتحسѧنت عѧن    ، ا العѧام  أن البѧرامج آانѧت جيѧدة بشѧكل عѧام هѧذ              من أهم نتائج هѧذا التقѧويم       آان

مما يشير إلى الجهود الكبيرة التي قامت بها المؤسسة في سبيل تلافي مشكلات        ، السنة السابقة آثيراً  

ها ولكѧن اختلفѧت مسѧتويات البѧرامج فѧي تحقيѧق أهѧداف       . واستفادة البѧرامج مѧن التقѧويم    ، السنة الماضية 

. أو غيѧر دقيقѧة    ، وإن آان معظم أهداف البرامج غيѧر محѧددة بشѧكل يمكѧن قياسѧه              ، وأهداف المؤسسة 

لعلѧوم  وأسهمت البرامج  في تطوير قدرات ومهارات الطالبات فѧي مجѧالات العلѧوم والرياضѧيات وا                

ت فѧي   وقد ظهر المستوى الإبداعي للطالبا    .  والاستثمار والفنون التشكيلية إلى حد معقول     المصرفية  

 .النتائجهذه المعروض سابقاً ) ١(الجدول رقم يوضح و.  بعض المشاريع لبعض البرامج

علѧى الجانѧب الѧذي    تحتѧاج لمزيѧد مѧن الترآيѧز        آانت  ولعله من المهم الإشارة إلى أن البرامج        

وآان المستوى عالياً في البرامج بشكل عام في جوانب الإثراء          .  يميزها بوصفها برامج للموهوبات   

ن المسѧتوى    بينمѧا آѧا    .واسѧتيفاء السѧجلات   ، والتوعيѧة بالبرنѧامج   ، ومناسѧبة أوجѧه الصѧرف     ، عرفيالم

والتدريب ، الباتضعيفاً جداً وآانت هناك مشكلات لدى جميع البرامج تتعلق بالكشف والترشيح للط           

ي وقدرة الفريق على دمج الجانب المهاري فѧ ، اتالكافي لفريق العمل في مجال التعامل مع الموهوب       

واختيѧار فريѧق    ، آѧان مسѧتوى البѧرامج متوسѧطاً بشѧكل عѧام مѧن حيѧث الخطѧة العامѧة                    آمѧا    .المحتوى

آѧان المسѧѧتوى   وإن .والمسѧѧتوى العѧام للمشѧѧاريع ، وإآسѧѧاب المهѧارات ، والجوانѧѧب الإرشѧادية ، العمѧل 

 والخطѧѧة، والمصѧѧادر المѧѧوفرة ، متفاوتѧѧاً بشѧѧكل آبيѧѧر بѧѧين البѧѧرامج فѧѧي البيئѧѧة التعليميѧѧة والإمكانѧѧات     

فѧاوت إلѧى حѧد مѧا بѧين البѧرامج            تن المسѧتوى    بالإضافة إلѧى أ   . والالتزام بالزمن والأنظمة  ، الإعلامية

 .والتقييم، والرحلات، في مستوى التطبيق للجوانب المهارية والشخصية والاجتماعية والتقنية

 : ما يلي التوصياتوشملت أهم

ة ترشѧѧيح الطالبѧѧات للبѧѧرامج مѧѧن أن عمليѧѧ دمѧѧن المهѧѧم التأآѧѧ، فيمѧѧا يخѧѧتص بالترشѧѧيح والكشѧѧف •

وأن ، وحسب الطرق المنهجية العلميѧة الصѧحيحة        ، الإثرائية الصيفية تسير بالشكل الصحيح    

ف علѧى   يفضѧل تخصѧيص فريѧق للإشѧرا       و، المرشحات هن الفئة المستهدفة مѧن تلѧك البѧرامج         

  . بالبرامج الطالباتالمدارس بشكل مباشر وتعريف

 حقيبة تدريبية تشتمل على جميѧع النمѧاذج         لعمل على تطوير  افمن المهم   ، أما بالنسبة للتدريب   •

والأسѧѧس العامѧѧة والمثلѧѧى لسѧѧير  ، والمصѧѧادر العامѧѧة للبѧѧرامج، الضѧѧرورية وآيفيѧѧة اسѧѧتعمالها

وإعѧدادهن وفѧق الاحتياجѧات      ، تكثيف التدريب للعѧاملات بѧالبرامج     وهناك ضرورة ل  . البرامج
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تزويѧد فريѧق العمѧل بأشѧخاص مѧؤهلين فѧي            لمهѧم   آمѧا أنѧه مѧن ا      .  وإداريѧاً  التدريبية الفعلية فنياً  

منذ البداية فѧي تخطѧيط البرنѧامج للعمѧل           من ذوي التخصص  مجال تصميم برامج الموهوبين     

 .مع الفريق وتوجيهه

فمѧѧن المهѧѧم مراعѧѧاة احتياجѧѧات الطالبѧѧات عنѧѧد   ، الخطѧѧة والمحتѧѧوى و التطبيѧѧق مѧѧن حيѧѧث أمѧѧا  •

وضѧرورة زيѧادة وتنويѧع      ، ي عѧدة مجѧالات    وتوسѧيع دائرتهѧا لتغطѧ     ، اختيار البѧرامج الإثرائيѧة    

جعѧل دمѧج المهѧارات جѧزءاً      و.ج لتتوافق مع الاحتياجات والميول التѧي تسѧعى لتنميتهѧا       البرام

دراسѧة   و .والحرص على أن يثيѧر البرنѧامج مهѧارات التفكيѧر العليѧا            ، أساسياً مع إعداد الخطة   

 .في بعض وحداتهاأو ، جدوى دمج طالبات المتوسط مع الثانوي في البرامج العلمية

أو مرآѧѧز متكامѧѧل تѧѧوفير مقѧѧر ثابѧѧت  فهنѧѧاك ضѧѧرورة ملحѧѧة ل ،  البيئѧѧة والإمكانѧѧاتومѧѧن حيѧѧث •

 .مؤسسة في آل منطقة بالمملكة لإقامة ومتابعة البرامج الإثرائية مناسب للو

من المهѧم تشѧجيع مѧديرات المѧدارس علѧى إفسѧاح المجѧال            ،  التوعية والإعلام  آذلك من ناحية   •

 عروض حول برامج المؤسسة وعرض تجربة الطالبات فيهѧا لتوعيѧة بѧاقي              للطالبات لإعداد 

والتوعيѧة بفعاليѧات المؤسسѧة الأخѧرى        ، الطالبات بالمدرسѧة والأمهѧات فѧي مجѧالس الأمهѧات          

ودور هѧѧذه البѧѧرامج فѧѧي صѧѧقل مواهѧѧب الطالبѧѧات وقѧѧدراتهن بفعاليѧѧات هѧѧذه البѧѧرامج ونتائجهѧѧا  

 . ماعات التوعوية للمدراسوالعمل على التأآيد على الاجت، الإيجابية

فمѧѧن المهѧѧم التأآѧѧد مѧѧن وضѧѧع قواعѧѧد تنظيميѧѧة واضѧѧحة     ، أمѧѧا فيمѧѧا يخѧѧص الѧѧنظم والضѧѧوابط   •

آذلك من المهم وضѧع محكѧات ومعѧايير واضѧحة           . لقائمين عليها من قبل المؤسسة    لللبرامج و 

بمѧѧا فѧѧي ذلѧѧك ، تمكن القائمѧѧات عليهѧا مѧѧن معرفѧѧة المطلѧѧوب وبѧأي مسѧѧتوى  تѧѧومحѧددة للبѧѧرامج ل 

ومحكѧѧات تقيѧѧيم  ، والمنѧѧتج، وتوقيتѧѧه، طѧѧة وعناصѧѧر البرنѧѧامج وأنشѧѧطته وطريقѧѧة سѧѧيره     الخ

 .حتѧѧى تكѧѧون واضѧѧحة ويمكѧѧن تطبيقهѧѧا  ، وذلѧѧك قبѧѧل البѧѧدء بالبرنѧѧامج بوقѧѧت آѧѧاف   ، البرنѧѧامج

 .يفضل أن يكون هناك دليل مهام لفريق العملو

عѧاون مѧع الجهѧات    يجب التوجيه لكيفية الاستفادة من الدعم الخيري والت، ومن حيث الميزانية   •

 .رة توفير ميزانية للمواصلاتوالتأآيد على ضرو، التي لا تتطلب نفقات إضافية للبرنامج

ينبغѧѧѧي الاهتمѧѧѧام بالتواصѧѧѧل والتفاعѧѧѧل بѧѧѧين البѧѧѧرامج الإثرائيѧѧѧة ذات الترآيѧѧѧز   ، وبشѧѧѧكل عѧѧѧام •

  .المشترك لتبادل الخبرة والأفكار والمنتجات
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 :قويم باستخدام نموذج معايير تحديد المستوى ما يلي أهم القرارات التي اتخذت نتيجة للتتوآان

 .تم التنبه لبعض المعايير التي لاتتوفر في معظم البرامج لمعالجتها •

 ائѧب حقأصѧبحت هنѧاك جهѧود منظمѧة للترآيѧز علѧى تطѧوير               ف، لتѧدريب للإعداد وا أما بالنسبة    •

رورية وآيفيѧة   شѧتمل علѧى جميѧع النمѧاذج الضѧ         ي وبديء فعѧلاً بѧإخراج دليѧل متكامѧل        . تدريبية

وتѧم توحيѧد    ، والأسѧس العامѧة والمثلѧى لسѧير البѧرامج         ، والمصادر العامѧة للبѧرامج    ، استعمالها

وأصبح مكثفاً ومرتبطاً بالتطبيق على مواضيع البرامج       ، التدريب لفرق البرامج وزيادة مدته    

 . وإدارياًوفق الاحتياجات التدريبية الفعلية فنياًو، الفعلية

بأشخاص مؤهلين في مجال تصميم برامج الموهوبين منѧذ     آل برنامج    تزويد فريق عمل  وتم   •

 . من ذوي التخصصالبداية في تخطيط البرنامج للعمل مع الفريق وتوجيهه

فقد تحسن من حيث الموضوعات والترآيز على مهارات التفكيѧر العليѧا            ، أما تصميم البرامج   •

لمهѧѧارات منѧѧذ الإعѧѧداد لخطѧѧة مѧѧع الجانѧѧب الأآѧѧاديمي أو التقنѧѧي المتخصѧѧص وتطبيѧѧق الѧѧدمج ل 

 .البرنامج

آمѧا أجѧري لقѧاء      ، تم الاجتماع برؤساء البرامج لتوضيح خطة البرامج وعرض خطة التقويم          •

وتѧم الاهتمѧام    ، تعريفي بѧالبرامج الإثرائيѧة لتبѧادل الخبѧرة والأفكѧار بѧين البѧرامج قبѧل تنفيѧذها                  

 .ترك بالتواصل والتفاعل بين البرامج الإثرائية ذات الترآيز المش

 . لبعض البرامج ، الإمكاناتتحسنت  البيئة وغيرت •

السѧѧابقة وبشѧѧكل أآثѧѧر تѧѧداول نتѧѧائج التقѧѧويم والتقѧѧارير  الاهتمѧѧام بجѧѧرى، فيمѧѧا يخѧѧتص بѧѧالتقويم •

مناقشѧѧة العقبѧѧات الموجѧѧودة وآيفيѧѧة   وتمѧѧت ، رئيسѧѧات البѧѧرامج ناسѧѧب مѧѧع  مشѧѧكل وب، شѧѧفافية

هنѧاك وضѧوح آامѧل للعناصѧر التѧي تحتѧاج            وآѧان   . التغلب عليها بعد انتهاء البرنامج مباشѧرة      

 .بحيث توجه رئيسات البرامج لتحسينها مباشرة، لمزيد من التعديل

 التقѧѧويم منѧѧذ مرحلѧѧة تѧѧدريب المѧѧدربين وقبѧѧل تصѧѧميم البѧѧرامج بحيѧѧث وضѧѧعت المعѧѧايير   أدرج •

 .موجهاً أساسياً لبناء البرامج وتطبيقها

 .في ضوء تكلفتهاأثيرت قضية تكاليف البرامج وتقويم عوائد البرامج  •
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 أهم التعديلات التي أجريѧت علѧى البѧرامج نتيجѧة للتقѧويم باسѧتخدام نمѧوذج معѧايير تحديѧد               توآان

 :المستوى ما يلي

،  رئيسات البرامج تعديلات أساسية على البرامج حسѧب التقيѧيم السѧابق علѧى المعѧايير          تأجر •

 .ير متميز أو غداء عليها ضعيفاًلأ بتعديل النقاط التي آان اقد اهتممنو

• ѧѧرامج وال تتنبهѧѧات البѧѧع رئيسѧѧامج   جميѧѧل برنѧѧة لكѧѧة التنفيذيѧѧميم  هيئѧѧادة تصѧѧرورة إعѧѧى ضѧѧإل

 .البرنامج بشكل يناسب المطلوب

تѧѧداول نتѧѧائج التقѧѧويم والتقѧѧارير  تѧѧم الاهتمѧѧام بو، أصѧѧبح هنѧѧاك وعѧѧي آامѧѧل بѧѧالتقويم وطبيعتѧѧه   •

اك وضѧوح آامѧل للعناصѧر       وآѧان هنѧ   ، السابقة ومناقشتها مع فريق التقويم بشكل أآثر شفافية       

 .واتخذت جوانب التقويم آمحفز وموجه للأداء. التي تحتاج لمزيد من التعديل

 .وة بشكل مفصل بكل برنامج ومناقشتهاقأصبح بالإمكان التعرف على نقاط الضعف وال •

 

مѧѧن أن البѧѧرامج تمѧѧر بمراحѧѧل  ) ٢٠٠٦(مѧѧع مѧѧا أورده روسѧѧي وآخѧѧرون  تتفѧѧق هѧѧذه النتѧѧائج  و

 - فѧلا يمكѧن   . بها البرنѧامج   مريتطابق مع المرحلة التي ي    ن   نوع التقويم ينبغي أ    وأن، حسب نضوجها 

 cost   التكلفѧѧѧѧة فاعليѧѧѧѧة أو تحليѧѧѧѧلإجѧѧѧѧراء تقѧѧѧѧويم لأثѧѧѧѧر البرنѧѧѧѧامج    -علѧѧѧѧى سѧѧѧѧبيل المثѧѧѧѧال   

effectivenessالتكلفة تحليل عائد و cost-benefit analysis  ، دون التأآد من أنه طبق آما هو

ولѧى آѧان مѧن المهѧم التأآѧد          لأوهو أنه في المرحلة ا    ،  البرامج محل الدراسة   وهذا ينطبق على  . متوقع

مѧѧن أهѧѧداف البѧѧرامج واسѧѧتيفائها لاحتياجѧѧات الطالبѧѧات وتماشѧѧيها مѧѧع أهѧѧداف المؤسسѧѧة ومسѧѧتوى           

وآѧѧان الترآيѧѧز علѧѧى اسѧѧيفاء البѧѧرامج  ) آمرحلѧѧة لاحقѧѧة(ثѧѧم جѧѧاء التقѧѧويم فѧѧي السѧѧنة الثانيѧѧة   . التطبيѧѧق

ويمكѧѧن أن تكѧѧون المرحلѧѧة اللاحقѧѧة مرحلѧѧة تشѧѧمل الترآيѧѧز علѧѧى . جѧѧاح البѧѧرامجللمعѧѧايير الأساسѧѧية لن

 .تحليل عائد التكلفةعلى التقويم الاقتصادي الذي يرآز 

 

 الخلاصة والتوصيات

النتѧائج المطلوبѧة    من نتѧائج هѧذه الدراسѧة أنѧه بѧالرغم مѧن أن المقѧوم قѧد يصѧل إلѧى                       نستخلص  

سѧئلة التѧي    لأذج المسѧتخدم يحѧدد نѧوع ا       والنمѧ هѧذا    رغيѧ ، النمѧوذج المسѧتخدم   بشكل عام على اخѧتلاف      

فمѧن  . وتقارير تحدد اهتمام المسؤولين عن صنع القرارات والبѧرامج        نتائج  تطرح و ما يتبع ذلك من       
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ساعد صناع القرار بشكل أآبر على      CIPPخلال هذه الدراسة اتضح أن نموذج القرارات المتعددة         

   ѧѧية ومصѧѧرامج الأساسѧѧكلات البѧѧى مشѧѧرف علѧѧة    ، ادرهاالتعѧѧات المتبعѧѧى السياسѧѧا إلѧѧع منهѧѧا يرجѧѧوم

سѧاعد النمѧوذج المعتمѧد علѧى معѧايير مسѧتوى الأداء          ، مѧن جهѧة أخѧرى     . الخاصة ببѧرامج الموهѧوبين    

ف رئيسات البرامج على ما هو مطلوب بشكل دقيق وعلى ما ينبغي تحسينه في البرنѧامج                يعلى تعر 

د صانعي القرار على معرفة المشكلات الشѧائعة        آما ساع ، فيما يخص الإعداد أو التطبيق أو النواتج      

 . الخاصة ببعض عناصر البرامج والتي يمكن معالجتها من قبل المؤسسة

 :وبناء على ذلك توصي الباحثة بما يلي

واختيѧѧار ، ضѧѧرورة معرفѧѧة الهѧѧدف مѧѧن التقѧѧويم قبѧѧل التخطѧѧيط لأي نѧѧوع مѧѧن تقѧѧويم البѧѧرامج      •

 .رحلة التي يمر بها البرنامج المنموذج وأساليب التقويم التي تتناسب مع

ومѧن  ساسѧيين مѧن البرنѧامج       لأأهمية اختيار نموذج التقويم الذي يجيب عن أسئلة المستفيدين ا          •

 .أو تغييره بما يناسب المطلوب، ولا مانع من الاستمرار على نفس النموذج، يهمهم أمره

 .ها في هذه الحالةوذلك لعظم فائدت، من المهم مراعاة النماذج التي تناسب طبيعة البرامج •

على أهمية خبرة فريق    مع التأآيد   ، مرلأاقتضى ا ذا  ضرورة التفكير في دمج بعض النماذج إ       •

 .التقويم وآونه من المتخصصين في مجال البرامج المقومة ومجال التقويم

الحѧѧث علѧѧى إدراج التقѧѧويم عѧѧن طريѧѧق معѧѧايير المسѧѧتوى خاصѧѧة إذا آѧѧان الهѧѧدف هѧѧو تحسѧѧين  •

  .تأآد من مستواها ونجاحهامستوى البرامج وال

إجراء المزيد من دراسات التقويم المقارنѧة لبѧرامج المهѧوبين للتعѧرف علѧى فوائѧد ومميѧزات                 •

 .ومقارنتها بالبرامج الأخرى، الأسايب والنماذج المختلفة
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 دراسةمراجع ال
 

 العربيةمراجع ال

تطبيقاتѧѧه فѧѧي تقѧѧويم   أسسѧѧه و: التقѧѧويم التربѧѧوي المؤسسѧѧي  ). ٢٠٠٣(صѧѧلاح الѧѧدين محمѧѧود   ، عѧѧلام

 .دار الفكر العربي: القاهرة. المدارس

التقريѧر النهѧائي لتقѧويم البѧرامج        ) ٢٠٠٥ (فريѧدة ، فو آل مشر  ، ابتسام، و المزيني ،  إقبال ،درندري

مؤسسѧة  : الريѧاض .  لرعاية الموهѧوبين   الصيفية الإثرائية لمؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله      

      . لموهوبينالملك عبد العزيز ورجاله لرعاية ا

 التقريѧѧر النهѧѧائي لتقѧѧويم البѧѧرامج   .)٢٠٠٤(فاطمѧѧة ، السѧѧحيمو، ابتسѧѧام ، والمزينѧѧي، درنѧѧدري إقبѧѧال 

مؤسسѧة  : الريѧاض . الصيفية الإثرائية لمؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهѧوبين         

 .الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين

دليѧѧل البѧѧرامج الإثرائيѧѧة الصѧѧيفية ) ٢٠٠٦(لرعايѧѧة الموهѧѧوبين مؤسسѧѧة الملѧѧك عبѧѧد العزيѧѧز ورجالѧѧه 

  .الرياض . بمؤسسة الملك عبد العزيز ورجاله لرعاية الموهوبين
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  ٢٢٤

 ملخص البحث 

ل  وذلѧك  مѧن خѧلا       للطѧلاب الموهѧوبين      يهدف البحث الحالي إلى تطوير القدرات الفنية والابتكاريѧة          

إعداد وتنفيذ برنامج تعليمي جديد  قائم علѧى الأسѧس العلميѧة والفنيѧة للزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية                     

مѧن طالبѧات  المرحلѧة الإعداديѧة  مقسѧمة إلѧى              " ٦٠"وذلك بتطبيقه علѧى عينѧة قوامهѧا سѧتون طالبѧة             

 طالبة وذلك على النحو التالي  " ١٥"آل مجموعة .. أربع مجموعات 

 ѧѧة التجريبيѧѧى المجموعѧѧية       : ة الأولѧѧارف الهندسѧѧة للزخѧѧس البنائيѧѧلال الأسѧѧن خѧѧامج مѧѧت البرنѧѧدرس

درسѧت نظѧѧم العلاقѧات بѧين أشѧѧكال الزخѧارف الهندسѧѧية     : المجموعѧة التجريبيѧѧة الثانيѧة   . .. الإسѧلامية 

درسѧѧت نظѧѧم العلاقѧѧات  : بالإضѧѧافة إلѧѧى الأسѧѧس البنائيѧѧة ، المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثالثѧѧة   –الإسѧѧلامية 

لѧم تتلѧق  أي أسѧس علميѧة للزخѧارف          : ال الزخارف الإسѧلامية المجموعѧة الضѧابطة         القائمة بين أشك  

وقد أظهѧرت الدراسѧة مѧن خѧلال المعالجѧات           . . الهندسية الإسلامية وتدربت على الأسلوب التقليدي       

لنتѧائج تطبيѧق   "  التحليѧل التمييѧزى   – اختبѧار تѧوآى   –تحليل التباين فى الاتجاه الواحѧد       " الإحصائية  

عѧѧѧن تفѧѧѧوق المجموعѧѧѧات التجريبيѧѧѧة الثلاثѧѧѧة تفوقѧѧѧا ملحوظѧѧѧا بالمقارنѧѧѧة    : ج علѧѧѧى الطالبѧѧѧات البرنѧѧѧام

 آذلك آشفت الدراسة عن الدور الإيجابي والفعال لنظم العلاقات القائمة بين            –بالمجموعة الضابطة   

حيѧѧѧث سѧѧѧجلت أعلѧѧѧى مسѧѧѧتوى لأداء الطالبѧѧѧات للقѧѧѧدرات  .. أشѧѧѧكال الزخѧѧѧارف الهندسѧѧѧية الإسѧѧѧلامية  

لفنيѧѧة والابتكاريѧѧة ، يليهѧѧا المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثانيѧѧة وأخيѧѧرا المجموعѧѧة التجريبيѧѧة        والمهѧѧارات ا

..  وفѧѧى النهايѧѧة قѧѧدمت الدراسѧѧة مجموعѧѧة مѧѧن التوصѧѧيات يمكѧѧن أن تفيѧѧد فѧѧى حѧѧال تنفيѧѧذها    .. الأولѧѧى 

المتخصصين بمجال تدريس الفنون بمدارس وانوادي الموهوبين المتخصصة  آتخصص نوعى لѧه         

 .الأخرى فيما يختص بتدريس الفنونئر التخصصات ما يميزه عن سا
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  المقدمة 

آانت للفنون القديمة فى مصر والوطن العربي والاسلامى الأثر الكبير فى تشѧكيل الشخصѧية الفنيѧة                 

لما فى هذه الفنون من ارتباط وثيق بطبيعة المجتمعѧات          ..مصرية والعربية والإسلامية المعاصرة       ال

العربية والإسلامية  ومعتقداتها على مر العصور ، وقطاع الفنون التشكيلية من اهѧم مجѧالات تنميѧة                  

 وعاداتѧه التѧى     قدرات الموهوبين والذى يعد  أيضا أهم القطاعات العلمية والفنيѧة ارتباطѧا بѧالمجتمع                

بالإضѧѧافة الѧѧى تحقيقѧѧه .. تحكѧѧم سѧѧلوآيات أفѧѧراده   وتѧѧنظم تعاملاتѧѧه وتوجهاتѧѧه تجѧѧاه المجتمѧѧع المحѧѧيط

لمقومѧات انتمѧѧاء الطѧѧلاب للѧѧوطن والعقيѧѧدة  ولعѧѧل ذلѧك مѧѧا أدى الѧѧى الاهتمѧѧام بدراسѧѧة الفنѧѧون القديمѧѧة   

              ѧد مѧى تعѧمات         بالمراحل التعليمية  المختلفة وخاصة   المرحلة الإعدادية التѧة السѧل تنميѧم مراحѧن اه

الشخصية والفنية والابتكارية لدى الطلاب مما يساهم فى بناء الإنسان بناء سليم يعتمد على الانتماء               

للوطن والعقيدة   وترجع تلك الأهمية أيضѧا إلѧى أن مѧادة الفنѧون القديمѧة تعمѧل علѧى تنميѧة مهѧارات                          

مما يؤدى إلѧى زيѧادة فѧاعليتهم فѧى          .. ية والذهنية   الطالبات الفنية والابتكارية وتنشيط مدرآاتهم الحس     

أداء الواجب التدريس والابتكار فى صѧياغة الأعمѧال الفنيѧة فѧى إطѧار دراسѧتهم ، وذلѧك بالضѧرورة                    

يѧѧѧنعكس علѧѧѧى تكѧѧѧوين مѧѧѧدرآاتهم وبنѧѧѧاء شخصѧѧѧيتهم العلميѧѧѧة والفنيѧѧѧة والثقافيѧѧѧة بمѧѧѧا يحقѧѧѧق الهѧѧѧدف       

 الإستراتيجي من العملية التعليمية  

رفة الهندسية الإسلامية من أهم أشكال الفنون التى قامت على أسس علمية وفنية متطورة              وتعد الزخ 

وقѧد استشѧعر    ) . ٤(،)٣(،  ) ٢(،) (*)١(أآدتها العديد مѧن الدراسѧات المتخصصѧة فѧى هѧذا المجѧال               

الباحثѧѧان الحاجѧѧة الماسѧѧة إلѧѧى مثѧѧل هѧѧذه الأسѧѧس والاسѧѧتفادة منهѧѧا فѧѧى زيѧѧادة وتطѧѧوير القѧѧدرة الفنيѧѧة        

لتزويѧѧد المتخصصѧѧين فѧѧى مجѧѧال تѧѧدريس  .. تكاريѧѧة للطѧѧلاب الموهѧѧوبين  بالمرحلѧѧة الاعداديѧѧة   والاب

يعتمѧѧد علѧѧى دمѧѧج الجѧѧانبين النظѧѧري والعملѧѧي فѧѧى     )  منهجѧѧي -زمنѧѧي ( الفنѧѧون والتصѧѧميم بمخطѧѧط  

 . يمكن أن تشكل فى مجموعها برنامجا متكاملا فى هذا المجال .. خطوات منظمة 

 

 

 

 

                                                 
 .  فى متن البحثا تم ترتيب المراجع تبعا لوروده (*)
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 :مشكلة البحث 

باحثѧѧان مѧѧن خѧѧلال عملهمѧѧا أن أسѧѧلوب تѧѧدريس مѧѧواد الفنѧѧون وخاصѧѧة الفنѧѧون القديمѧѧة لاحѧѧظ ال •

والѧذي يѧتم   "  آدراسة حالة "المقدم لطالبات فصول الموهوبين  في جمهورية مصر العربية         

مѧѧن خلالѧѧه التѧѧدريب علѧѧى محاآѧѧاة الزخѧѧارف وابتكѧѧار تصѧѧميمات متنوعѧѧة منهѧѧا يخلѧѧو مѧѧن          

 م فى تطوير القدرة الفنية والابتكارية لديهن استخدام أسس علمية وفنية منظمة تساه

بѧѧالترآيز علѧѧى مѧѧدى .. آѧѧذلك آشѧѧفت الدراسѧѧة الاسѧѧتطلاعية للباحѧѧث أثنѧѧاء ملاحظѧѧة الطالبѧѧات •

تمكѧѧنهن  وامѧѧتلاآهن للقѧѧدرات الفنيѧѧة والابتكاريѧѧة فيمѧѧا يقمѧѧن بأدائѧѧه مѧѧن أنشѧѧطة   مѧѧن مѧѧواد       

المرحلѧѧѧة ( تعلѧѧѧيم الأساسѧѧѧي بمѧѧѧدارس ال.. دراسѧѧѧية ذات صѧѧѧلة بالجانѧѧѧب الفنѧѧѧي والابتكѧѧѧارى   

(**).. أن هناك قصѧورا وتѧدنيا واضѧحا فѧى القѧدرة الفنيѧة والابتكاريѧة  لѧديهن                    ).. الاعدادية  

ومѧن هنѧا   .. مما أثر على اتجاه الطالبات  نحو ممارسѧة الأنشѧطة ذات البعѧد الفنѧى والابتكѧار                  

 :نبعت مشكلة الدراسة والتي تتلخص فى الإجابة على الأسئلة التالية 

مѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام برنѧѧامج تعليمѧѧي مقتѧѧرح قѧѧائم علѧѧى التكامѧѧل بѧѧين المفѧѧاهيم وعѧѧدم تجزئѧѧة       = 

المعرفѧѧѧة  ومقѧѧѧدم للطالبѧѧѧات الموهوبѧѧѧات بالمرحلѧѧѧة الإعداديѧѧѧة علѧѧѧى زيѧѧѧادة القѧѧѧدرة الفنيѧѧѧة          

 والابتكارية لديهن    ؟

فنيѧѧة مѧѧا أثѧѧر اسѧѧتخدام الأسѧѧس البنائيѧѧة للزخѧѧارف الهندسѧѧية الإسѧѧلامية علѧѧى زيѧѧادة القѧѧدرة ال= 

 والابتكارية للطالبات الموهوبات بالمرحلة الاعدادية ؟

ما أثر استخدام نظم العلاقات التشكيلية للزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية علѧى زيѧادة القѧدرة           = 

 النية والابتكارية للطالبات الموهوبات بالمرحلة الاعدادية ؟

 

 :أهمية البحث 

 البحѧوث التѧى تتنѧاول الأسѧس العلميѧة والفنيѧة             قد يكون هذا التصور أو البحث بداية لتيار من        

فتفيѧѧد نتائجѧѧه عنѧѧد .. للزخѧѧارف والفنѧѧون المصѧѧرية والعربيѧѧة والإسѧѧلامية فѧѧى الفتѧѧرة القادمѧѧة   

المتخصصѧѧين فѧѧى مجѧѧال تѧѧدريس الفنѧѧون والتصѧѧميم  .. تكاملهѧѧا مѧѧع نتѧѧائج البحѧѧوث المشѧѧابهة  

                                                 
 .لتي أعدها الباحث بطاقات ملاحظة الأداء لطالبات والتلميذات   واج الطالبات  والتلميذات فى السنوات الأربع السابقة  على تطبيق البرنامج وآذا نتائج نتائ (*)



  ٢٢٧

 قѧدرات الطѧلاب الموهѧوبين     بالكليات الفنية المتخصصѧة وللقѧائمين علѧى إعѧداد بѧرامج تنميѧة             

 .بوزارات التربية والتعليم بالعالم العربي والإسلامي 

 :حدود البحث 

وذلѧك يتطلѧب الحѧرص عنѧد        .. حѧد مѧن حѧدود هѧذا البحѧث             .. قصر فترة المعالجة التجريبيѧة       -

 .تعميم النتائج وذلك حتى تتكامل هذه النتائج مع نتائج البحوث الأخرى 

جريبيѧة علѧى مجموعѧات البحѧث الأربعѧة فѧى مواعيѧد مختلفѧة خѧلال                  طبقت مواد المعالجة الت    -

البوم الواحد من أيام التطبيق العملي وذلك لظروف عملية خاصة بتوفر التجهيزات اللازمѧة              

 .لعروض الفيديو وأماآن التدريس والعرض 

اشѧѧتملت عينѧѧة البحѧѧث علѧѧى سѧѧتون مѧѧن الطالبѧѧات الموهوبѧѧات  فنيѧѧا مѧѧن واقѧѧع اختبѧѧار قيѧѧاس       -

ت الفنية والابتكاريѧة القبلѧي  بمدرسѧة الحسѧينية الاعدادبѧة للبنѧات بشѧبين الكѧوم التابعѧة           القدرا

 "  . الصف الثالث " لوزارة التربية والتعليم
 :يقتصر البحث على الأسس العلمية والفنية للزخارف الهندسية الإسلامية من حيث -

 الأسس البنائية                   = 

 نظم العلاقات القائمة بين الزخارف =                       

 :فروض البحث 

توجد فروق دالة إحصائية فѧى متوسѧطات درجѧات بطاقѧة قيѧاس مسѧتوى أداء                 : الفرض الأول   

طالبات المجموعات التجريبية الثلاث مقارنة بالمجموعة الضابطة فى القيѧاس البعѧدي لصѧالح        

 .المجموعات التجريبية 

 دالѧѧة إحصѧѧائيا فѧѧى متوسѧѧطات درجѧѧات بطاقѧѧة قيѧѧاس مسѧѧتوى لا توجѧѧد فѧѧروق: الفѧѧرض الثѧѧاني 

الأداء لطالبات المجموعѧة التجريبيѧة الأولѧى مقارنѧة بالمجموعѧة التجريبيѧة الثانيѧة فѧى القيѧاس                    

 .البعدي 

توجد فروق دالة إحصѧائية فѧى متوسѧطات درجѧات بطاقѧة قيѧاس مسѧتوى أداء                  : الفرض الثالث 

رنѧة بالمجموعѧة التجريبيѧة الثالثѧة  فѧى القيѧاس البعѧدى         طالبات المجموعة التجريبيѧة الثانيѧة مقا      

 .لصالح المجموعة التجريبية الثالثة 



  ٢٢٨

توجد فروق دالة إحصائيا فѧى متوسѧطات درجѧات بطاقѧة قيѧاس مسѧتوى أداء                 : الفرض الرابع   

الطالبات بالمجموعة التجريبية الأولي مقارنة بالمجموعة التجريبيѧة الثالثѧة لصѧالح المجموعѧة       

 ة الثالثة وذلك فى القياس البعدي التجريبي

توجد فروق دالѧة إحصѧائيا بѧين مسѧتوى أداء طالبѧات المجموعѧات البحثيѧة               : الفرض الخامس     

 .الأربعة للقدرات الفنية والابتكارية 

 

 :مصطلحات البحث 

 :الطلاب الموهوبين  -

 هم أنهѧѧم الطѧѧلاب متشѧѧعبو التفكيѧѧر واللѧѧذين يظهѧѧرون تصѧѧرفات فيهѧѧا نѧѧوع مѧѧن التهѧѧور لشѧѧعور

والاختلافѧات   قيمتهم تنبع من خلال إنجازاتهم وعѧادة مѧا يكونѧون أآثѧر درايѧة بمحѧيطهم وبيئѧتهم       

 فيما بينها وهم المتمردون على المجتمع والذين  يشعرون بالفوارق بينهم وبين أقرانهم

 

 :الزخارف الهندسية الإسلامية  -

ت بسيطة ومرآبة آعلاقة التماس  هي آيان متكامل من الأشكال الهندسية التى توجد بها علاقا

وتؤسس هذه الأشكال على بعض الأسس البنائية مثل الدائرة .. والتراآب والتضافر والتبادل 

أو على آل منها ) ١(وقاعدة النسبية الذهبية والمثلث والمربع بالإضافة للمخمس بعلاقاته التشكيلية 

وهى محددات للضبط الداخلي .. مجتمعا مع الآخر فى تصميمات أنتجت فى العصر الإسلامي 

تراعى عند تصميم البرنامج وأثناء إعداده ، ويتوقع أن تؤثر هذه الأسس والعلاقات فى .. للبحث 

 .فاعلية البرنامج وآفاءته

وقد اختار الباحثان منها نظم العلاقات التشكيلية بين الأشكال والأسس البنائية للمعالجة 

 .التجريبية فى هذا البحث 

 : علاقات التشكيلية القائمة بين الأشكالنظم ال

 علاقة التماس •

 علاقة التراآب  •

 علاقة التضافر •
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 علاقة التبادل بين الشكل والأرضية •

 :الأسس البنائية للأشكال 

 الدائرة وقاعدة النسبة الذهبية  •

 المربع  •

 المثلث  •

 السداسي  •

 :المخمس وعلاقاته الهندسية  •

 كل  علاقة الجزء بالش*                

  علاقة المخمس بالنسبة الذهبية *                

  علاقة المخمس بالنجم الخماسي*                

  

 :الإطار النظري والدراسات المرتبطة 

 :الإطار النظري :      أولا 

 : يشتق الإطار النظري لهذا البحث من مصدرين أساسيين 

وآريتشѧѧلوف )  ٤)(١٩٧٦ (DavidWade يѧѧرتبط بمѧѧا قدمѧѧه آѧѧل مѧѧن ديفيѧѧد وود      :الأول  

Keth Critchlow ) ١٩٨٦) (٣  (  رتѧѧوم بѧѧود هيѧѧوآلC.H.Bert) ١٩٨٧)(٤ (

 حول تحليل الأسس البنائية للزخارف الهندسية الإسلامية 

عن نظم العلاقات التشѧكيلية القائمѧة       )  ١) (١٩٨٥( يرتبط بما قدمه أحمد عبد الكريم        :الثاني

 ية الإسلامية بين الأشكال بالزخارف الهندس

 مѧن خѧلال   Islamic Patternsحيѧث قѧدم آريتشѧلوف تحلѧيلا للزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية        

والتحليѧل الهندسѧي والفلكѧي مѧن     .. تضافر آل مѧن التحليѧل الهندسѧي والأيѧديولوجي مѧن ناحيѧة             

ناحية أخرى وذلك من خلال اتجاهات تحليلية متنوعѧة ، آѧل اتجѧاه مѧرتبط بمجѧال فѧى تفسѧيره              

 :مثل 
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 التحليل الهندسي المرتبط بالأسس الإنشائية والقوانين الرياضية * 

 .التحليل الهندسي المرتبط بعلم الفلسفة والتصوف والدين * 

 .التحليل الهندسي المرتبط بعلم الكونيات الفلكية        * 

 

ويعتبر هذا التحليل من أآثر التحليلات شمولا وعموما للزخارف الهندسية  

ة، وقد جاء البحث الحالي استجابة لدعوة آريتشلوف إلى إجراء المزيد من البحوث الإسلامي

حول تحليلات الزخارف الهندسية الإسلامية والانطلاق منها نحو تفسير وتبسيط الأسس 

 .العلمية والفنية للفنون الإسلامية 

 مراجعته فى ضѧوء     الا أن هناك حاجة إلى    ..  على الرغم من أن تحليلاته تتصف بالشمول والعمق           

 بѧѧѧين تلѧѧѧك الأسѧѧѧس التحليليѧѧѧة وإآسѧѧѧاب المتعلمѧѧѧين   Interactionمѧѧѧا يعѧѧѧرف الآن بمفهѧѧѧوم التفاعѧѧѧل  

والمتѧѧѧذوقين للفѧѧѧن الإسѧѧѧلامي للمهѧѧѧارات والقѧѧѧدرات الفنيѧѧѧة والابتكاريѧѧѧة وخاصѧѧѧة فيمѧѧѧا تتيحѧѧѧه لنѧѧѧا         

ا الوسѧѧائل تكنولوجيѧѧ" التكنولوجيѧѧات المتقدمѧѧة فѧѧى مجѧѧال الاتصѧѧال والإعѧѧلام  فѧѧى الحقѧѧل التعليمѧѧي     

  ".Multi mediaالتعليمية واستخدام الوسائط المتعددة 

مѧѧن نظѧѧم  )  ٦) (١٩٩٠(، ) ١)(١٩٨٥(ويتوقѧѧع الباحثѧѧان اسѧѧتنادا إلѧѧى مѧѧا قدمѧѧه أحمѧѧد عبѧѧد الكѧѧريم     

للعلاقات القائمة بين الأشكال بالزخارف الهندسية الإسلامية أن تتأثر فاعلية برامج الفنون التعليميѧة              

ѧѧتمالها علѧѧدى اشѧѧنظم  بمѧѧك الѧѧن تلѧѧواع مѧѧادراك  .. ى أنѧѧة بѧѧة مرتبطѧѧكيلية وجماليѧѧة تشѧѧن قيمѧѧا مѧѧا لهѧѧلم

المتعلمين البصري لعناصر وأشكال الزخارف الهندسѧية الإسѧلامية ومѧا بينهѧا مѧن فѧراغ يمثѧل قيمѧة                     

آمѧا أنѧѧه يمكѧن لهѧذه الѧѧنظم بالإضѧافة إلѧى الأسѧѧس      .. فѧى حѧد ذاتѧѧه مѧن النѧاحيتين التشѧѧكيلية والجماليѧة      

للزخارف الهندسية الإسلامية إحداث تأثير إيجابي وفعال وتنمية القѧدرات الفنيѧة والابتكاريѧة       البنائية  

للمتعلمين دونما الحاجة إلى الاحتكاك المباشر بالمعلم مما يعطى بعدا أآبѧر وتѧأثيرا أوسѧع باسѧتخدام                  

 "  .التعليم الذاتي أو التعليم عن بعد "النظم الحديثة للتعليم سواء 

 :دراسات المرتبطة ال:  ثانيا 

يشير مسح الدراسات المرتبطة إلى أن عددا منها قد تناولت بالتحليل للفنون الإسلامية الهندسѧية مѧن          

خѧѧلال أسѧѧس علميѧѧة وفنيѧѧة تختلѧѧف عѧѧن مѧѧا يتناولѧѧه البحѧѧث الحѧѧالي مثѧѧل دراسѧѧة شѧѧعيب محمѧѧد علѧѧى       
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ارمѧѧѧان ودراسѧѧѧة عصѧѧѧام السѧѧѧيد وعائشѧѧѧة ب  )   ٨) (١٩٧٩(ودراسѧѧѧة سѧѧѧرية صѧѧѧدقة  )  ٧) (١٩٨٤(

 :حيث تناولوا على الترتيب )  ٩) (١٩٨٩(

 التحليل القائم على الأسس الهندسية آاتجاه تحليلي لها منطلقة فى ذلك من الأبعѧاد القياسѧية           *

 )   .٧(للشبكة المثلثة 

 : التحليل القائم على عدة اتجاهات مثل *

 النظام الهندسي المورفولوجى  -        

  الفكر الأيديولوجي -

 )١٠(ظرية النظم وعلاقة الجزء بالكل ن -

 التحليل القائم على الأسس الهندسѧية وانطلقѧت منѧه إلѧى الѧدائرة وقѧوانين النسѧب الرياضѧية ونظѧم                       * 

 .التناسب لإنشاء الضلع الواحد 

وفيما يتعلق بالدراسات التى تناولت الأسس العلمية والفنية للزخارف الهندسѧية الإسѧلامية المرتبطѧة              

لتربويѧѧة  د وجѧѧد الباحثѧѧان أن عѧѧددها أقѧѧل مѧѧن الدراسѧѧات التѧѧى تناولѧѧت تحليѧѧل الزخѧѧارف    بالجوانѧѧب ا

الإسلامية وعلى الرغم من ذلك فان عددا منها قد تناول حل مشѧكلات التصѧميم لѧدى طѧلاب التربيѧة                     

، وتصѧѧميم محѧѧاور تجريبيѧѧة لتѧѧدريس أسѧѧس التصѧѧميم قѧѧائم علѧѧى     )  ٧(شѧѧعيب محمѧѧد علѧѧى  " الفنيѧѧة 

، وفѧѧى )  ٦)(١٩٩٠(أحمѧѧد عبѧѧد الكѧѧريم "ة لتحليѧѧل نظѧѧم الهندسѧѧيات الإسѧѧلامية  الدراسѧѧات المعاصѧѧر

 فلѧѧم تتنѧѧاول أي مѧѧن الدراسѧѧات الѧѧربط بѧѧين   – وفѧѧى حѧѧدود علѧѧم الباحثѧѧان  -نطѧѧاق الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي  

 .الزخارف الهندسية الإسلامية وبرامج تدريس الفنون  لأي من شعب  ومجالات الاقتصاد المنزلي 

 

 : ت الطريقة والإجراءا

 -:منهج البحث :  أولا 

 ينتمي هذا البحث إلى فئة البحوث التى تستهدف  دراسة  أثر بعض المتغيرات على متغيرات 

ز وعليه فان .أخرى ، ويعد المنهج التجريبي  من أآثر المناهج البحثية مناسبة لتحقيق هذا الغرض 

 .البحث الحالي يتبنى المنهج التجريبي 
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 -:بحث و التصميم التجريبي  متغيرات ال: ثانيا 

 :  متغيرات البحث        

يتطلب المعالجة .. يشتمل البحث الحالي على متغير مستقل واحد : المتغيرات المستقلة -١ 

 .التجريبية ، وله مستويان 

 -أ: وله مستويان هما " الأسس العلمية والفنية للزخارف الهندسية الإسلامية " ويمكن أن نسميه 

 لبنائية للزخارف الهندسية الإسلامية الأسس ا

  نظم العلاقات بين الأشكال بالزخارف الهندسية   الإسلامية- ب

يشتمل البحث الحالي على متغير تابع واحد فقط يرتبط بتحصيل واآتساب :  المتغيرات التابعة -٢

 :وله مستويان .. يمة المادة العلمية المقدمة فى اطار البرنامج التعليمي من خلال تدريس الفنون القد

 )القدرة الفنية ( القدرة على محاآاة الأشكال الزخرفية -

القدرة ( القدرة على ابتكار تصميمات مستوحاة من الزخارف الهندسية الإسلامية -

 ".الابتكارية 

فقد رأى الباحثان اعتبار درجة القياس البعدي  هى دليل .. وحيث أن البحث قد استخدم اختبارا قبليا 

التحصيل ومستوى الأداء ، وعليه فان المتغير التابع فى هذا البحث هو درجة القياس البعدي 

 .للتحصيل الفوري ومستوى الأداء للطالبات 

 :التصميم التجريبي 

امتداد .. نظرا لطبيعة التجربة البحثية فان البحث الحالي يتبنى التصميم التجريبي الذي يطلق عليه 

ويسمح هذا .. المجموعة الضابطة ذى القياس القبلي والقياس البعدي المجموعة التجريبية و

 .التصميم بالإجابة عن تساؤلات البحث 

 :تقسيم المجموعات التجريبية والضابطة 

لقياس .. تدرس الأسس البنائية للزخارف الهندسية الإسلامية : المجموعة التجريبية الأولى  -١

 .القدرة الفنية والابتكارية 
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تدرس نظم العلاقات بين الأشكال بالزخارف والأسس البنائية : التجريبية الثانية المجموعة  -٢

 .للزخارف الهندسية الإسلامية  لقياس القدرة الفنية والابتكارية 

تدرس نظم العلاقات بين أشكال الزخارف الهندسية الإسلامية : المجموعة التجريبية الثالثة  -٣

 لقياس القدرة الفنية والابتكارية 

وتدرس بالطريقة التقليدية والقائمة على محاآاة الوحدات ) : ضابطة ( مجموعة الرابعة ال -٤

الزخرفية للفنون المختلفة وابتكار تصميمات مستوحاة منها بدون توجيه او تحليل للأسس التى 

 .قامت عليها تلك الزخارف وذلك لقياس القدرة الفنية والابتكارية

 

 -:العينة : ثالثا 

فى " الصف الثالث " ة من ستون من الطالبات الموهوبات فنيا  بالمرحلة الإعدادية تكونت العين

  م ٢٠٠٥/٢٠٠٦الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 

وتجدر الإشارة إلى أن هذه العينة لم يتم اختيارها بطريقة عشوائية من بين طالبات المدرسة ، ولكن 

دة الفنون والتذوق الفنى  ضمن المقررات التدريسية اختيروا بطريقة مقصودة فى ضوء إدراج ما

لفصول المتفوقين  في الفصل الدراسي الثاني ولهذه ولكن روعيت العشوائية عند توزيع أفراد 

العينة داخل آل مجموعة تجريبية بواقع خمسة عشرة طالبة بكل مجموعة طبقا للمسلمات التى يقوم 

  على نحو سيوضح يما بعد  عليها أسلوب التحليل الإحصائي المستخدم

 

 -:الأدوات ومواد المعالجة التجريبية  : رابعا  

أعد الباحثان اختبارا عمليا آأداة رئيسية فى هذا البحث ، واسѧتخدم هѧذا الاختبѧار فѧى                •

وقѧѧد اشѧѧتمل الاختبѧѧار فѧѧى صѧѧورته النهائيѧѧة علѧѧى     .. القيѧѧاس القبلѧѧي والقيѧѧاس البعѧѧدي   

تمثѧѧل زخѧѧرف هندسѧѧي قѧѧائم علѧѧى الأطبѧѧاق  ) تصѧѧوير الباحثѧѧان (صѧѧورة فوتوغرافيѧѧة 

مصѧѧورة مѧن منبѧر مسѧѧجد ومدرسѧة السѧѧلطان    .. النجميѧة ووحѧدة المفروآѧѧة الزخرفيѧة    

حسن بالقلعة بالقاهرة ، وذآر اسفل الصورة الأداء المطلѧوب مѧن الطالبѧات القيѧام بѧه                  

 . ويسبق ذلك تحديد الهدف من الاختبار ومواصفات الإجابة 



  ٢٣٤

يو يحتوى على  العديد من النماذج الفنيѧة الإسѧلامية مѧن واقѧع               أعد الباحثان شريط فيد    •

المتحف الإسلامي بالقاهرة ، وآذا شريط فيѧديو يوضѧح أهѧم النمѧاذج الفنيѧة مѧن واقѧع              

المتحѧѧѧف المصѧѧѧري الفرعѧѧѧوني بالقѧѧѧاهرة والمتحѧѧѧف القبطѧѧѧي والمتحѧѧѧف الرومѧѧѧاني        

 .بالإسكندرية بالإضافة إلى متحف الأقصر بأسوان 

رائح مصѧورة للمعѧالم الأثريѧة الإسѧلامية وبعѧض المقتنيѧات بѧالمتحف               أعد الباحثان ش   •

الإسѧѧلامي بالقѧѧاهرة وآѧѧذلك بعѧѧض العمليѧѧات البنائيѧѧة والهندسѧѧية للزخѧѧارف الهندسѧѧية     

 .الإسلامية 

أعد الباحثان مجموعة من الصѧور الفوتوغرافيѧة المكبѧرة لتفاصѧيل بعѧض الزخѧارف                 •

اتهم الفنيѧة والابتكاريѧة ، وآѧذا للتعѧرف          الهندسية ليستفيد منها الطلاب فى تطوير قدر      

 .على سمات وخصائص الزخرفة الإسلامية لمزيد من التعايش والاحتكاك

فقد تأآد منه الباحثان من خلال عرضه على .. وفيما يتعلق بصدق الاختبار •

المتخصصين فى مجال مناهج وطرق تدريس الفنون التطبيقية ، حيث تم تزويدهم 

مج التدريبي القائم على الأسس البنائية ونظم العلاقات أيضا بنسخة من البرنا

التشكيلية للزخارف الهندسية الإسلامية لتطوير القدرات الفنية والابتكارية للطالبات 

موضع الدراسة ، وآذا تم عرض بطاقة تقييم مستوى الأداء عليهم باعتبارها الأداة 

أجرى الباحثان التعديلات التى وقد .. الرئيسية للحكم على جودة وإيجابية البرنامج 

أفترحها المحكمون ، واعتبر ذلك مؤشر لصدق الاختبار خاصة بعد مناقشة 

 .ملاحظات المحكمين فى جلسات متعددة مشترآة 

قام الباحثان بإجراء اختبار صدق البطاقة الخاصة بتقييم مستوى الأداء والاختبار  •

املى باستخدام الحاسب الآلي وذلك القبلى والاختبار البعدى باستخدام التحليل الع

بهدف معرفة تشبعات البنود الفرعية على المحاور المستخلصة من التحليل العاملى 

 . 

 وقد أسفر التحليل العاملى عن صدق بيانات بطاقة تقييم مستوى الأداء وملائمة الاختبار وأنه يمكن 

وهى قيمة مقبولة  .. ٨٤الموثوقية وقد بلغت قيمة معامل .. الاعتماد عليهما بدرجة صدق عالية 

)١٤.  ( 
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  درجة ٥٠وقد تحدد زمن الاختبار بثلاث ساعات آما آانت النهاية العظمى للاختبار 

البرنامج التجريبي القائم على الأسس البنائية ونظم العلاقات بين أشكال الزخارف : خامسا 

 (*)  :الهندسية الإسلامية

تلى ذلك محتوى .. ج وحدوده وذلك فى الجزء الأول منه  على مقدمة وأهداف وعينة البرنام

 :البرنامج والذى ينقسم الى أربعة مراحل 

 "الخلفية الثقافية والفنية "وتتمثل فى المعلومات النظرية : المرحلة الاولى 

 وتتمثل فى المعلومات الهندسية : المرحلة الثانية 

 التحليلية والادراآية للزخارف الهندسية وتتمثل فى  الانشطة والدراسات: المرحلة الثالثة 

 .الاسلامية 

وتتمثل فى التجارب الفنية والتصميمية المستوحاة من الزخارف الهندسية : المرحلة الرابعة 

 .الإسلامية والأسس البنائية ونظم العلاقات بها  

 :جدول المقابلات 

سبوعيا وزمن آل مقابلة أربع يشتمل جدول المقابلات على ستة عشرة مقابلة بواقع مقابلتين أ

 :ساعات وذلك على النحو التالي 

الوقوف على مستوى الطلاب من الناحيتين الفنية والهندسية وذلك من خلال إجراء : المقابلة الأولى

 .الاختبار القبلي للمجموعات التجريبية  والمجموعة الضابطة  معا

دراسته بالفرقة الأولى والثانية ضمن مقرر مادة مراجعة عامة للطالبات فى ماتم : المقابلة الثانية 

 .الفنون والتذوق الفنى  آمدخل للمنهج التجريبي الذي أعده الباحثان 

 : وفيها تم تناول مفهوم الفن وارتباطه بالإنسان وطبيعة المجتمع من خلال :المقابلة الثالثة 

 تطبيقية دراسة وظيفة الفن وارتباطه بالإنسان فى آافة المجالات ال   -

 دراسة العمل الفني وعناصره  -

 " الإسلامية – القبطية –الفرعونية " دراسة الفن فى الحضارات  -

 .عرض وسائل وأنشطة تعليمية تمثل مظاهر تلك الحضارات  -

 

                                                 
 drashrafhashem@yahoo.com يمكن الحصول على تفاصيل البرنامج عن طريق الاتصال بالباحث أو على البريد الإليكتروني  (*)
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 :مفهومه والعوامل المؤثرة فيه من خلال  .. التصميم : المقابلة الرابعة 

 .ختلفة دراسة ملمس وتأثيرات المواد والخامات الم -

 :دراسة خصائص التصميم الجيد من حيث   -

   – الوحدة – الإيقاع – أسلوب الحرآة – العلاقات النسبية بين الحجوم – التنغيم –الاتزان  -

 . التوزيع–التنسيق     

 دراسة التكوين الزخرفي وعناصره والعوامل المؤثرة فيه -

 :دراسة القدرات الفنية اللازمة للمصمم من حيث  -

 القدرة على الإدراك 

 القدرة على التعبير  

 القدرة على التخيل  

 القدرة على التنفيذ 

عرض نماذج تصميمية وتجارب توضح آل ما سبق من قدرات باستخدام وسائط تعليمية *  

 وأنشطة مناسبة 

 

 :ملحوظة 

ريبية الثلاث التج( تمت للمجموعات الأربعة ..  المقابلات بدءا من المقابلة الأولى وحتى الرابعة 

، والمقابلات من الخامسة وحتى السادسة عشر خصصت فقط للمجموعات التجريبية  ) الضابطة +

"  ساعات٤"، أما المجموعة الضابطة فقد خصص لها نفس عدد اللقاءات بنفس الضابط ألزمني 

 .ولكن بالمحتوى العلمي التقليدي السابق توضيح عناصره سابقا 

 

 ) :للمجموعات التجريبية الثلاث : ( لمقابلة الخامسة ا

وفيها تم تناول تعريف الطالبة بالزخارف والتعبيѧرات التجريديѧة والهندسѧية عبѧر العصѧور وهѧو مѧا              

يطلѧѧق عليѧѧه أصѧѧل التشѧѧكيل الزخرفѧѧي  وذاك مѧѧن خѧѧلال دراسѧѧة التعبيѧѧر التجريѧѧدي والهندسѧѧي لѧѧدى      

 الإنسان البدائي 
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 مصري القديم بمراحله وحتى الدولة الحديثة دراسة التعبير التجريدي والهندسي فى افن ال -

 الاتجاه الهندسي فى فنون العصر القبطي  -

 الاتجاه والنظرة الإسلامية للجمال المطلق وارتباطها بالتعبير التجريدي الهندسي  -

 عرض الخصائص والقيم الجمالية للزخارف الهندسية الإسلامية  -

 .يث  التعبير التجريدي والهندسي فى فنون العصر الحد -

 

   عرض نماذج وأنشطة تعليمية لمحتوى المقابلة 

 ):للمجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة : ( المقابلة السادسة

 التطور التاريخي للزخارف الهندسية فى الفنون والمنسوجات الإسلامية  -

جات عبѧѧѧر العصѧѧѧور الفنيѧѧѧة  تطѧѧѧور اسѧѧѧتخدام الزخѧѧѧارف الهندسѧѧѧية الإسѧѧѧلامية فѧѧѧى المنسѧѧѧو     -

 .لإسلاميةا

 الإضافة إلѧى عѧرض نمѧاذج علѧى وسѧائل        القيام برحلات علمية الى المتحف الإسلامي بالقاهرة ب -

 .ووسائط تعليمية مناسبة 

 

 ).المجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة : ( المقابلة السابعة

 .  تدريب الطالبات على العمليات الهندسية المختلفة -  

 

 ).للمجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة : ( منة المقابلة الثا

     تعريف الطالبات بالاتجاهات التحليلية للزخارف الهندسية الإسلامية -   

 

 ) .المجموعات الأولى والثانية : ( المقابلة التاسعة 

  تعريف الطالبات وتدريبهن على الأسس البنائية للزخارف الهندسية الإسلامية - 

 

 

 



  ٢٣٨

 

 عرض وسائل تعليمية مناسبة 

 ).المجموعات التجريبية الأولى والثانية : ( المقابلة العاشرة 

  متبعة الطالبات وتدريبهن على الأسس البنائية للزخارف الهندسية الإسلامية -

  عرض وسائل تعليمية وأنشطة فنية مناسبة -

 

 ).ثالثة المجموعة التجريبية الثانية وال: (المقابلة الحادية عشر 

تعريѧѧف الطالبѧѧات وتѧѧدريبهن علѧѧى نظѧѧم العلاقѧѧات التشѧѧكيلية القائمѧѧة بѧѧين الأشѧѧكال فѧѧلا الزخѧѧارف           

 .الهندسية الاسلامية 

 

 ) .المجموعات التجريبية الثانية والثالثة : ( المقابلة الثانية عشرة

رف متابعة تعريف الطالبات وتѧدريبهن علѧى نظѧم العلاقѧات القائمѧة بѧين الأشѧكال فѧى الزخѧا                 -

 .الهندسية الإسلامية 

 

 عرض أنشطة تعليمية مناسبة * 

 ). المجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة :(المقابلة الثالثة عشرة 

 التدريب والممارسѧة العمليѧة علѧى ابتكѧار تصѧميمات مسѧتوحاة مѧن الزخѧارف  والأطبѧاق النجميѧة                       -

  بالقلم الرصاص على ورق آانسون أبيض ..والأسس العلمية والفنية السابق التدريب عليها 

 

 )المجموعات التجريبية الأولى والثانية والثالثة : ( المقابلة الرابعة عشرة 

مѧع تحبيѧر التصѧميمات    ..  متابعة تنفيذ التدريبات التى آلفت بها الطالبات فى المقابلة الثالثة عشѧرة    -

 مسѧاحة محѧددة سѧابقا للجميѧع آعامѧل ضѧبط             الناتجة باللونين الابيض والاسود  وتѧأثيراتهم فѧى اطѧار          

 .للتصميمات 
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المجموعات التجريبية الأولѧى والثانيѧة والثالثѧة والمجموعѧة الرابعѧة            : ( المقابلة الخامسة عشرة    

 " )الضابطة"

إجѧѧراء الاختبѧѧار البعѧѧدي لقيѧѧاس مѧѧدى التطѧѧور فѧѧى مسѧѧتوى أداء الطالبѧѧات مهѧѧا ريѧѧا وفنيѧѧا فѧѧى نفѧѧس       

 وبѧѧنفس زمѧѧن الامتحѧѧان مѧѧع اسѧѧتلام الأعمѧѧال المنفѧѧذة أثنѧѧاء البرنѧѧامج مѧѧن   موضѧѧوع الاختبѧѧار القبلѧѧي 

 الطالبات 

 

 ).المجموعات الأربعة  : ( المقابلة السادسة عشرة 

 عѧѧرض الأعمѧѧال المنفѧѧذة أمѧѧام الطالبѧѧات وتقيѧѧيم مسѧѧتوى أدائهѧѧن اللائѧѧى وصѧѧلن إليѧѧه أثنѧѧاء مراحѧѧل    -

عطѧѧѧائهن أي دون إ.. يمѧѧѧه لتلѧѧѧك الأعمѧѧѧال البرنѧѧѧامج وذلѧѧѧك مѧѧѧن خѧѧѧلال رؤيѧѧѧة الباحثѧѧѧان وتحليلѧѧѧه وتقي

 .درجات

تم عѧرض  أعمѧال      ..  بعد تطبيق البرنامج على الطالبات تبعا للمجموعات التجريبية المحددة سابقا            -

خمسѧة محكمѧين  متخصصѧين فѧى         ( الطالبات فى الاختبارين القبلي والبعدي على السѧادة المحكمѧين           

قيѧيم أعمѧال الطالبѧات باسѧتخدام نمѧوذج بطاقѧة تقيѧيم              مجال تدريس الفنѧون بالكليѧات المتخصصѧة ، لت         

مستوى الأداء التى أعدها الباحثان وأثبت صدقها وقدرتها علѧى تقيѧيم مسѧتوى أداء الطالبѧات  وذلѧك                    

 .بالطرق الإحصائية المناسبة

 

 أساليب التحليل الإحصائي لمتوسطات درجات بطاقات: سادسا 

 : قياس مستوى أداء الطالبات 

حثѧѧان أسѧѧاليب المعالجѧѧة الإحصѧѧائية للتحقѧѧق مѧѧن فѧѧروض البحѧѧث والإجابѧѧة علѧѧى تسѧѧاؤلات  اختѧѧار البا

 :البحث وذلك على النحو التالي 

لأنѧѧه أآثѧѧر    .. One Way Analysis of Variance تحليѧѧل التبѧѧاين فѧѧى الاتجѧѧاه الواحѧѧد   -١

    ѧث الحѧي للبحѧميم التجريبѧالي الأساليب الإحصائية مناسبة لتحليل البيانات فى ضوء التص )Huck 

et al,1984,Myers1982) ( ١١)(ط  )   ١٢ѧواستخدمه الباحثان لمعالجة البيانات المتعلقة بمتوس

 .درجات بطاقة مستوى أداء آل طالبة 
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 وذلѧك لإجѧراء المقارنѧات المتعѧددة فѧى حالѧة وجѧود نسѧبة فائيѧة دالѧة           Tuky Test اختبار تѧوآى  -٢

 )  .١٣(إحصائيا لتحديد مصدر الفروق 

د الباحثان أنه لا توجد هناك حاجة للتأآد من  تجانس التبѧاين بѧين المجموعѧات آمتطلѧب مѧن                    وقد وج 

متطلبѧѧѧات الأسѧѧѧلوب الإحصѧѧѧائي لأن البحѧѧѧث سѧѧѧاوى بѧѧѧين عѧѧѧدد الأفѧѧѧراد فѧѧѧى المجموعѧѧѧات البحثيѧѧѧة     

 ).١١ () (Huck et al ,1984الأربعة

قѧѧوف علѧѧى درجѧѧة التشѧѧابه لاختبѧѧار أداء آѧѧل طالبѧѧة داخѧѧل المجموعѧѧات والو:   التحليѧѧل التمييѧѧزي -٣

 )  .١٣(والاختلاف بين الأفراد وبين المجموعات 

 :نتائج المعالجة الإحصائية والتحقق من الفروض 

 

 توجد فروق دالة إحصائية فى متوسطات درجات بطاقة قياس مستوى أداء طالبѧات    :الفرض الأول   

 البعѧدي لصѧالح المجموعѧات       المجموعات التجريبية الثلاث مقارنة بالمجموعة الضابطة فѧى القيѧاس         

 .التجريبية 

نتائج تحليѧل التبѧاين فѧى الاتجѧاه الواحѧد لمتوسѧطات درجѧات بطاقѧات قيѧاس                   )١(حيث يوضح جدول    

 .مستوى الأداء لطالبات المجموعات التجريبية والمجموعة الضابطة 
 

 )١(جدول 

 اينمصدر التب مجموع المربعات متوسط المربعات درجات الحرية النسبة الفائية

 بين المجموعات  ١٨٧٥٫٧ ٦٢٥٫٢٤ ٣ ٦٥٫٨٩٧

 داخل المجموعات ٢٢٧٫٧ ٩٫٤٨٨ ٢٤ 

 المجموع ٢١٠٣٫٤٢٨  ٢٧ 

 

 ٠٫٠٥ وهѧى دالѧة إحصѧائيا عنѧد مسѧتوى            ٦٥٫٨٩٧يتضح من الجدول السابق أن قيمة النسبة الفائية         

ة الإسѧѧلامية فѧѧى وهѧѧذا يѧѧدل علѧѧى الأثѧѧر الإيجѧѧابي لمتغيѧѧر الأسѧѧس العلميѧѧة والفنيѧѧة للزخѧѧارف الهندسѧѧي  

ولمعرفѧة مصѧدر الفѧروق سѧوف يѧتم      .. تطوير مسѧتوى أداء الطالبѧات فѧى القѧدرة الفنيѧة والابتكاريѧة            

 .إجراء اختبار توآى لإجراء المقارنات المتعددة 
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نتѧѧائج اختبѧѧار تѧѧوآى للمقارنѧѧات المتعѧѧددة لمتوسѧѧطات درجѧѧات بطاقѧѧات قيѧѧاس   )  ٢(ويوضѧѧح جѧѧدول 

 التجريبية والضѧابطة معبѧرا عنهѧا فѧى صѧورتها النهائيѧة بأسѧلوب                مستوى الأداء لطالبات المجموعة   

 .فوق المتوسطات الدالة إحصائيا (*) وضع علامة 
 )٢(جدول 

 مجموعة تجريبية ثالثة مجموعة تجريبية ثانية  مجموعة تجريبية أولى  مجموعة ضابطة

 ٤٥م  ٤١م  ٣٤م  ٢٣٫٤٣م 

 

 ٣ت ٤٥ -   

 ٢ت ٤١ ٤ -  

 ١ت ٣٤ (*)١١ (*)٧ - 

 ض ٢٣٫٤٣ (*)٢١٫٥٧ (*)١٧٫٥٧ (*)١٠٫٥٧ -

 

المتوسط وبإجراء اختبار توآى آانت     = تم ترتيب هذه المستويات وفق قيمة المتوسط تنازليا حيث م         

 )٤٫٥٤( القيمة المحسوبة

 :وبمقارنة هذه القيمة بالفروق الناتجة يتضح الآتي 

جѧات بطاقѧات قيѧاس مسѧتوى         بѧين متوسѧطات در     ٠٫٠١توجد فروق دالة إحصѧائيا عنѧد مسѧتوى           -

 :الأداء بين المجموعات التجريبية والضابطة على النحو التالي 

  بين المجموعات التجريبية الأولى والثالثة لصالح المجموعة التجريبية الثالثة -

  بين المجموعة التجريبية الثالثة والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية الثالثة -

 التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية لصالح المجموعѧة التجريبيѧة           بين المجموعة  -

 الثانية

 .بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية الثانية -

وهكذا نجد أن هناك فروقا دالѧة إحصѧائية جوهريѧة بѧين المجموعѧات التجريبيѧة الثلاثѧة وبѧين                      * 

 . الضابطة لصالح المجموعات التجريبية الثلاثةالمجموعة

 .وفى ضوء ما سبق يقبل الفرض الأول

 

لا توجѧد فѧروق دالѧة إحصѧائيا فѧى متوسѧطات درجѧات بطاقѧة قيѧاس مسѧتوى الأداء             : الفرض الثاني   

.. لطالبات المجموعة التجريبية الأولѧى التѧى تѧدرس الأسѧس البنائيѧة للزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية                



  ٢٤٢

بالمجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثانيѧѧة  التѧѧى تѧѧدرس نظѧѧم العلاقѧѧات بѧѧين الأشѧѧكال والأسѧѧس البنائيѧѧة       مقارنѧѧة 

 .للزخارف الهندسية الإسلامية معا فى القياس البعدي 

باستخدام تحليل التباين فى الاتجاه الواحد لدرجات طالبات : وللتحقق من هذا الفرض تم اتباع الآتي    

ة فى بطاقة قياس مستوى الاداء للقدرة الفنية والابتكارية آما هѧو            المجموعة التجريبية الاولى والثاني   

 )٣(موضح بالجدول 
 )٣(جدول 

 مصدر التباين  مجموع المربعات متوسط المربعات درجات الحرية النسبة الفائية

 بين المجموعات  ١٧١٫٥ ١٧١٫٥ ١ ٢١٫٤٤

 داخل المجموعات ٩٦ ٨ ١٢ 

 المجموع ٢٦٧٫٥  ١٣ 

 

 حيѧث   ٠٫٠٥ وهى قيمة دالة إحصائيا عند مستوى        ٢١٫٤٤ل أن قيمة النسبة الفائية      يتضح من الجدو  

الأمر الذي يعنى أنه توجد فѧروق جوهريѧة لا ترجѧع للصѧدفة              ) ٤٫٧٥(أنها أآبر من القيمة الجدولية      

بѧين متوسѧѧطات درجѧѧات بطاقѧѧة قيѧѧاس مسѧѧتوى الأداء بѧѧين المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الأولѧѧى والمجموعѧѧة  

 .نية لصالح المجموعة التجريبية الثانية التجريبية الثا

 .وفى ضوء ما سبق يمكن رفض الفرض الثاني 

 

توجد فروق دالة إحصائية فى متوسطات درجات بطاقة قياس مستوى أداء طالبѧات             : الفرض الثالث 

المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة الثانيѧѧѧة مقارنѧѧѧة بالمجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة الثالثѧѧѧة  فѧѧѧى القيѧѧѧاس البعѧѧѧدي لصѧѧѧالح   

 . التجريبية الثالثة المجموعة

بتحليѧѧل التبѧѧاين فѧѧى الاتجѧѧاه الواحѧѧد لѧѧدرجات طالبѧѧات    : وللتحقѧѧق مѧѧن هѧѧذا الفѧѧرض تѧѧم لتبѧѧاع الآتѧѧي    

المجموعة التجريبيѧة الثانيѧة والمجموعѧة التجريبيѧة الثالثѧة فѧى بطاقѧة قيѧاس مسѧتوى الاداء للقѧدرات                      

 )٤(الفنية والابتكارية آما هو موضح بالجدول 
 )٤(جدول 

 مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجات الحرية لفائيةالنسبة ا

 بين المجموعات  ٥٦ ٥٦ ١ ١٠٫٨٣٩

 داخل المجموعات ٦٢ ٥٫١٦٦ ١٢ 

 المجموع ١١٨  ١٣ 

 



  ٢٤٣

 ٠٫٠٥ وهѧى قيمѧة دالѧة إحصѧائيا عنѧد مسѧتوى              ١٠٫٨٣٩يتضح مѧن الجѧدول أن قيمѧة النسѧبة الفائيѧة             

       ѧة الجدوليѧع                 ) ٤٫٧٥(ة  حيث أنها أآبر من القيمѧة لا ترجѧروق جوهريѧد فѧه توجѧى أنѧذي يعنѧر الѧالأم

للصدفة بين متوسطات درجات بطاقة قياس مستوى الأداء فى القѧدرات الفنيѧة والابتكاريѧة بѧين أداء                  

المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثانيѧѧة التѧѧى تѧѧدرس نظѧѧم العلاقѧѧات بѧѧين الأشѧѧكال والأسѧѧس البنائيѧѧة للزخѧѧارف    

مجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثالثѧѧة التѧѧѧى تѧѧدرس نظѧѧم العلاقѧѧات بѧѧين أشѧѧѧكال        الهندسѧѧية الإسѧѧلامية  وأداء ال  

 .الزخارف الهندسية الإسلامية لصالح المجموعة التجريبية الثانية 

 وفى ضوء ما سبق يتم قبول الفرض الثالث

 

 توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا فѧѧى متوسѧѧطات درجѧѧات بطاقѧѧة قيѧѧاس مسѧѧتوى أداء       :الفѧѧرض الرابѧѧع  

تجريبيѧѧة الأولѧѧي مقارنѧѧة بالمجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثالثѧѧة لصѧѧالح المجموعѧѧة       الطالبѧѧات بالمجموعѧѧة ال 

 .التجريبية الثالثة وذلك فى القياس البعدي 

 :وللتحقق من هذا الفرض تم اتباع الآتي 

بتحليل التباين فى الاتجاه الواحد لدرجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى والتجريبية الثالثة فѧى   

 ) ٥(آما هو واضح بالجدول ..  الاداء للقدرات الفنية والابتكارية  بطاقة قياس مستوى
 )٥(جدول 

 مصدر التباين مجموع المربعات متوسط المربعات درجات الحرية النسبة الفائية

 بين المجموعات  ٤٢٣٫٥ ٤٢٣٫٥ ١ ٨١٫٩٦٨

 داخل المجموعات ٦٢ ٥٫١٦٦٧ ١٢ 

 المجموع ٤٨٥٫٥  ١٣ 

 

 ٠٫٠٥ وهѧى قيمѧة دالѧة إحصѧائيا عنѧد مسѧتوى              ٨١٫٩٦٨النسѧبة الفائيѧة     يتضح مѧن الجѧدول أن قيمѧة         

الأمѧر الѧذي يعنѧى أنѧه توجѧد فѧروق جوهريѧة لا ترجѧع                 ) ٤٫٧٥(حيث أنها أآبر من القيمѧة الجدوليѧة         

للصدفة بين متوسطات درجات بطاقة قياس مستوى الأداء فى القѧدرات الفنيѧة والابتكاريѧة بѧين أداء                  

    ѧة الأولѧة                 المجموعة التجريبيѧلامية  وأداء المجموعѧية الإسѧارف الهندسѧة للزخѧس البنائيѧى الأسѧى الت

التجريبيѧѧة الثالثѧѧة التѧѧى تѧѧدرس نظѧѧم العلاقѧѧات بѧѧين أشѧѧكال الزخѧѧارف الهندسѧѧية الإسѧѧلامية لصѧѧالح          

 .المجموعة التجريبية الثالثة 

 وفى ضوء ما سبق يتم قبول الفرض الرابع



  ٢٤٤

ين مسѧѧتوى أداء طالبѧѧات المجموعѧѧات البحثيѧѧة    توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائيا بѧѧ   : الفѧѧرض الخѧѧامس   

التѧѧѧѧى تѧѧѧѧدرس الأسѧѧѧѧس البنائيѧѧѧѧة للزخѧѧѧѧارف الهندسѧѧѧѧية     : المجموعѧѧѧѧة التجريبيѧѧѧѧة الأولѧѧѧѧى  "الأربعѧѧѧѧة 

التѧѧى تѧѧدرس نظѧѧم العلاقѧѧات بѧѧين الأشѧѧكال بالزخѧѧارف     : ،  المجموعѧѧة التجريبيѧѧة الثانيѧѧة  .الإسѧѧلامية

 .القدرة الفنية والابتكارية والأسس البنائية للزخارف الهندسية الإسلامية  لقياس 

التى تѧدرس نظѧم العلاقѧات بѧين أشѧكال الزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية                 : المجموعة التجريبية الثالثة    

و التى تدرس بالطريقѧة التقليديѧة       ) : ضابطة  ( ، المجموعة الرابعة    .لقياس القدرة الفنية والابتكارية     

المختلفѧة وابتكѧار تصѧميمات مسѧتوحاة منهѧا بѧدون            والقائمة على محاآاة الوحѧدات الزخرفيѧة للفنѧون          

، .توجيه أو تحليل للأسѧس التѧى قامѧت عليهѧا تلѧك الزخѧارف وذلѧك لقيѧاس القѧدرة الفنيѧة والابتكاريѧة                        

 :وللتحقق من هذا الفرض أجرى تحليل تمييزي بغرض 

 التѧѧيقن مѧѧن علاقѧѧة بنѧѧود بطاقѧѧة قيѧѧاس مسѧѧتوى أداء القѧѧدرات الفنيѧѧة والابتكاريѧѧة بقيѧѧاس تلѧѧك  -١

 .القدرات لدى الطالبات 

إلي أي مدى يمكن أن تساهم بنود بطاقة قيѧاس مسѧتوى الأداء فѧى تمييѧز الطالبѧات بالنسѧبة                      -٢

 .لمستوى قدراتهم الفنية والابتكارية 

أن متوسѧѧطات درجѧѧات بنѧѧود بطاقѧѧة قيѧѧاس ) ٦( وقѧѧد أظهѧѧرت النتѧѧائج البحثيѧѧة المدونѧѧة بجѧѧدول  

الضѧѧѧابطة ( عنѧѧѧد مختلѧѧѧف مجموعѧѧѧات الدراسѧѧѧة    مسѧѧѧتوى أداء القѧѧѧدرات الفنيѧѧѧة والابتكاريѧѧѧة    

 .بينها آبير) والتجريبية الثلاث

  

آما يلاحظ أن الانحراف المعياري لبنود بطاقة قيѧاس مسѧتوى الѧداء فѧى المجموعѧات الأربعѧة            

، وهѧѧذا يѧѧدل علѧѧى أن البيانѧѧات المتحصѧѧل عليهѧѧا مѧѧن الطالبѧѧات بكѧѧل مجموعѧѧة مѧѧن         ..صѧѧغير 

را حول القيمة المرآزيѧة لهѧا والمتمثلѧة فѧى قيمѧة المتوسѧط               مجموعات الدراسة تلتف التفافا آبي    

الحسѧѧابي بكѧѧل بنѧѧد مѧѧن بنѧѧود بطاقѧѧة قيѧѧاس مسѧѧتوى أداء الطالبѧѧات للقѧѧدرات الفنيѧѧة والابتكاريѧѧة     

 .العشرة

 

 

 



  ٢٤٥

 )٦(جدول 

 المتوسط الانحراف المعياري

المجموعة 
التجريبية 
 الثالثة

المجموعة 
التجريبية 
 الثانية

المجموعة 
التجريبية 

 لأولىا

المجموعة 
 الضابطة

المجموعة 
التجريبية 
 الثالثة

المجموعة 
التجريبية 
 الثانية

المجموعة 
التجريبية 
 الأولى

المجموعة 
 الضابطة

بنود 
 البطاقة

١ ٣٫٥٧ ٣٫٤٣ ٣٫٥٧ ٣٫٤٣ ٠٫٥٣٤ ٠٫٥٣٤ ٠٫٥٣٤ ٠٫٥٣٤ 

٢ ٢٫٨٦ ٢٫٨٦ ٣٫٤٣ ٣٫٧١ ٠٫٣٧٧ ٠٫٣٧٧ ٠٫٥٣٤ ٠٫٤٨٧ 

٣ ٢٫٧١ ٢٫٧١ ٣٫٥٧ ٣٫٥٧ ٠٫٧٥٥ ٠٫٤٨٧ ٠٫٥٣٤ ٠٫٥٣٤ 

٤ ١٫٤٣ ٢٫٥٧ ٣٫١٤ ٣٫٨٦ ٠٫٥٣٤ ٠٫٥٣٤ ٠٫٦٩٠ ٠٫٣٨٧ 

٥ ٢٫٧١ ٢٫٨٦ ٣٫٥٧ ٣٫٨٦ ٠٫٤٨٧ ٠٫٦٩٠ ٠٫٥٣٤ ٣٫٧٧ 

٦ ١٫٢٩ ٢٫٨٦ ٣٫١٤ ٣٫٢٩ ٠٫٤٨٧  ٠٫٨٩٩      ٠٫٣٧٧ ٠٫٧٥٥ 

٠٫٠٠١ 
 

٠٫٠٠١ 
 ٧ ٣٫١٤ ٣٫٧١ ٤٫٠٠ ٤٫٠٠ ٠٫٨٩٩ ٠٫٤٨٧ 

٨ ١٫١٤ ٢٫٤٣ ٢٫٨٦ ٣٫٧١ ٠٫٣٧٧ ٠٫٥٣٤ ٠٫٦٩٠ ٠٫٤٨٧ 

٩ ١٫١٤ ٢٫١٧ ٣٫٥٧ ٣٫٨٦ ٠٫٣٧٧ ٠٫٤٨٧ ٠٫٥٣٤ ٠٫٣٧٧ 

١٠ ١٫٠٠ ٢٫١٤ ٢٫٢٩ ٣٫٤٣ ٠٫٠٠١ ٠٫٦٩٠ ٠٫٤٨٧ ٠٫٥٣٤ 

 

وهذه النتائج  تعطى مؤشرا على أن هذه البنود لها دور فعال وإيجابي فى تصنيف الطالبات 

 ).٧(لمختلف المجموعات البحثية للقدرات الفنية والابتكارية  آما هو واضح بجدول 
 )٧(جدول 

 التوزيع المتوقع للطالبات بين المجموعات البحثية

 الضابطة تجريبية أولى تجريبية ثانية تجريبية ثالثة

 المجموعات البحثية عدد الطالبات

%)١٠٠(١٥ صفر صفر صفر  الضابطة ١٥ 

%)١٠٠(١٥ صفر صفر  تجريبية أولى ١٥ صفر 

%)١٠٠(١٥ صفر  تجريبية ثانية ١٥ صفر صفر 

١٠٠(١٥(%  تجريبية ثالثة ١٥ صفر صفر صفر 

 

.ء ما سبق يمكن قبول الفرض الخامسوهكذا وفى ضو  



  ٢٤٦

 : نتائج البحث : ثامنا 

بعد تطبيق البرنامج المقترح والقائم على جماليات وأسس بناء ونظم العلاقات بين الأشكال 

 -:دراسة عن أسفرت ال.. وبعد المعالجة الإحصائية .. الزخرفية الهندسية الإسلامية  

تفوق ملحوظ لطالبات المجموعات التجريبية الثلاثة واللائى درسن البرنامج المقترح على  -١

أقرانهن فى المجموعة الضابطة واللائى لم يقدم لهن البرنامج المقترح واقتصر تدريبهن 

 .على الأسلوب التقليدي 

 وذلك على ثلاث ارتفاع تدريجي لمستوى أداء طالبات المجموعات التجريبية الثلاثة -٢

 -:مستويات على النحو التالي 

والتي درست نظم العلاقات القائمة :   المجموعة التجريبية الثالثة :المستوى الأول * 

 .بين أشكال الزخارف الهندسية الإسلامية 

والتي درست الأسس البنائية : المجموعة التجريبية  الثانية : المستوى الثاني * 

 سلامية بالإضافة إلى نظم العلاقات القائمة بين أشكال الزخارف للزخارف الهندسية الإ

والتى درست الأسس البنائية :   المجموعة التجريبية الأولى  :المستوى الثالث * 

 .للزخارف الهندسية الإسلامية

قدرة بطاقة قياس مستوى أداء الطالبات للقدرات الفنية والابتكارية والتى أعدها الباحثان فى  -٣

 . الطالبات وفقا لمستوى أدائهن أثناء البرنامجتمييز

وهكذا يمكن التوصل فى ضوء ما سبق إلى فاعلية التصور أو الرؤية الجديدة المقترحة والقائمة 

 الأسس البنائية –نظم العلاقات بين الأشكال " على  جماليات وأسس الفنون الإسلامية  

 بات بالمرحلة الإعدادية فى تطوير مستوى أداء الطالبات الموهو" للزخارف 

 

 : توصيات البحث

من خلال نتائج البحث والتي أسفرت عن تأآيد فاعلية التصور أو الرؤيѧة الجديѧدة المقترحѧة مѧن               

 تطѧوير مسѧتوى     -١: يمكن تقديم التوصيات التاليѧة    .. الباحثان فى زيادة القدرة الفنية والابتكارية       

صѧѧميم بالمѧѧدارس التابعѧѧة لѧѧوزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم  أداء الطالبѧѧات فѧѧى بѧѧرامج تѧѧدريس الفنѧѧون والت



  ٢٤٧

الأسѧѧس العلميѧѧة والفنيѧѧة للفنѧѧون الزخرفيѧѧة المتنوعѧѧة فѧѧى مصѧѧر والعѧѧالم     .. لتشѧѧمل تلѧѧك البѧѧرامج  

 .العربي 

الاهتمام بإعداد برامج قائمة على الأسس العلميѧة والفنيѧة للزخѧارف الهندسѧية الإسѧلامية فѧى                   -١

 .لتطوير القدرات الفنية للطلاب الكليات المتخصصة  واعتبارها أساسا 

أهميѧѧة تطبيѧѧق البرنѧѧامج المقتѧѧرح حاليѧѧا آخطѧѧوة رائѧѧدة نحѧѧو تعمѧѧيم بѧѧرامج متكاملѧѧة لتعلѧѧيم             -٢

 .المهارات والحرف اليدوية فى المجتمعات العمرانية الجديدة 

ضѧѧرورة إقامѧѧة مراآѧѧز لدراسѧѧة الفنѧѧون القديمѧѧة والمعاصѧѧرة بѧѧالنوادي  الفنيѧѧة المتخصصѧѧة         -٣

 .مصر وفى المجتمع العربي " الإعدادي "  التعليم لعام وخاصة فى مدارس

استمرار الحوار بين المتخصصين على اخѧتلاف مجѧالاتهم وثقافѧاتهم للوصѧول إلѧى الحقѧائق                  -٤

  .العلمية التى يتعين ربطها بمجال الفنون بعد التعرف عليها

اسѧѧتخدام ب " Multi Media"الوسѧѧائط المتعѧѧددة " ضѧѧرورة اسѧѧتخدام بѧѧرامج المѧѧالتى ميѧѧديا  -٥

الحاسب الآلي فى تدريس الفنون لطѧلاب المواهѧب الفنيѧة بالمѧدارس والنѧوادى  المتخصصѧة           

وخاصة وفى الأقطѧار العربيѧة ليتسѧنى للطالبѧات المعايشѧة التامѧة مѧع النمѧاذج الفنيѧة التراثيѧة              

 .ذات البعدين والثلاث أبعاد

 

 (*)المراجع العربية والأجنبية :عاشرا 

إنتѧѧاج تصѧѧميمات زخرفيѧѧة قائمѧѧة علѧѧى تحليѧѧل الѧѧѧنظم       ): "١٩٨٥ (أحمѧѧد محمѧѧد عبѧѧد الكѧѧريم     -١

، رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة ، آليѧѧة "الإيقاعيѧѧة لمختѧѧارات مѧѧن الفѧѧن الإسѧѧلامي الهندسѧѧي 

 . جامعة حلوان-التربية الفنية 

جماليات الفن الإسلامي ، ترجمة على اللواتي ، مؤسسات عبد ): ١٩٨٩(الكسندر بابادو بولو  -٢

 .د االله ، تونس الكريم بن عب

3- Keith Critchlow(1986): Islamic Patterns,Thames and Hudson, 

London. 

4- Wad David(1987):Pattern in Islamic art,Studio Vista,London. 

                                                 
  . فى متن البحثاتم ترتيب المراجع تبعا لوروده  (*)



  ٢٤٨

5- Humbert,Claude(1987):Islamic Ornamental Design,London 

and Boston:Faber.  

ور تجريبيѧة لتѧدريس أسѧس التصѧميم قائمѧة           تصѧميم محѧا   ): " ١٩٩٠(أحمد محمد عبѧد الكѧريم        -٦

، رسالة دآتوراه غير منشѧورة  " على الدراسات المعاصرة لتحليل نظم الهندسيات الإسلامية      

 . جامعة حلوان–، آلية التربية الفنية 

الإمكانات الفنية للطباعة بالشاشة الحريرية بتصميمات تعتمѧد    ): " ١٩٨٤(شعيب محمد على     -٧

 –، رسѧالة ماجسѧتير غيѧر منشѧورة ، آليѧة التربيѧة الفنيѧة                 " آوحدة قياس   على الشبكية المثلثة    

 .جامعة حلوان 

8- Saria A. Sidky(1979): “Analysis of the Dynamic Interplay 

Eounter Edines on Islamic Geometrical Art,Unet asystem 

Perspective”,P.H.D,State University of New Yourk At Buffalo. 

9- Issam El Said and Parman A(1976): Geometric Concepts in 

Islamic Art ,Warld of Islamic Festival Publishing 

Company,London. 

تحليѧѧѧل الأسѧѧѧس العلميѧѧѧة والفنيѧѧѧة للزخѧѧѧارف الهندسѧѧѧية    ): " ١٩٩٨( أشѧѧѧرف محمѧѧѧود هاشѧѧѧم   -١٠

ج بكليات الاقتصاد   الإسلامية والاستفادة منها فى تدريس الفنون لطلاب شعبة الملابس والنسي         

 . جامعة المنوفية –، رسالة دآتوراه غير منشورة ، آلية الاقتصاد المنزلي "المنزلي 

11- Huck,S (2001): Reading in Statistics and Researh,New 

Yourk:Harper andRow, Publisher. 

12- Myers,J(2002): Fundamentals of Experimental 

Design,Boston,Allyn and Bacon ,INC. 

13- Kleeka, W.R(2004):Discriminate Analysis,Beverly 

Hills,U.S.A. 

14- Gronlund,N(2005): Measurement and Evaluation in 

Teaching,New Yourk:,Macmillan Publishing Company. 
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 ٢٥٠

 ملخص الدراسة

تهدف الدراسة للكشف عن أهم العناصر المكونѧة للبيئѧة التعليميѧة المناسѧبة لرعايѧة          :  أهداف الدراسة   

  .٣/٤ص الموهبة وذلك من خلال  

معرفة مدى أثر وجود خطة توعيѧة شѧاملة  وواضѧحة لجميѧع الأفѧراد الѧذين ينتمѧون إلѧى برنѧامج                         ) ١

 ).الرؤية والأهداف وطرق التعرف والاختيار والتعريف( بحيث تشمل " تنمية التفكير والإبداع "

 . والتعليمات التعرف على أهمية توفر المكان وتجهيزاته والجدولة والتوقيت ، وآذلك الأنظمة ) ٢

إعѧѧداد مѧѧواد ومنѧѧاهج إثرائيѧѧة تراآميѧѧة تتناسѧѧب مѧѧع احتياجѧѧات الطالبѧѧات ، مѧѧع تقѧѧديم هѧѧذه المѧѧواد      ) ٣

بأساليب جديدة وبواسطة معلمات متدربات على أيدي خبراء في مجѧال الإبѧداع والموهبѧة ،بالإضѧافة                 

 ) . الزيارات الميدانية ، الخبراء ( إلى البرامج المرافقة 

أدوات منوعة لقياس الإنتاجية الإبداعية لدى طالبات البرنامج مثل التقويم الѧذاتي ، وتقѧويم      إعداد   ) ٤

 .الزميلات ، وتقويم المعلمات المشرفات على البرنامج 

 .   وضع برنامج إرشادي تقويمي خاص بالطالبات ، بالإضافة لعمل تقويم عام له  ) ٥

 م علاقة بالبرنامج تشمل جميع الأفراد اللذين له:  عينة الدراسة

 .طالبة  ) ٣٨( جميع الطالبات الموهوبات المشترآات في البرنامج   )١

  )٣( جميع أولياء الأمور للطالبات المشارآات   )٢

  )١٧( جميع المعلمات المشارآات في البرنامج  )٣

 مفرده  ) ٧( جميع أعضاء الفريق الإداري المشرف على البرنامج  )٤

 

 :أدوات الدراسة 

 ).استبيان  ( انات لكل فئة  أربعة استبي -

 .جدول تقيم انجازات الطالبات  -

 :منهج الدراسة والتحليل الإحصائي 

، ) ت (  لقѧѧد اسѧѧتخدمت المѧѧنهج الوصѧѧفي ، آمѧѧا اسѧѧتخدمت التكѧѧرارات والنسѧѧب المئويѧѧة ، واختبѧѧار     

 .معامل ارتباط بيرسون آأساليب إحصائية للتحليل 

 



 ٢٥١

 :إلى النتائج التالية لقد توصلت الدراسة : نتائج الدراسة 

 .إن وجود خطة توعيه للبرنامج تعتبر عنصر مهم للبيئة ورعاية الموهوبات  )١

تجهيѧѧѧز المكѧѧѧان ، وتنظѧѧѧيم الجѧѧѧدول والتوقيѧѧѧت لطالبѧѧѧات البرنѧѧѧامج عنصѧѧѧر هѧѧѧام حيѧѧѧث آانѧѧѧت   )٢

 .الاستجابة مرتفعة لهذا العنصر له الأولوية في رعاية الموهوبات 

، والتي تدرس بأساليب تلبي حاجات الطالبѧات تعتبѧر مѧن أهѧم            إن المناهج الإثرائية التراآمية      )٣

 .عناصر البيئة التعليمية لرعاية الموهوبات 

 .أثبتت الدراسات أهمية البرنامج الإرشادي لنجاح رعاية الموهوبات  )٤

أوضحت الدراسة عن ارتفاع درجة الإنتاجيѧة الإبداعيѧة لѧدى الطالبѧات ممѧا يѧدل علѧى نجѧاح                      )٥

 .البرنامج 

 .رنامج الموهوبات على مستوى التحصيل الدراسي للمنهج العام بدرجة متوسطة تأثير ب )٦

 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات طالبات أولى متوسط وثالث متوسط  )٧

 .عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات أولياء الأمور والمعلمات  )٨

 

 :توصيات الدراسة 

وذلѧك  ، لمات في مراحل التعليم المختلفة عن برنامج رعايѧة الموهوبѧات            الاهتمام بتوعية المع   -١

 .بوضع خطة توعية تشمل جميع عناصر البرنامج 

، تحتѧوي علѧى تخصصѧات مختلفѧة مثѧل المنѧاهج       ،  إنشاء آليѧات خاصѧة لرعايѧة الموهوبѧات        -٢

ة وغيѧره  الرحلات والزيѧارات الميدانيѧ  ، اختيار المكان وتجهيزاته ، طرق التعرف والاختيار    

 .من التخصصات المتعلقة برعاية الموهوبات 

عمل خطة مدروسة لتشجيع المؤسسѧات الخاصѧة الوطنيѧة علѧى المشѧارآة فѧي تبنѧي منتجѧات                     -٣

 .وابتكارات الموهوبات وبالتالي تعود الفائدة على الجميع ولا تضيع ابتكارات بناتنا سدى 

مѧع  ، توعيѧة للمجتمѧع بصѧورة عامѧة         في عمليѧة ال   ) التلفزيون(إشراك الإعلام وخاصة الرائي      -٤

 .عرض ما حققت رعاية الموهوبين من إنجازات 

أن يكون هناك إشراف مباشѧر بѧين المسѧئولين عѧن رعايѧة الموهѧوبين والمدرسѧة التѧى تطبѧق                        -٥

 .البرنامج 



 ٢٥٢

 .أن يكون للموهوبين والموهوبات وضع خاص بالنسبة للقبول في الجامعات  -٦

 . خاص بالإنجازات التي قام بها خلال سنين الدراسة أن يكون لكل موهوب أو موهوبة ملف -٧

  تحديد مستويات الدراسة للموهوبين وأن يكون هناك مناهج أساسية عامة  و مواد تخصصية-٨
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 المقدمة
يبنѧا وقѧدوتنا   والصلاة والسلام علѧى نبينѧا وحب  ،      الحمد الله رب العالمين حمداً آثيراً طيباً مبارآاً فيه       

 ..محمــد وعلى آله وصحبه وسلم تسليماً آثيراً وبعد

 

     لقѧѧد شѧѧهدت السѧѧنوات الأخيѧѧرة الاهتمѧѧام البѧѧالغ الѧѧذي توليѧѧه حكومѧѧة المملكѧѧة العربيѧѧة السѧѧعودية           

وآѧان متمѧثلاً فѧي مؤسسѧة الملѧك عبѧد العزيѧز ورجالѧه التѧي تѧم تأسيسѧها فѧي مطلѧع العѧام                            ، للموهوبين

 وعلـى رأس هѧذه المؤسسѧة خѧادم الحѧرمين الشѧريفين الملѧك عبѧد االله بѧن عبѧد          ،)  ه ـ١٤٢٠(الهجري  

 .العزيز حين آان ولياً للعهد ورئيساً لمجلس الوزراء ورئيساً للحرس الوطني

     وإن آان اهتمام المملكة العربية السѧعودية بѧالموهوبين متѧأخراً بالنسѧبة لѧبعض الѧدول العربيѧة إلا         

ويبѧدو أن المملكѧة العربيѧة السѧعودية قѧد           ( ول ، فѧي الكشѧف عѧن الموهѧوبين           أنها تعتبر فѧي مقدمѧة الѧد       

 )١().حققت تقدماً ملحوظاً في هذا الميدان مقارنة بالدول العربية الأخرى

لѧѧذلك لابѧѧد مѧѧن المسѧѧاهمة فѧѧي إتاحѧѧة   ،      وهنѧѧاك ترآيѧѧزاً وجهѧѧداً آبيѧѧراً فѧѧي الكشѧѧف عѧѧن الموهѧѧوبين  

وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال تѧѧوفير المكѧѧان والتجهيѧѧزات    ، ناسѧѧبة لرعѧѧايتهم وإيجѧѧاد البئيѧѧة التعليميѧѧة الم ، الفѧѧرص

آѧونهم العامѧل    ، وآذلك إعداد المعلمين والمعلمات الذين يعملون في مجال الموهبة والتفكير         ، المناسبة

والتخطѧѧѧيط ، الѧѧѧرئيس فѧѧѧي توجيѧѧѧه وإرشѧѧѧاد المـѧѧѧـوهوبين ومسѧѧѧاعدتهم فѧѧѧي تحديѧѧѧد ميѧѧѧولهم وقѧѧѧدراتهم    

 .توجيه الأسرة والمجـتمع لمساندة الموهوبينوللمعلمين دوراً في ، لمستقبلهم

     من هѧذا المنطلѧق آانѧت مسѧاهمتنا فѧي تقѧديم هѧذا النمѧوذج لإعѧداد بيئѧة مناسѧبة لرعايѧة الموهبѧة ،                          

ومنافسة الدول المتقدمة في جميع المجالات ، وهذا مѧا يحѧث عليѧه              ، والاستفـادة منها في رفعة الوطن    

 فسيرى االله عملكم ورسوله والمؤمنѧون وسѧتردون إلѧى عѧـالم الغيѧب          وقل اعملوا : ( قال تعــالى ، ديننا

 )٢().والشـهادة فينبئكـم بمــا آنتم تعملون 

ونافعاً للأمة فѧي  ، وأن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه ،           وختاماً نرجو من االله التوفيق والسداد     

 .لمية والتقنية ، والإنسانية وجعلهم قادة عالمين في جميع المجالات الع، رعــاية أبنائها

 .     وآخر دعوانا أن الحمد الله رب العالمين والصلاة والسلام على خير الخلق أجمعين

 
                                                 

 .٢٧٦ص ، م ٢٠٠٢هـ ١٤٢٢) ١(ط ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، أطفال عند القمة ، يسرية ، صادق ، زآريا ، الشربيني ) ١
  ).١٠٥( آية ، سورة التوبة ) ٢



 ٢٥٤

 تحديد المشكلة: انياًث

وآيفيѧѧѧة الارتقѧѧѧاء بطѧѧѧرق تفكيرهѧѧѧا  ، والاهتمѧѧѧام بѧѧѧالعقول المميѧѧѧزة ،      انطلاقѧѧѧاً مѧѧѧن أهميѧѧѧة الموهبѧѧѧة 

 السѧѧابقة تبѧѧين لنѧѧا عѧѧدم وجѧѧود دراسѧѧة تجريبيѧѧة ميدانيѧѧة      وبعѧѧـد الاطѧѧلاع علѧѧى الدراسѧѧات  ، ورعايتهѧѧا

والمѧنهج الإثرائѧي التراآمѧي علѧى        ، للموهوبات وذلك بإيجاد بيئة مناسبة من حيث المكѧان وتجهيزاتѧه          

لѧذا أدرآنѧا أهميѧة القيѧام بهѧذا          ، ووجـѧـود أدوات تقѧـيمية للبرنѧامج بطѧرق مختلفѧة          ، مدار العام الدراسي  

 .البحث

 

 :اسة في الإجابة على التساؤلات الآتيةوتتلخص مشكلة الدر

، الرؤيѧѧة( مѧѧن حيѧѧث  " تنميѧѧة التفѧѧـكير والإبѧѧداع   " مѧѧا هѧѧي درجѧѧة التوعيѧѧة ببرنѧѧامج رعايѧѧة       .١

 ؟) والتعريف ، طرق الاختيار، الأهداف

مѧѧا هѧѧي درجѧѧة مناسѧѧبة البيئѧѧة التعليميѧѧة الخاصѧѧة بالبرنѧѧامج مѧѧن حيѧѧث المѧѧـكان والتجѧѧـهيزات         .٢

 مة والتعليمات ؟والجــدولة والتوقيت والأنظ

 ما مدى ملائمة المناهج الإثرائية وطرق تدريسها لاحتياجات الطالبات ؟ .٣

 ما هي درجة الإنتاجية الإبداعية عند طالبات البرنامج ؟ .٤

 ما مدى اهتمام البرنامج بالإرشاد والتقويم لدى الطالبات ؟ .٥

 ما مدى تأثير البرنامج على التحصيل العلمي لدى الطالبات ؟ .٦

ناك فروق ذات دلالة إحصائية بѧين المعѧدلات العامѧة لاسѧتجابة آѧل طالبѧات أولѧى                   هل توجد ه   .٧

 متوسـط وثالث متوسط ؟

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين المعدلات العامة لاستجابة آل من المعلمѧات وأوليѧاء           .٨

 ؟" الأمهات " الأمور 
 

 حدود المشكلة

 :تتحدد الدراسة ونتائجها بما يلي

 " .تنمية التفكير والإبـــداع " رنامـــــج آراء طـالبات ب

 .آراء المعلمـــات المشــــارآات في البرنامـــــج  



 ٢٥٥

 " .إداريات وفنيات " آراء المشــــرفات على البرنامـــج 

 .للطالبات المشارآات في البرنامج " الأمهات " آراء أولياء الأمور

 .ـاتالإنـتـاجـــيـة الإبــداعـــيــة للطــــالـب
 

  :  أهمية الدراسة

 :تتبين أهمية الدراسة فيما يلي

وآيفيѧѧة اسѧѧتثمارها للتسѧѧابق مѧѧع العѧѧالم فѧѧي عصѧѧر التقنيѧѧات    ، مѧѧن الأهميѧѧة العظمѧѧى للطاقѧѧات البشѧѧرية 

 .والتقدم العلمي

 .حاجة البلاد إلى قيادات نسائية على مستوى عالمي في مجالات مختلفة

 حيѧث تتѧوفر فيهѧا جѧـميع       ،  السعودية على مستوى الموهوبѧات     هذه الدراسة جديدة من نوعها في البيئة      

 .عناصر البيئة المناسبة لهن

تنسجم هذه الدراسة مع الأهداف العليا للمملكة العربية السعودية متمثلة في مؤسسة الملك عبد العزيز 

 .ورجاله

آѧـد دقѧة النتائـѧـج     ممѧا يؤ  ، تشمل هذه الدراسѧة تقيمѧاً شѧاملاً للبرنѧامج مѧن جميѧع الأطѧراف المعنيѧة فيѧه                   

 .الخاصة به
 

  : أهداف الدراسة

          تهدف الدراسة للكشف عن أهم العناصر المكونѧة للبيئѧة التعليميѧة المناسѧبة لرعايѧة الموهوبѧة              

 :من خلال

معرفة مدى أثر وجود خطة توعوية شاملة وواضحة لجميع الأفراد الذين ينتمون إلى برنامج               .١

الرؤيѧѧة والأهѧѧداف وطѧѧرق التعѧѧرف والاختيѧѧار     ( بحيѧѧث تشѧѧمل  " تنميѧѧة التفكيѧѧر والإبѧѧداع   " 

 ).والتعريف 

وآѧѧѧذلك الأنظѧѧѧـمة  ، التعѧѧѧرف علѧѧѧى أهميѧѧѧة تѧѧѧوفر  المكѧѧѧان وتجهيزاتѧѧѧه والجدولѧѧѧة والتوقيѧѧѧت       .٢

 .والتعليمـــات
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مѧع تقѧديم هѧذه المѧواد        ، إعداد مѧواد ومنѧاهج إثرائيѧة تراآميѧة تتناسѧب مѧع احتياجѧات الطالبѧات                 .٣

، اسطة معلمات متدربات على أيѧدي خبѧراء فѧي مجѧال الإبѧداع والموهبѧة               بأســاليب جديدة وبو  

 ).الخبراء ، الزيارات الميدانية( بالإضافة إلى البرامج المرافقة  

، إعѧѧداد أدوات منوعѧѧة لقيѧѧاس الإنتاجيѧѧة الإبداعيѧѧة لѧѧدى طالبѧѧات البرنѧѧامج مثѧѧل التقѧѧويم الѧѧذاتي    .٤

 .لبرنامجوتقويم المعلمات المشرفات على ا، وتقويم الزميلات

 .بالإضافة لعمل تقويم عام له، وضع برنامج إرشادي تقويمي خاص بالطالبات .٥
 

  : منهج الدراسة

،       يعتبѧѧر هѧѧذا البحѧѧث مѧѧن البحѧѧوث الوصѧѧفية التѧѧي لا تقتصѧѧر علѧѧى جمѧѧع المعلومѧѧات وتبويبهѧѧا فقѧѧط 

للتوصѧل إلѧى   وذلѧك  ، ولكنها تعتمد على التفسير والتحليل لكل المعطيات التѧي تتصѧل بهѧذا الموضѧوع         

 :ومن هذا المنطلق فإن منهج البحث سيكون عن طريق ، ومدلولات مفيدة، نتائج مثمرة

 

 :الإستبانات ) أ

 :وهي تساعد على جمع المعلومات والبيانات من عينة البحث والفئات التي لها صلة بالبرنامج

 . علماتاستبانات الم.  * استبانات أولياء الأمور. * استبانات طالبات البرنامج*

 "إداريات " استبانات المشرفات على البرنامج * 

 

 :الإنتاجية الإبداعية

، ومسѧابقات ، ومطويѧات ، وأبحѧاث ، وندوات، وذلك من خلال ما تنتجه طالبات البرنامج من معارض        

 .والمجتمع المحلي وأي برامج أخرى، وخدمات للمجتمع المدرسي، وأنشطة ثقافية

 مصطلحات الدراسة: سابعاً

والاسѧم المَوْهѧِبُ    ، والاسѧم ، وهبة، ووهباً بالتحريك ، وَهَبتُ له شيئاً وهباً   : وهب: لغة: يف الموهبة تعر

 )٣.(إذا وهَبَ بعضهم لبعض، وتواهب القوم، والمَوهِبة بكسر الهاء فيها

                                                 
  .٧٩ص ، ت.د، )١(ط ، دار المعرفة، بيروت، معجم الصحاح، إسماعيل بن حماد، الجوهري) ١
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، سـѧـمات تؤهѧل الفѧرد للإنجѧاز المرتفѧع فѧي بعѧـض المهѧارات والوظѧـائف                 " الموهبة هي   : اصطلاحاً

 )٤".(موهوب هو ذلك الفرد الذي يملك استعداداً فطرياً تصقله البيئة الملائمة وبذلك فال

 .وهناك تعريفات منوعة سيتم عرضها لاحقاً

 

 .فهو بديع، أنشأه على غير مثال سابق:  بَدْعَاً–بَدَعهُ :  لغة:تعريف الإبداع

ر الحѧس والعѧـاطفة علѧـى     وإيثѧا ، نزعه في جميع فروع الفن تعرف بѧالعودة إلѧى الطبيعѧة           : والإبتداعية

 )٥.(وتتميز بالخروج على أساليب القدماء باستخدام أساليب جديدة، العقل والمنطق

، على أبسط المستويات هو الإتيان بعمل لم يكن له وجود قبل ذلѧك            " الإبداع  " تعني آلمة   : اصطلاحاً

 )٦.(ويحمل هذا العمل قيمة ما

 التѧي توفرهѧا المدرسѧة لرعايѧة الطالبѧات الموهوبѧات ،         هѧي جميѧع العناصѧر     : تعريف البيئة التعليميѧة     

والمنهـج الإثرائي التراآمـي   ، وتشـمل المكان المناسب ، والمجهز بجميع الأدوات والتقنيات الحديثة          

والمعلمة المتخصصة والتي لديها طرق تدريس متطѧورة وفѧق مهѧارات التفكيѧر              ، الجدول   وتنظــيم، 

شѧѧѧرف علѧѧѧى تلѧѧѧك البيئѧѧѧة فريѧѧѧق إداري لديѧѧѧه إمكانѧѧѧات إشـѧѧѧـرافية  وي، ومرشѧѧѧـدة طلابيѧѧѧة متخصصѧѧѧة 

 . للبرنامج والتقييم النهائي له باستخدام استمارات تقويمية دقيقة  متخصصة في عملية التوعـية
 

 

 

                                                 
 .١٦ص ، م٢٠٠٣/ هـ ١٤٢٤، )٤(ط ، دار الفكر، الأردن،  تربية المتميزين والموهوبينمدخل إلى، ناديا هايل، السرور) ١
 .٤٣ص ، م٢٠٠٤/ هـ ١٤٢٥، )٤(ط ، مكتبة الشروق الدولية، جمهورية مصر العربية، المعجم الوسيط، مجمع اللغة العربية) ٢
٣De Bono, E.Serious Creativity, Harper Collins pullshers, New York, (1994), p.25-2 . ( 
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 الإطار النظري
 

  :الدراسات السابقة

صѧة فѧي مسѧتوى    تبين أن الكثير من البحѧوث التѧي أجريѧت خا       ،      نتيجة لعملية البحث التي قمت بها     

وأسـѧـاليب الإرشѧاد    ، تناولت جوانب مختلفة التعليم     ، الدراسات العليا آرسائل للماجستير والدآتوراه      

ولم أجѧد دراسѧة علميѧة مسѧتقلة تشѧمل الطالبѧات الموهوبѧات فѧي                 ، وعرض لبعض البرامج العالمية     ، 

ن بمѧنهج إثرائѧي تراآمѧي       ويتمتع، يتسنى لهن الاختلاط مع المجتمع المدرسي العام        ، فصـول خاصة   

بأسلوب دمــج مهارات التفكير في المنهج المدرسي مما يزيѧد الإبѧداع لѧديهن لѧذا حاولѧت أن أسѧجل                     ، 

 :أقرب الدراسات لهذا البحث 

 مشروع دراسة المتفوقين : عنوان الدراسة )  ٧(الدراسة الأولى

وسهولة توافقهم  ، الدراسي  إثراء وجود الطلاب الموهوبين في فصول خاصة على تحصيلهم          : هدفها

 .الشخصي والاجتماعي 

 تبين تفوق الطلاب الموهوبون في الفصول الخاصѧة علѧى أقѧرانهم فѧي الفصѧول العاديѧة فѧي             :نتائجها

التحـѧѧـصيل الدراسѧѧي والتوافѧѧق الشخصѧѧي والاجتمѧѧاعي فѧѧي حѧѧين لѧѧم تتفѧѧوق الطѧѧـالبات فѧѧي الفصѧѧول      

 .الخاصة على الطالبات في الفصول العادية 

برنامج مقترح لاآتشѧاف ورعايѧة الــѧـموهوبين فѧي الفنѧون          : عنوان الدراسة   )  ٨(اسة الثانية   الدر

 .البصرية في مصر

 .مي عبد المنعم نور: اسم الباحثة 

 .  توسيع وتعميق معلوماتهم عن الفن وشحذ مهاراتهم :هدف الدراسة 

طѧلاب واضѧحاً خاصѧةً مѧع تنظѧيم       آانت نتائج البحѧث إيجابيѧة وفعالѧة وآѧان تفاعѧل ال     :نتائج الدراسة   

 .البيئة التعليمية من مواد خام ومراجع ووسائل تعليمية وتنفيذ مشاريع

     اتضح من خلال البحث أن هناك الكثير من الأبحاث والدراسات التي تحتاج إلى توثيѧق حتѧى يѧتم                 

، فقѧاً للنتѧائج السѧابقة       بѧل نبѧدأ بѧالتطبيق و      ، وعدم تكرار التجارب التي أثبتت نجاحهѧا        ، الاستفادة منها   

، وتنفيѧذها بصѧورة جيѧدة    ، ويتضح أن الأدوات المستخدمة في الدراسات والبحѧوث قѧد تѧم  تطويرهѧا       
                                                 

 .م١٩٨٣، إدارة الخدمة النفسية وزارة التربية ، الكويت ، مشروع دراسة المتفوقين ، رجاء محمود ، أبو علام )١
جامعة ، ة آلية التربية الفني، قسم علوم التربية الفنية ، بحث دآتوراة ، برنامج مقترح لإآتشاف ورعاية الفنون البصرية في مصر ، مي عبد المنعم ، نور) ٢

  .م ٢٠٠١،  حلوان 
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م طور مشروعاً متكاملاً لإجѧراء      ١٩٩٩المجلس العربي للموهوبين والمتفوقين عام      "  حيث ورد أن    

هوبين والمتفѧوقين وإعѧداد دليѧل       دراسة مسحية بهدف توثيق التجـــارب العربية في مجال رعاية المو         

وقاعدة معلومѧات شѧاملة للمؤسسѧـات والبرامـѧـج والمختصѧين فѧي هѧذا المجѧال فѧي سѧبع عشѧرة دولѧة                       

 )9". (عربية 
 

 الموهبة ورعايتها في الدول العربية

     مѧѧن المعѧѧروف أن جميѧѧع المجتمعѧѧات قѧѧديمها وجديѧѧدها تسѧѧعى للاهتمѧѧام بѧѧالأفراد المتميѧѧزين  فѧѧي     

حيѧѧث  أن الطاقѧѧات البشѧѧرية ، وطѧѧرق الاهتمѧѧام هѧѧذه تختلѧѧف مѧѧن زمѧѧن لآخѧѧر ، وتفكيѧѧرهم ، قدراتهـѧѧـم 

لأن هѧذه الثѧروات لا يمكѧن الاسѧتفادة منهѧا          ، تحتل أعلى مكـانة  من توفر الثروة الطبيعية فѧي أي بلѧد              

لѧذا آѧان لا بѧد مѧن     ، وتبѧدع فѧي الإنتѧاج   ، وتѧنظم  ، واستخدامها إذا لم تكѧن هنѧاك عقѧول واعيѧة تخطѧط       

 .توفير برامج تربوية ملائمة تتناسب مع إمكانيات الأفراد المتميزين لاستخراج ما لديهم من طاقات 

      ولقد أخذ الاهتمام بالموهوبين والمتفѧوقين يتنѧامى فѧي الѧدول العربيѧة خѧلال النصѧف الأخيѧر مѧن             

والѧذي  ، م العѧرب    القـــرن العشرين المѧيلادي حيѧث أوصѧى المѧؤتمر الثالѧث لѧوزراء التربيѧة  والتعلѧي                  

"* تربيѧة الموهѧوبين والمتفѧوقين فѧي الѧبلاد العربيѧة           " م بѧأن تعقѧد حلقѧة        ١٩٦٨عقد فѧي الكويѧت عѧـام        

 :حيث أوصت بما يلي 

ووضѧѧع منѧѧاهج إضѧѧافية للمنѧѧاهج  الدراسѧѧية   ، إنشѧѧاء فصѧѧول أو مѧѧدارس خاصѧѧة بالطلبѧѧة المتفѧѧوقين   " 

ووضع شروط خاصѧة    ، ورغباتهم، شباع ميولهم وإتاحة الفرصة لإ  ، العناية بفردية آل تلميذ   ، العادية  

تѧѧوفير ، تجهيѧѧز فصѧѧول الموهѧѧوبين بجميѧѧع مѧѧا يحتاجونѧѧه مѧѧن تجهيѧѧزات    ، لاختيѧѧار التلميѧѧذ المتفѧѧـوق  

الرعايѧѧة الاجتماعيѧѧة والماديѧѧة التѧѧي تكفѧѧل لهѧѧم الاسѧѧتمرار فѧѧي تفѧѧوقهم علѧѧى أن يѧѧرتبط التعلѧѧيم النظѧѧري 

 )10".(بالتطبيق العلمي 
      ѧة لهѧان نتيجѧر                           وقد آѧل مصѧة مثѧدول العربيѧض الѧي بعѧارب فѧن التجѧدد مѧام عѧارات    ،ذا الاهتمѧوالأردن والإم ،

نـѧـدوات  " سѧنوات الماضѧية منهѧا      آما انعقدت عدة ندوات ومؤتمرات ازدادت في العشر         ، والبحرين  ، وتونس  

 ودولѧة الإمѧارات   ، م  ١٩٨٩والبحѧرين   ، م  ١٩٨٤مكتب التربية العربي لѧدول الخلѧيج فѧي بغѧداد عѧـام              

والمѧѧѧؤتمر القѧѧѧومي الأول ، م ١٩٩٥والمѧѧѧؤتمر القѧѧѧومي الأول للتربيѧѧѧة الخاصѧѧѧة بالقѧѧѧاهرة  ، م ١٩٩٤
                                                 

 .٣٣٤ص ، م ٢٠٠٢/ هـ ١٤٢٢، ) ١(ط ، دار الفكر ، عمان ،  أساليب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم ، فتحي عبد الرحمن ، جروان  )١
 . بتصرف ٣٥٠م ص ٢٠٠٠/ هـ ١٤٢١) ١(ط، العبيكان ، الرياض ، الموهوبين ، عبد المجيد سيد أحمد ، منصور ، التربوي محمد بن عبد المحسن ) ٢
 .م١٩٦٩ مايو ١٥ – ١٠عقدت في القاهرة في المدة من  *
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م والمѧѧѧؤتمر الѧѧѧوطني الأول للمتفѧѧѧوقين والموهѧѧѧوبين بدولѧѧѧة الإمѧѧѧارات  ٢٠٠٠للموهѧѧѧوبين بالقاهــѧѧѧـرة 

 )11".(٢٠٠١العربية 

داد المشѧرفين  والخبѧراء   بهѧدف إعѧ  ،       حرآة البحث العلمي في قضايا الموهبѧة والتفѧوق والإبѧداع        

، فѧي هѧذا المجѧال لوضѧع البѧرامج الإثرائيѧة حسѧب احتياجѧات الموهѧوبين                  ، والمعلمين المتخصصѧين    

ومѧѧن الجامعѧѧات التѧѧي اهتمѧѧت بهѧѧذا   ، ورعѧѧايتهم نفســـѧѧـياً وإآسѧѧابهم مهѧѧارات أساسѧѧية ومѧѧا إلѧѧى ذلѧѧك     

، والجامعѧѧة الأردنيѧѧة، وجامعѧѧة الكويѧѧت، وجامعѧѧة الملѧѧك سѧѧعود، جامعѧѧة الخلѧѧيج العربѧѧي" الموضѧѧوع 

 ) ١٢". (والجامعات المصرية 
 

 رعاية الموهبة في المملكة العربية السعودية: ثالثاً

التѧي  ،      آانت بدايѧة الاهتمѧام بѧالموهوبين فѧي المملكѧة العربيѧة السѧعودية مѧن خѧلال مدرسѧة الفهѧد                        

ف الموهѧوبين والعنايѧة   واآتشѧا ، جـعلت من بين أهدافها التعرف علѧى الفѧروق الفرديѧة  بѧين الطѧلاب            

وآѧѧان  للتعلѧѧيم الثѧѧانوي المطѧѧور دوراً فѧѧي تنميѧѧة التفكѧѧـير    ، وتنمــــѧѧـية اسѧѧتعداداتهم ومѧѧواهبهم  ، بهѧѧم 

لأن هذا النوع من التعليم يعطي للطلاب فرصاً أفضل لاختيѧار           ، والإبداع وإظهار الموهبة ورعايتها     

 .ما يناسب قدراتهم واحتياجاتهم

هѧـ حيѧث تبنѧت مدينѧة        ١٤١١لثانيѧة فѧي رعايѧة الموهѧوبين فѧي المملكѧة فѧي عѧام                      وآانت المرحلѧة ا   

هѧѧـ وانتهѧѧى فѧѧي عѧѧام ١٤١١ / ٤/ ١الملѧѧك عبѧѧد العزيѧѧز للعلѧѧوم والتقنيѧѧة المشѧѧروع الأول الѧѧذي بѧѧدأ فѧѧي 

هـ فهو يقيم فريق من التربويين  في المملكة وقد اآتمѧل التقريѧر النهѧائي للمشѧروع علѧى شѧكل                      ١٤١٢

 )١٣. ( تقريراً علميا تم تقويمها وتحكيمها١٨غت تقارير محلية بل

 هـ فѧي أول  ١٨/١٤١٩بدأت مع بداية العام الدراسي      "      أما الخطوة الرائدة لرعاية الموهوبين فقد       

مرآز بمجمع الأمير سلطان التعليمي بمدينة الرياض ويهدف هذا البرنامج لتأسيس العديد من مراآز              

 . المملكةالرعاية للموهوبين بجميع أنحاء

عبѧد االله النѧافع آل شѧارع  أسѧتاذ علѧم الѧنفس التربѧوي            .     رئيس البرنѧامج و المشѧرف العملѧي عليѧه أ          

ويѧوفر هѧذا    ، ويعاونه نخبѧة ممتѧازة مѧن الأآفѧاء الѧوطنيين مѧن الجامعѧات وآليѧات المعلمѧين بالمملكѧة                      

                                                 
 .٣٤ص ، م ٢٠٠٥/ هـ ١٤٢٥) ١( ط ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، الموهوبين والمتفوقين ، عبد المطلب أمين  ، القريطي ) ١
 .٣٤٢م ص ٢٠٠٤/ هـ ١٤٢٥، ) ٢( ط ،دار الفكر ، عمان ، الموهبة والتفوق والإبداع ، فتحي عبد الرحمن ، جروان ) ٢
 .٣٢٣الموهوبين مرجع سابق ص ، منصور عبد المجيد أحمد ، التربوي محمد عبد المحسن ) ٣
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مواهѧب الفنيѧة  والأدبيѧة    المشروع مجموعѧة مѧن البѧرامج التعليميѧة الإثرائيѧة ونشѧاطات متميѧزة فѧي ال         

، آمѧѧا يتѧѧيح التنѧѧافس مѧѧن خѧѧلال المسѧѧابقات والمعѧѧارض علѧѧى مسѧѧتوى المملكѧѧة، والابتكѧѧارات  العلميѧѧة 

 :ويشمل هذا البرنامج

 . أهداف البرنامج. * الطلاب الذين تشملهم الخدمة* 

 ".الوحدات العملية والتنظيمية التي يتكون منها البرنامج * 
 

 ية  للموهبةعناصر البيئة الإيجاب

لذلك فإن تعاملѧه    ،      لا شك أن الطالب الموهوب لا تتوافق قدراته مع أنماط التعليم المتعارف عليه              

لما لديه من قدرة على إدراك ما يفكر الآخرون ، مع أسرته يكون فيه نوع من الحساسية غير العادية          

بية لتنمية قدرات الطالب الموهѧوب      لأن هناك عناصر أساسية يجب أن تتوفر في البيئة الإيجا         ، تجاهه

 :وأهم هذه العوامل 

 : الأسرة –أولاً 

فقѧد وجѧد أن     ، بحيѧث يتѧوفر لѧه فيهѧا التشѧجيع الѧلازم           ، أهم العوامل الداعمة للشخص الموهوب     

، ويقѧѧدرون قيمѧѧة مѧѧواهبهم ، الأطفѧѧال الѧѧذين يحѧѧاطون بعاطفѧѧة الوالѧѧدين يكونѧѧون أآثѧѧر تقѧѧديراً لѧѧذواتهم  

فلѧيس  ، ن الترآيز في تعليم أبنائهم آيفية التواصل مع غيѧرهم لأنهѧم سѧريعو الفهѧم                 ويجب على الوالدي  

 .لديهم الصبر في توصيل المعلومة لأحد حتى لو آانوا والديهم 

القѧراءة بصѧوت    " وعلى الوالدين مشارآة ابنهم الموهوب في آثير من اهتماماتهم  وذلك عن طريѧق               

التأآѧѧد مѧѧن أدائهѧѧم للواجبѧѧات   ،وأجهѧѧزة الكمبيѧѧوتر  ، عات تѧѧوفير المراجѧѧع والموسѧѧو ، عѧѧالٍ لأطفѧѧالهم  

التأآѧد مѧن مشѧارآة      ، متابعة اهتماماتهم ببعض العلѧوم      ، والمشارآة في الأنشطة المدرسية     ، المنزلية  

 )١٤". (إخوانهم في أداء بعض الأعمال المنزلية 

لديه إمكانيѧات وطاقѧات     فكيف إذا آان الشاب موهوباً و     ،      إن الشباب بصورة عامة هم ثروة الأمة        

فهنا تعظم مسؤولية المجتمع متمثلاً في مؤسسѧاته الحكوميѧة والأهليѧة وذلѧك مѧن خѧلال إنشѧاء           ، عالية  

والاهتمѧѧام بالكشѧѧف  ، وإنشѧѧاء مѧѧدارس خاصѧѧة بهѧѧم  ، معسѧѧكرات صѧѧيفية  ، أنديѧѧة خاصѧѧة بѧѧالموهوبين  

فكيѧѧر مѧѧن ضѧѧمن المنѧѧاهج   وإدراج مهѧѧارات الت، المبكѧѧر عѧѧن الموهѧѧوبين وتحديѧѧد إمكانѧѧاتهم وقѧѧدراتهم   

                                                 
 .٥٢هـ ص ١٤٢٠، ) ١(ط ، الرياض ، موهوبون ولكن في خطر ، ترجمة يشير العيسوي ، آاثي وآخرون ، ديكسون ) ١
 



 ٢٦٢

وأن تهѧѧѧتم إدارات التعلѧѧѧيم بنظѧѧѧام  ، الدراسѧѧѧية ممѧѧѧا يسѧѧѧاعد علѧѧѧى تنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر الناقѧѧѧد لѧѧѧدى الشѧѧѧباب    

وآѧذلك الاهتمѧام بإنجѧازات الطѧلاب الموهѧوبين وإرشѧادهم إلѧى              ، الاختبارات التي تعتمد على الحفѧظ       

ترصѧѧد الميزانيѧѧات المناسѧѧبة   وعلѧѧى الѧѧدول العربيѧѧة بصѧѧورة عامѧѧة أن    ، آيفيѧѧة التعامѧѧل مѧѧع والѧѧديهم   

 )١٥.(للاآتشاف والاختراعات الجديدة والإنتاج 

 :  المدرسة –ثانياً 

أهѧѧم عناصѧѧر البيئѧѧة الإيجابيѧѧة للموهبѧѧة لأنهѧѧا تسѧѧتطيع تسѧѧديد أي خلѧѧل يѧѧنجم عѧѧن الأسѧѧرة أو           

 :المجتمع 

يكѧѧون الإشѧѧراف عبѧѧارة عѧѧن فريѧѧق مكѧѧون مѧѧن مѧѧدير المدرسѧѧة والمرشѧѧد الطلابѧѧي            : الإشѧѧراف -١

ويقѧѧوم هѧѧذا الفريѧѧق بوضѧѧع رؤيѧѧة  ، مجموعѧѧة مѧѧن المعلمѧѧين والإداريѧѧين ذوي آفѧѧاءات فѧѧي البرنѧѧامج  و

ووضѧѧع الأهѧѧداف الخاصѧѧة   ، يوضѧѧح طѧѧرق اختيѧѧاره  ، البرنѧѧامج وتحديѧѧد تعريѧѧف الطالѧѧب الموهѧѧوب    

ووضع الخطط ومن ثم تقيѧيم البرنѧامج لبيѧان درجѧة     ، بالبرنامج ويقوم بتوفير البيئة التعليمية المناسبة   

يعتبѧر تشѧكيل رعايѧة للمتفѧوقين جѧزء مѧن       " اح المشروع بصورة عامة بهدف التطѧوير والتحسѧين     نج

 )١٦".(البرنامج المدرسي بكل مدرسة

العنصر الأهم في تربية الموهوبين لذا يجب أن يوفر الدعم الكѧافي لѧه مѧن خѧلال دورات                   :  المعلم   -٢

اصѧѧة للمعلمѧѧين المشѧѧارآين فѧѧي    وضѧѧع منѧѧاهج خ ، خاصѧѧة عѧѧن الموهبѧѧة وتعريفهѧѧا وآيفيѧѧة رعايتهѧѧا     

الأبحاث والبرامج المختصة للموهوبين آما يجب أن يكون هناك دورات مكثفѧة للمعلمѧين والمعلمѧات                

، حتѧѧى يقومѧѧوا بتѧѧدريب الموهѧѧوبين علѧѧى أنمѧѧاط التفكيѧѧر المختلفѧѧة   ، عѧѧن الكѧѧورت ومهѧѧارات التفكيѧѧر  

، رصة بالتعبير عن رأيه فيما يتعلم   تشجيع المعلم على وضع الأسئلة المفتوحة التي تعطي الطالب الف         

عقѧد دورات خاصѧة للمعلمѧين عѧن         ، وهذا يقيس المسѧتوى الحقيقѧي لمѧا اآتسѧبه الطالѧب لا لمѧا حفظѧه                  

أن يѧربط المѧادة النظريѧة       ، أساليب جديدة ومبتكرة في عѧرض المѧادة العلميѧة حتѧى يبتعѧد عѧن التلقѧين                   

أو فكѧرة  ، عن السخرية والاسѧتهزاء بإجابѧة الطالѧب       البعد  ، بنواحي تطبيقية لها علاقة بحياته اليومية       

 .أو أي عمل يقوم به ، يطرحها 

 :  المواد التعليمة والبرامج المساعدة -٣

                                                 
 ".بتصرف " ، ٢٢٨ص ، م ٢٠٠٥/ هـ ١٤٢٥، ) ١(ط ، دار الكتاب الجامعي ، العين ، المتفوقون الأطفال الموهوبون و، خالد خليل ، الشيخلي ) ١
 .٣٢٠صفحة ، مرجع سابق ، أطفال عند القمة ، يسرية ،  صادق  ، زآريا ، الشربيني ) ٢
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وإعѧѧدادها ، ويجѧѧب أن يشѧѧارك فѧѧي اختيارهѧѧا ، أن المѧѧواد التعليميѧѧة جѧѧزءاً مهمѧѧاً فѧѧي البرنѧѧامج   

ولابѧد  ، لطلاب الملتحقين بالبرنامج    ومع احتياجات ا  ، خبراء حتى تكون متلائمة مع أهداف البرنامج        

ويجѧب أن تعطѧى بأسѧلوب يثيѧر النقѧاش           ، أن تكون منوعة تؤدي إلى تحفيز قدرات الطѧلاب وتفѧاعلهم          

ومواد تدرب على آيفيѧة الاتصѧال       ، والتدريب على المهارات البحثية     ، وينمي مهارات التفكير لديهم     

 .مع أفراد المجتمع 

واستضѧѧافة ، التعليميѧѧة بѧѧرامج مسѧѧاعدة تشѧѧمل  الزيѧѧارات الميدانيѧѧة      ويكѧѧون مصѧѧاحب لهѧѧذه المѧѧواد 

آتѧب البيلوغرافيѧا والموسѧوعات      " وقد تكѧون    ، الشخصيات ذوات الخبرة المتناسبة مع المادة العلمية        

والأطѧѧالس وبѧѧرامج الحاسѧѧوب التعليميѧѧة مѧѧن المصѧѧادر التѧѧي يمكѧѧن الاسѧѧتفادة منهѧѧا فѧѧي اختيѧѧار المѧѧواد   

 )١٧". (مناهج التعليمية المكملة لل

يجب أن يكѧون المكѧان الѧذي يѧتعلم فيѧه الموهوبѧون صѧحياً مѧن حيѧث التهويѧة                       : المكان وتجهيزاته    -٤

ووجѧѧود أجهѧѧزة ، والمختبѧѧر، وأن يجهѧѧز بجميѧѧع الوسѧѧائل التعليميѧѧة الممكنѧѧة مثѧѧل المكتبѧѧة  ، والإضѧѧاءة 

 .ووجود صالات لعرض الإنجازات، حاسب آلي لاستخدام الشبكة العنكبوتية

يجب أن يكون الإرشاد مرافقاً للبرنامج منذ البداية وهو عامل مهѧم فѧي البيئѧة الإيجابيѧة                  : لإرشاد   ا -٥

والدراسѧي لѧدى الطѧلاب    ، والاجتماعي ، للموهبة حيث يعمل على تحسين مستوى التوافق الشخصي    

رشѧاد  وتوضع خطة آاملة  للإرشاد تتضمن التوجيه و الإ     ، ويساعدهم على فهم  أنفسهم      ، الموهوبين  

 .أيضاً لأسرة الموهوب وتهيئة البيئة المناسبة لزيادة تفاعله والاستفادة من البرنامج 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .٢٤٩ص ، مرجع سابق ، الموهبة التفوق الإبداع ، فتحى عبد الرحمن ، جروان ) ١
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 الفصل الأول

 نتائج الدراسة

 .إجراءات البرنامـــــــــــــج : أولاً 

 .إجراءات الدراســــــــــــــة : ثانياً 

 .عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: ثالثاً 
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 إجراءات البرنامج: أولاً 

وإيمانѧاً  ،  إنطلاقا من مبدأ المساهمة في الخطة العشرية لѧوزارة التربيѧة والتعلѧيم    :فكرة البرنامج  ) ١

واسѧتكمالاً لسياسѧة مدرسѧة البيѧان فѧي تبنѧي مشѧاريع          ، منا بأنا أمѧة لنѧا الريѧادة بالعمѧل لا بѧالكلام فقѧط                

فقد قѧررت مѧديرة مدرسѧة البيѧان الѧدآتورة رفѧاء             ، حو الأفضل دوماً    الريادة للنهوض بمستوى بناتنا ن    

محمد بن لادن بالمشارآة الفعالة في برنامج الموهوبات الذي تقوم عليه مؤسسة عبد العزيز ورجالѧه                

وقد آان هذا القرار نتيجة لتجارب سѧـابقة قامѧت بهѧا مدرسѧة البيѧان فѧي رعايѧة طالباتهѧا المتفوقѧات                        ، 

 .لنتائج المتميزة التي حصلت عليها ول، آمجهود خاص 

تѧم  " تنميѧة التفكيѧر والإبѧداع       " بعد أن وافق مجلس الإدارة على فكرة تبني برنامج          : فريق العمل   ) ٢

مع ، الذي يمثل الأفراد الذين لهم علاقة مباشرة بالعملية التربوية في المدرسة ، تشــكيل فريق العمل  

ين لهم علاقѧة غيѧر مباشѧرة بالبرنѧامج لѧدعم خطѧة البرنѧامج و                 وضع لائحــة بأسماء بعض الأفراد الذ     

مسѧؤولة  " وهى مشѧرفة البرنѧامج      " مشرفة القسم المتوسط    ، مديرة المدرسة   : ( يتكــون الفريق مـن    

أسѧѧѧتاذة جامعيѧѧѧة خبيѧѧѧرة فѧѧѧي برنѧѧѧامج ، ثѧѧѧلاث معلمѧѧѧات ، مشѧѧѧرفة نشѧѧѧاط ، مرشѧѧѧدة طلابيѧѧѧة ، إداريѧѧѧة 

آتابѧѧѧة الرؤيѧѧѧة للبرنѧѧѧامج  ( البيئѧѧѧة المناســѧѧѧـبة لرعايѧѧѧة الموهبѧѧѧة  ويقѧѧѧوم الفريѧѧѧق بتهيئѧѧѧة  *).  الموهبѧѧѧة

اختيѧѧار ، وضـѧѧـع الخطѧѧة الزمنيѧѧة والجدولѧѧة  ، تهيئѧѧة المكѧѧان وتجهيزاتѧѧه  ، تحديѧѧد المنѧѧاهج ، والأهѧѧداف

 ).وضع خطة التقييم ، وضع خطة للزيارات الميدانية، المعلمات وتدريبهن

تحديѧѧد الرؤيѧѧة والأهѧѧداف وتعريѧѧف الموهبѧѧة     تѧѧم  :رؤية البرنامج وأهدافه وتعريف الموهبة  ) ٣

 .في مدرسة البيان " تنمية التفكير والإبداع " التي ستنضــم لبرنامج 

إيجاد قيادات نسائية متخصصѧة علѧى مسѧتوي عѧالمي تتميѧز بعقيѧدة صѧحيحة          : الرؤية المستقبلة   ) أ  ( 

 .والصحافة والفنون والأدب ) أمراض النساء والولادة ( في مجالات التربية والتعليم والطب 

تتميѧز بѧأداء عѧالٍ فѧي مجѧالين علѧى        ، هي طالبة مثابرة ذات قدرات خاصة       : الطالبة الموهوبة   ) ب  ( 

 :الأقل مـن المجالات التالية 

 . المواهب الخاصة) ٣(  . القدرات العقلية) ٢(  . القدرات الإبداعية) ١(

 

 

                                                 
 .لسرورنادية هايل ا.  د *
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 :الأهداف 

 .لإيجابية فيها تطوير القدرات الشخصية وتعزيز النواحي ا

 .تطوير مهارات التفكير بأنواعه والإبداع بصورة خاصة 

 .تطوير القدرات القيادية  في شخصــية الطــــالبة 

 .التدريب على أساس البحث العلمي بصــورة متدرجة حتى تصل إلى الاآتشافات والابتكــارات 

 .توجيه الطـــالبات لتحـديد مهـــنة المســـتقبل 

 .بين رغــبات الطــالبات وحـاجة المجـــتمع في التخصصـــات المخــتلفة  التوفيق 

 . تعميق العقيدة الإســلامية والقـــيم الأخـــلاقية 

 . تطوير وعي واهتمام الطالبة بالقضايا المحلية والعـالمية 

 .الارتقاء بموهبة الطالبة الخاصة من خلال الدعم والتوجيه 

 : ق فريق إدارة البرنامج أن يكون الاختيار على مرحلتين  اتف:طرق الاختيار ) ٤

فѧي التحصѧيل     %  ٩٥اختيار الطالبات اللواتي حصѧلن علѧى نسѧبة تزيѧد عѧن              :        المرحلة الأولى   

 .الدراسي 

يقѧـمن بѧأداء    ، %  ٩٥بعد تحديد الطالبات اللواتي حصلن على نسبة أعلى من          :        المرحلة الثانية   

طالبѧѧѧѧة لمرحلѧѧѧѧة أولѧѧѧѧى متوسѧѧѧѧـط     ) ٢٥(  وقد تم اجتياز  )    Torrans Test ( اختبار تورنس

 .طالبة مرحلة ثالث متوسط ) ١٣(

فلѧو تѧوفرت   ،  تعتبر المعلمة هي العامل الأساسي في البيئة المناسبة لرعايѧة الموهبѧة        :المعلمات  ) ٥

ولѧذلك فلقѧد تѧم وضѧع         ، ج  جــميع العناصر، وآѧان هنѧاك خطѧأ فѧي المعلمѧة فلѧن يكتѧب النجѧاح للبرنѧام                   

صѧѧفات خاصѧѧة يجѧѧب أن تتحلѧѧى بهѧѧا معلمѧѧة الموهوبѧѧات بالإضѧѧافة إلѧѧى أن تكѧѧون مѧѧدة خبرتهѧѧا فѧѧي           

تعتѧѧرف ، تسѧѧعى جاهѧѧدة لتقѧѧديم آѧѧل جديѧѧد، الاهتمѧѧام بالطالبѧѧات " المدرسـѧѧـة لا تقѧѧل عѧѧن سѧѧنتين  منهѧѧا 

تشѧѧجع الحاجѧѧات  ، ب وتسѧѧمح بالتجريѧѧ ، لѧѧديها سѧѧعة أفѧѧق   ، تعѧѧاملهن بѧѧالحزم لا بالقسѧѧوة  ، بأخطائهѧѧا 

تنمѧي التقيѧيم    ، تحث الطالبات على التفكيѧر والمبѧادرة      ، توفر مرافق تعليمية  ، الإبتكارية عند الطالبات    

ولقѧѧد أقيمѧѧت عѧѧدة دورات للمعلمѧѧات اللѧѧواتي تѧѧم اختيѧѧارهن   )   ١٨" (متفائلѧѧة ، الѧѧذاتي لѧѧدى الطالبѧѧات 

                                                 
 " .بتصرف  " ٦١ص  ) ٢٠٠٣ ( ١ط، دار المعرفة ، القاهرة ، الإبداع والموهبة ، محمود عبد الحليم ، منسي ) ١
 



 ٢٦٧

علѧѧى الموهبѧѧة والمشѧѧـارآة فѧѧي بهѧѧدف اآتسѧѧاب مهѧѧارات جديѧѧدة فѧѧي اسѧѧتراتيجيات التѧѧدريب والتعѧѧرف 

 : البرنامج  وهي 

تاريخهѧѧѧا " الموهبѧѧѧة"دورة ) ٢.  دورة تنميѧѧѧة مهѧѧѧارات التفكيѧѧѧر وتطبيقاتѧѧѧه فѧѧѧي المѧѧѧواد الدراسѧѧѧية  ) ١

 .وبرامـج رعايتها

دورة إعѧداد المــѧـواد التعليميѧة       ) ٤. دورة تصميم وإعѧداد البѧرامج الإثرائيѧة للطالبѧات الموهوبѧات           ) ٣

 .دورة في مهارات الاتصــال الفعــال) ٦. دورة في التعــــليم التعــــــاوني) ٥. ات الإثرائية للموهوب

 .دورة الحقائب المدرســية والإنجازات) ٨. تـدريب شخصـــي+ دورة تطـــوير القــدرات ) ٧

 .دورة آـــيفية إعـداد الإنجـــاز) ١٠. دورة تقـــــــــــييم الإنجـــــــازات) ٩

دورة إعداد أوراق العــمل للمواد التعليمي      ) ١٢.لحقائب التعليمية لتنمية التفكير والإبـداع    دورة ا ) ١١

 وفق

دورة تقѧويم البѧرامج الخاصѧة بالطالبѧات         ) ١٤. دورة صѧعوبات الѧتعلم        ) ١٣.  دمج مهѧارات التفكيѧر    

 .الموهوبات

والإداريѧѧات ، ت المعلمѧѧا، لقѧѧد وضѧѧعت خطѧѧة للتوعيѧѧة تشѧѧمل جميѧѧع الأطѧѧراف المعنيѧѧة   :التوعيѧѧة ) ٦

وقѧѧد اسѧѧتخدمت للتوعيѧѧة ، وإدارة التعلѧѧيم ، وأوليѧѧاء الأمѧѧور  ، والطالبѧѧات ، المشѧѧارآات فѧѧي البرنѧѧامج 

الإذاعѧة  ، والمطويѧات  ، واللقѧاءات الفرديѧة   ، مثѧل الاجتماعѧات     ، وسـائل مختلفة حسب الفئѧة المعنيѧة        

ي التوعية على الرؤيѧة المسѧتقبلية       وقد آان الترآيز ف   ، والخطابات الخاصة   ، الصباحية في المدرسـة    

 .للبرنامج وعلى الأهداف وطــرق الاختيار 

 ٣آѧل مرحلѧة تحتѧوي علѧى         ،  تم تقسيم المدة الزمنية للبرنامج إلѧى مѧرحلتين           :التوقيت والجدولة   ) ٧

والمرحلة الثانية هѧي المرحلѧة      ، وثاني وثالث متوسط    ، المرحلة الأولى هي مرحلة أولى      ، مستويات  

في المرحلة الثانوية يكون هنѧاك تقسѧيم للطالبѧات حسѧب الميѧول والتخصѧص وآѧل مسѧتوى                  ، ية  الثانو

 وآل ،يحتوي على فصلين دراسيين 

سѧѧاعة ، تѧѧوزع خѧѧلال الأسѧѧبوع بѧѧين حصѧѧص المدرسѧѧة،    ) ١٤٤(فصѧѧل دراسѧѧي تѧѧدرس فيѧѧه الطالبѧѧة   

 وهناك يوم آامل

 .له جدول خاص يحتوي على ثمان حـــصص 

 



 ٢٦٨

 : والبرامج المساعدة المناهج الإثرائية) ٨

فѧѧي مدرسѧѧة البيѧѧان أن  " تنميѧѧة التفكيѧѧر والإبѧѧداع  " مѧѧن أهѧѧم ميѧѧزات برنѧѧامج   : المنѧѧاهج ) أ (  

وقѧد تѧم بنѧاء المѧنهج مѧن          ، مناهجــــها الإثرائية تراآمية بنيت وفق الرؤية المستقبلية للبرنامج وأهدافه        

ج بقيѧѧادة الѧѧدآتورة ناديѧѧة هايѧѧل   وآѧѧان بنѧѧاء المѧѧنه ، معلمѧѧة ومشѧѧرفة تربويѧѧة   ) ٣٠(فريѧѧق مكѧѧون مѧѧن  

نموذج تعليمي مقسم إلى ثلاثѧة  "  الثالوث وهو  (Triad )وقد آان المنهــج وفق نموذج     ، السرور

ثѧم  ، الجزء الأول يبدأ بنثر المعلومات والتعلم في مواضيع مختلفة حسب اهتمامات الطѧلاب           ، أجزاء  

الأنشطة ويتم فيѧه الترآيѧز علѧى المهѧارات العقليѧة            ينتقل إلى المستوى الثاني وهو مستوى الفعاليات و       

أمѧا المسѧتوى    ، وممكن أن يشارك معظم الطلاب في المسѧتوى الأول والثѧاني            ، العالية وعلى الإبداع    

 )١٩" (الثالث وهو عمل شاق آالاهتمام بعمل بحث أو حل مشكلة 

جميѧѧع فصѧѧول المدرسѧѧة        آمѧѧا وأن المدرسѧѧة تطبѧѧق دمѧѧج مهѧѧارات التعلѧѧيم فѧѧي المѧѧنهج المدرسѧѧي ل   

للطـــالبات العاديات والموهوبات لذلك فقد تم إعادة صياغة المناهـــج الدراسѧـية علѧى شѧكل حـѧـقائب            

وهنѧѧاك  ، وبالتѧѧالي فѧѧإن إسѧѧتراتيجيات التѧѧدريس أصѧѧبحت بصѧѧورة فعالѧѧة لجميѧѧع المѧѧواد الدراسـѧѧـية      ، 

وبالتѧالي فѧإن وجѧود مثѧل هѧذا          ، احثѧة   إنجازات بحثيѧة ونѧواتج فنيѧة وأدبيѧة تقѧوم فيهѧا الطالبѧة بѧدور الب                 

 :البرنامج ساعد على إضـافة مواد إثرائية للطالبات الموهوبات تشمل المحاور التالية 

وإدارة ، والتفكيѧر الابتكـѧـاري     ، تطوير مهارات التعلم الذاتي وأساليب التفكير الناقد         :المحور الأول   

 . الوقت واتخاذ الفرار وتقيم الذات

 . تطــوير مهارات البحـث العملي و استخــدام المراجــع والشــبكة العنكــبوتية :ي المحور الثان

وإيجѧѧاد القѧѧدوة فѧѧي حيѧѧاة الطـѧѧـالبة مѧѧن خѧѧلال دراسѧѧـة  ،  الاهتمѧѧام بالجانѧѧب الأخلاقѧѧي:المحѧѧور الثالѧѧث 

 . العظـماء

 ).ي دراسة سيرة محمد صلى االله عليه وسلم الجانب الأخلاقي وذلك بأسلوب عملي تطبيق( 

 .وتعــــلم اللغـــات ، استخــدام التكنولوجيا ووســـائل التقنية الحــــديثة : المحور الرابع 

، لغѧة إنجليزيѧة   ، الفلѧك  ، الإعجѧاز فѧي القѧرآن والسѧنة        (        المواد الإثرائيѧة للمسـѧـتوى الأول هѧي         

، ـѧѧـميم مـѧѧـواقع الإنترنѧѧت  تص، الصـѧѧـحافة ، فѧѧن الاتصـѧѧـال  ، بنѧѧاء الشخصـѧѧـية  ،  الكѧѧورت ، تغذيѧѧة 

 ).فنون
                                                 

  .١٨٣ص ،  م  ٢٠٠٣/  هـ ١٤٢٣، ) ٤(ط ، دار الفكر ، عمان ، مدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين ، ناديا هايل ، السرور ) ١
 



 ٢٦٩

 :البرامج المساعدة للمنهج ) ب(

يقوم الفريق بوضع خطة للزيارات الميدانية ، بحيث يكون نصـيب آѧل مѧادة              :  الزيارات الميدانية    -١

إثرائية بمعدل زيارتين في السنة الدراسية ويحدد موقع الزيارة معلمة المادة الإثرائية وتقوم بالإعѧداد               

ويكتب تقريرشѧامل عѧن الزيѧارة مѧع تقيمها،وفائѧدتها بالنسѧبة للطالبѧات،        ، الطالبات الموهوبات لها مع   

 .وقيمتها بالنسبة للمادة العلمية

آما يستضيف الفريق المسѧئول عѧن البرنѧامج مجموعѧة مѧن الشخصѧيات القياديѧة ، التѧي                  :  الزوار   -٢

خصــѧـيتين للاستضѧافة ،  والاسـѧـتفادة مѧن          لهـا علاقة بالمواد الإثرائية ، ويكѧون لكѧل مѧادة إثرائيѧة ش             

 .خبرات الزائر 

 حيث أن المدرسة تنفذ برنامج دمج مهارات التفكير في المنهج المدرســي            : الأنشطة والمعارض    -٣

، وبالتѧالي فѧإن المѧواد الإثرائيѧة لهѧا           ) نشѧاط   ( ، فإنه يوجѧد لكѧل مѧادة علميѧة مѧن المѧنهج العѧام إنجѧاز                   

      ѧا مѧددة منهѧاعي      أنشطـة متعѧو جمѧردي     ، ا هѧها فѧاك              ، وبعضѧون هنѧي يكѧل دراسѧل فصѧة آѧي نهايѧوف

آمѧا يتخلѧل العѧام الدراسѧي     ، أبحѧاث  ، بغرض للإنجازات سواء عѧروض أو مسѧرحيات أو ابتكѧارات         

مجموعѧѧة مѧѧن الأنشѧѧطة يѧѧتم عرضѧѧـها مѧѧن خѧѧلال الإذاعѧѧة الصѧѧباحية أو مѧѧن خѧѧلال حصѧѧص النشѧѧاط       

 .الأسبوعية 

، مشѧѧرفة النشѧѧاط  ، المرشѧѧدة الطلابيѧѧة ، مج الإرشѧѧاد فريѧѧق البرنѧѧامج    يقѧѧوم علѧѧى برنѧѧا  :الإرشѧѧاد ) ٩

آمѧѧا تقѧѧوم  ، وتشѧѧارك فѧѧي ذلѧѧك مشѧѧرفة النشѧѧاط    ، مشѧѧرفة البرنѧѧامج الخاصѧѧة بالطالبѧѧات الموهوبѧѧات    

 .بالتعزيز العام للطالبات وتوجيههم آعلاج جماعي مشرفة البرنامج 

قاعѧة ملائمѧة لهѧن      " نمية التفكيѧر والإبѧداع      ت"  لقد أُعدت لطالبات برنامج      :المكان والتجهيزات   ) ١٠

من الناحية التعليمية الصحية والنفسية حيث قامت الطالبات بأنفسهن بطلائها بألوان زاهية مع إضافة            

وحاسѧب  ، ومقاعد للقراءة   ، أضيفت إليها بعض التجهيزات من طاولات       ، الديكورات حسـب ذوقهن    

آما أعѧدت قاعѧة خاصѧة    ، يب لوضع الأشياء الخاصـة ودوال، ومكان للرسم   ، وجــهاز عرض   ، آلي  

آمѧا  ، " الإنترنѧت " مجهزة بعدد مѧن الحواسѧب الآليѧة المتصѧلة مباشѧرة بالشѧبكة العالميѧة للمعلومѧات                   

وآѧѧذلك ، زودت مكتبѧѧة المدرسѧѧة بجميѧѧع المراجѧѧع الخاصѧѧة  بѧѧالمواد الإثرائيѧѧة والموسѧѧوعات العلميѧѧة   

وآѧذلك مختبѧر المدرسѧة جهѧز بمѧا يحتجنѧه مѧن مѧواد         ، ت جـهزت غرفة التغذيѧة بمѧا يحѧتجن مѧن أدوا        

 .وأدوات تشريح ،آيميائية 



 ٢٧٠

من بداية الاختيѧار    .  لكل طالبة ملف اجتماعي يشمل جميع نتائج جميع مــراحل التقييم          :التقويم  ) ١١

حيث يوجد اسѧتمارة تقѧيم لѧدى معلمѧات     ، وأثناء قيامها بالأنشطة والأبحاث وحتى نهاية العام الدراسي   

ويѧتم  .   يشمل جميع ما قدمت من أنشطة (Portfolio )ولكل طالبة ملف إنجازات ، لمواد الإثرائية ا

وتقѧيم  ، والمشѧرفة الإداريѧة     ، والمرشѧدة الطلابيѧة     ، المعلمѧة   : تقيم آل طالبه وما أنجزتѧه عѧن طريѧق           

 نهايѧة العѧام    ويكѧون التقيѧيم فѧي نهايѧة آѧل فصѧل دراسѧي ثѧم يحسѧب فѧي                   ، ثم تقيمها لنفسѧها     ، زميلاتها  

وهو تقيم تراآمي على مــدار ثلاث سنوات  أما تقيم البرنامج فسيكون فѧي نهايѧة آѧل عѧام                    ، الدراسي  

حتѧى يѧتم تطѧوير      ، وإدارة البرنامج   ، والمعلمات  ، والأهل  ، دراسي  يشارك فيه  طــالبات البرنامـج        

م فريѧѧѧق البرنامѧѧѧـج وقѧѧѧد صѧѧѧم.  البرنѧѧѧامج والتعѧѧѧرف علѧѧѧى مѧѧѧدى درجѧѧѧة النجѧѧѧاح التѧѧѧي وصѧѧѧل إليهѧѧѧا    

 .الاستمارات الخاصــة لكل تقويم هذا تحت إشراف دآتورة نادية هايل سرور 

 إجراءات الدراسة: ثانيا 

عينѧѧة الدراسѧѧة إن عينѧѧة الدراسѧѧة مرتبطѧѧة بجميѧѧع الأفѧѧراد الѧѧذين لهѧѧم علاقѧѧة ببرنامـѧѧـج تنميѧѧة التفكيѧѧر     

 .والإبداع في مدرسة البيان النموذجية

 .موهوبات المشترآات في البرنامججميع الطالبات ال  * 

 . جميع أولياء أمور الطالبات المشـارآات*   

 . جميع المــعلمات المشـــارآات  * 

 .جميع أعضـاء الفريق الإداري المشـــرف على البرنامج*   

 ).مخرجات البرنامج ( نماذج من إنجازات الطالبات   * 

فѧي  " ١٣" ،طالبѧة فѧي الصѧف الأول المتوســـѧـط           "٢٥" منѧه   ، طالبѧة    "٣٨" عدد طالبات البرنامـج  

 .الصف الثالث المتوسط 
 

 

 

 

 

 

 

- ١٨ - 



 ٢٧١

 ..الدراسة طبقاً للقطاع  توزيع أفراد عينة)  ١( جدول رقم 
 

 

 

 

 

 

 

 " :تنمية التفكير والإبداع " أدوات الدراسة لبرنامج 

 . استبيان المعلمـــــة-٢   .استبيان الطالبة الملتحــــقة - ١

 . استبيان الإدارية المشرفة-٤    .استبيان ولي الأمر والدة الطالبة - ٣

 . نماذج تقيم إنجـازات الطالبات -٥ 

لاسѧѧتبيانات والزيѧѧارات الميدانيѧѧة وفقѧѧاً لنمѧѧاذج طѧѧرق تقيѧѧيم       ا"الأبعѧѧاد التѧѧي تشѧѧملها أدوات الدراسѧѧة    

، وانطلاقاً من أهѧداف البرنѧامج المتوقѧع تحقيقهѧا           ، البرامـج الخاضعة بالموهوبين في الدول المتقدمة       

 : تبين أن أهم الأبعاد الرئيسية عند التقييم الدقيق للبرنامج هي 

 .برامج التوعية) ٢ .               أهــــداف البرنامج ودراسته) ١

 .وتعريف الطالبة الموهوبة بالنسبة للبرنامج، طرق التعرف والاختيار) ٣

 .الأنظمة والتعليمات الخاصــة بالبرنامج ) ٥.  والجدولة والتوقيت ، مكان البرنامج وتجهيزاته) ٤

 .والأهداف ، وخصوصيتها وتلبيتها لحاجات الطــالبات ، المناهج ) ٦

 .رشاد المرفق  للبرنامج الأآاديميبرنامج الإ) ٨.         وإنجازات الطالبات ، داعي الإنتاج الإب) ٧

 .برنامـــج التقـــييم المتبـع في البرنامــــج نفســـه ) ٩

 

 :الأبعاد التي يتناولها تقييم الإنجازات 

 .نجـــزت عدد الأنشطة التي أقيمت أو أ) ٢. عدد البحوث التي قدمتها الطالبات وأنواعها ) ١

 ) .المدرسي والمحلي ( الخدمات التي قدمتها الطالبات للمجتمع  ) ٣

 .عدد المعــــارض التي قامـــــت بها الطــــالبات وأنواع الإنتاج ) ٤    

الطالبات
المعلمات
أولياء الأمور 
الفريق الإداري



 ٢٧٢

 .سؤالاً وزعــت على الأبعاد التي يشــملها التقــييم) ٤٩(  ويتكـــون من :استبيان الطالبة 

، اسمѧـها   . حيث يتكون الجزء الأول من البيانات عن المعلمة       ، ن من جزأين    ويتكو: استبانه المعلمة   

 .ومدة العمــل في البرنامـــج ، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي، وتخصصها

 . وزعــت على أبعاد التقييم، سؤالاً ) ٦١(والجزء الثانــــي يتكـــون من 

 ، ول بيانات عن أم الطــالبة الجزء الأ..  وتتكون من جزأين :استبانه ولي الأمر 

 .سؤالاً وزعــت على أبعاد التقييم ) ٢٩( والجزء الثانــــي يتكـــون من 

 . سؤالاً وزعت على أبعاد التقييم ) ٨٣(  يتكـــون من :استبان المشرفة الإدارية 

  وتشѧѧتمل علѧѧى أسѧѧئلة وصѧѧفية حسѧѧب ملاحظѧѧات ومشѧѧاهدات الباحثѧѧة    :نمѧѧوذج  الزيѧѧارات الميدانيѧѧة  

 .وذلك وفق الأبعاد المحدودة ، للإنتاجية الإبداعية 

 :إجراءات التطبيق * 

وتم شرح الاسѧـتبيان وتوضѧيح      ، لقد تم عقد عدة اجتماعات مع فئات عينة الدراسة  آل فئة على حده               

أهѧѧدافها بدقѧѧة بالنسѧѧبة لاسѧѧتبانة الطالبѧѧات ثѧѧم توزيعهѧѧا وتعبئتهѧѧا فѧѧي نفѧѧس الاجتمѧѧاع وآѧѧذلك اسѧѧتبانة         

أما استبانة أولياء الأمور فقد تم تعبئة بعضها في الاجتمѧاع والبѧاقي أرســѧـل إلѧيهم وجمѧع         ، ت  المعلما

 . أما استبانة الفريق الإداري فقد وزع عليهم وجمع في نفس اليوم ، في نفس الأسبوع 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٧٣

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: ثالثاً 

 

 :التساؤل الأول 

الرؤيѧة الأهѧداف وطѧرق    (  مѧن حيѧث    " تنمية التفكير والإبѧداع   " ببرنامج       ما هي درجة التوعية     

 ؟) الاختيار والتعريف 

 :توضح الجداول التالية نتائج التحليل الإحصائي الخاص بالتساؤل الأول 
 )ؤية والأهداف وطرق الاختيار والتعريف الر( يوضح التوزيع التكراري والنسبي لاستبان طالبات عن مدى درجة التوعية بالبرنامج من حيث ) ٢( جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 أحياناً ٠٫٩٦ ١٫٦٥ ٦٥٫٨ ٢٥ ٠٫٠ ٠ ٣٤٫٢ ١٣  هل رسالة البرنامج واضحة للجميع ؟-١

 نعم ٠٫٢٧ ٢٫٩٢ ٠٫٠ ٠ ٧٫٩ ٣ ٩٢٫١ ٣٥ ة البرنامج من خلال عدة لقاءات ؟ هل تمت مناقشة رسال-٢

 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٥٠ ١٠٫٥ ٤ ٢٨٫٩ ١١ ٦٠٫٣ ٢٣  هل يتم التفكير والتأآيد على الرسالة من خلال المناهج المختلفة ؟-٣

 نعم ٠٫٨٦ ٢٫٣٧ ٢٥٫٤ ٢٩ ١٢٫٣ ١٤ ٦٢٫٣ ٧١ الرؤية

 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٤٢ ١٣٫٢ ٥ ٣١٫٦ ١٢ ٥٥٫٣ ١٢  هل آل الأهداف واضحة بالنسبة لي ؟-٤

 نعم ٠٫٣٧ ٢٫٨٤ ٠٫٠ ٠ ١٥٫٨ ٦ ٨٤٫٢ ٣٢  هل البرنامج يسير وفقاً لأهدافه ؟-٥

 نعم ٠٫٥٣ ٢٫٦٨ ٢٫٦ ١ ٢٦٫٣ ١٠ ٧١٫١ ٢٧  أهداف البرنامج تسير مع ميولي واهتماماتي ؟-٦

 نعم ٠٫٥٣ ٢٫٦٨ ٢٫٦ ١ ٢٦٫٣ ١٠ ٧١٫١ ٢٧  أهداف البرنامج تعزز فيّا روح التحدي ؟-٧

 نعم ٠٫٥٧ ٢٫٦٦ ٦٫٤ ٧ ٢٥٫٠ ٣٨ ٧٠٫٤ ١٠٧ الأهداف

 نعم ٠٫٦٠ ٢٫٥٥ ٥٫٣ ٢ ٣٤٫٢ ١٣ ٦٠٫٥ ٢٣  تعرفت على البرنامج من طرق مختلفة وأساليب متنوعة-٨

 نعم ٠٫٦٧ ٢٫٦٣ ١٠٫٥ ٤ ١٥٫٨ ٦ ٧٣٫٧ ٢٨ أساليب تعريفي بالبرنامج آانت سهلة واضحة-٩

 نعم ٠٫٤١ ٢٫٧٩ ٠٫٠ ٠ ٢١٫١ ٨ ٧٨٫٩ ٣٠ ترة زمنية مناسبة التوعية بالبرنامج آان خلال ف-١٠

 نعم ٠٫٣٦ ٢٫٩٢ ٢٫٦ ١ ٢٫٦ ١ ٩٤٫٧ ٣٦  تعرفت على تفاصيل شاملة لجميع محاور البرنامج-١١

 نعم ٠٫٥٤ ٢٫٧٢ ٤٫٦ ٧ ١٨٫٤ ٢٨ ٧٧٫٠ ١١٧ التوعية

 نعم ٠٫٥٥ ٢٫٧٤ ٥٫٣ ٢ ١٥٫٨ ٦ ٧٨٫٩ ٣٠ هل خضعت لاختبار يؤهلك للالتحاق بالبرنامج الإثرائي ؟-١٢

 نعم ٠٫٥٨ ٢٫٧٩ ٧٫٩ ٣ ٣٫٥ ٢ ٨٦٫٨ ٣٣  هل آان اختبار قبولك متنوعاً لكافة قدراتك ؟-١٣

 هل تعتقدين أن الموهوبة هي من حصلت على دراجات مرتفعة في -١٤

 المواد الدراسية ؟
 نعم ٠٫٩٦ ٢٫٥٣ ١٠٫٥ ٤ ٢٦٫٣ ١٠ ٦٣٫٢ ٢٤

صائص شخصية متميزة  برأيك أن الطالبة الموهوبة هي من تملك خ-١٥

 ؟
 لا ٠٫٥٨ ١٫٣٤ ٧١٫١ ٢٧ ٢٣٫٧ ٩ ٥٫٣ ٢

 نعم ٠٫٨٤ ٢٫٣٣ ٢٣٫٧ ٣٦ ١٧٫٨ ٢٧ ٥٨٫٦ ٨٩ طرق التعرف والاختيار

 نعم ٠٫٧٣ ٢٫٥٤ ١٣٫٩ ٧٩ ١٨٫٨ ١٠٫٧ ٦٧٫٤ ٣٨٤ مجموع المحور

  

 

 

 

 

 

 



 ٢٧٤

لإهتمام بالتوعية آما أن وهذا يعود ل % ) .٦٧٫٤( أن نسبة التوعية لهذا المحور آانت ) ٢(    يتبين من جدول 

 .رؤية البرنامج مكتوبة على لوحة داخل قائمة الدراسة ، وآذلك الاجتماعات التي تمت بهذا الخصـوص 
 ) .ختبارالرؤية والأهداف والتعريف وطرق التعرف والا( يوضح التوزيع التكراري والنسبي لاستبيان المعلمات مدى درجة التوعية بالبرنامج من حيث  ) ٣( جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٧١ ٢٫٥٩ ١١٫٨ ٢ ١٧٫٦ ٣ ٧٠٫٦ ١٢  هل أنت على دراية وعلم بالرؤية المستقبلية للبرنامج ؟-١

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٤١ ١٧٫٦ ٣ ٢٣٫٥ ٤ ٥٨٫٨ ١٠ درات الطالبات ؟ هل تتناسب الرؤية المستقبلية مع ق-٢

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٤٧ ١٧٫٦ ٣ ١٧٫٦ ٣ ٦٤٫٧ ١١  هل لديك فكرة واضحة عن الرسالة العامة للبرنامج ؟-٣

 نعم ٠٫٧٦ ٢٫٤٩ ١٥٫٧ ٨ ١٩٫٦ ١٠ ٦٤٫٧ ٣٣ الرؤية

 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٥٣ ١١٫٨ ٢ ٢٣٫٥ ٤ ٦٤٫٧ ١١ هل أهداف البرنامج واضحة لديك ؟-٤

 نعم ٠٫٨٧ ٢٫٤١ ٢٣٫٥ ٤ ١١٫٨ ٢ ٦٤٫٧ ١١  هل أهداف البرنامج قابلة للقياس ؟-٥

 نعم ٠٫٦٢ ٢٫٥٩ ٥٫٩ ١ ٢٩٫٤ ٥ ٦٤٫٧ ١١ هل أهداف البرنامج تتلاءم واحتياجات الطالبات ؟-٦

 نعم ٠٫٧٣ ٢٫٥١ ١٣٫٧ ٧ ٢١٫٦ ١١ ٦٤٫٧ ٣٣ الأهداف

 نعم ٠٫٥٩ ٢٫٧١ ٥٫٩ ١ ١٧٫٦ ٣ ٧٦٫٥ ١٣  هل أنت على علم بصفات الطالبة الموهوبة ؟-٧

 هل يشترط على الطالبة الموهوبة أن تكون على مستوى -٨

 تحصيلي عالي ؟
 لا ٠٫٢٤ ١٫٠٦ ٩٤٫١ ١٦ ٥٫٩ ١ ٠٫٠ ٠

 أحياناً ٠٫٩٥ ١٫٨٨ ٥٠٫٠ ١٧ ١١٫٨ ٤ ٣٨٫٢ ١٣ التعريف

 نعم ٠٫٩٣ ٢٫٣٥ ٢٩٫٤ ٥ ٥٫٩ ١ ٦٤٫٧ ١١  هل تم توعية الطالبات بالبرنامج ؟-٩

 نعم ٠٫٨٧ ٢٫٤٧ ٢٣٫٥ ٤ ٥٫٩ ١ ٧٠٫٦ ١٢  توعية الأهل بالبرنامج ؟ هل تم-١٠

 أحياناً ٠٫٨٨ ١٫٨٢ ٤٧٫١ ٨ ٢٣٫٥ ٤ ٢٩٫٤ ٥  هل آانت وسائل التوعية متنوعة وآافية ؟-١١

 أحيانا ٠٫٩٢ ٢٫٢٢ ٣٣٫٣ ١٧ ١١٫٨ ٦ ٥٤٫٩ ٢٨ التوعية

 هل اطلعت على آافة مواطن الضعف والقوة في إجابة الطالبة -١٢

 بة على نموذج اختبار التقييم ؟الموهو
 لا ٠٫٥٣ ١٫١٨ ٨٨٫٢ ١٥ ٥٫٩ ١ ٥٫٩ ١

 هل الأدوات المستخدمة للكشف عن الموهوبات متنوعة وآافية  -١٣

 للتعرف على مختلف القدرات والمواهب لديهن ؟
 لا ٠٫٨٧ ١٫٥٩ ٦٤٫٧ ١١ ١١٫٨ ٢ ٢٣٫٥ ٤

 لا ٠٫٧٤ ١٫٣٨ ٧٦٫٥ ٢٫٦ ٨٫٨ ٣ ١٤٫٧ ٥ التعرف والاختبار

 

آانت " تنمية التفكير والإبداع " أن المعلمات المشارآات في برنامج ) ٣(    يتبين من جدول  

، % ) ٦٤٫٧( استجاباتهن  تدلل على درجة عالية في جانب الرؤية فقد آانت درجة المعرفة بنسبة 

حيث %) ٣٨٫٢( ودرجة التعريف للطالبة الموهوبة % ) ٦٤٫٧( درجة وضوح الأهداف وتوثيقها 

وطرق التعــرف ، % ) ٥٤٫٩( أما درجة التوعية فكانت نسبتها ) ٠٫٩٥( ن الانحراف المعياري آا

وهذا يعود لاعتماد المدرسة اختبار تورنس % ) ١٤٫٧( والاختيار من أقل النســب حيث آانت  

ولم تطلع عليه المعلمات ،وذلك للمحافظة على سرية ، فقط ، وقد أشرف عليه فريق متخصص 

 وطرق التصحيح ، ولكن درجة التوعية مرتفعة ،مما يدلل على وضوح الرؤية والأهداف ، الاختيار

 .والتفاعل مع البرنامج 

 

 



 ٢٧٥

 

يوضح التوزيع التكراري والنسبي لاستجابات أولياء الأمور عن أهداف البرنامج  )  ٤( جدول رقم 

 .وطرق التعرف والاختيار 

 
 لا أحياناً نعم

 العبارات
 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار

 المتوسط
ف الإنحرا

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٤١ ١٠٫٨ ٤ ٣٧٫٨ ١٤ ٥١٫٤ ١٩  هل لديك دراية آاملة بأهداف برنامج تنمية التفكير والإبداع ؟-١

 هل ترين أن أهداف البرنامج تتناسب مع قدرات ابنتك التي -٢

 التحقت به ؟
 نعم ٠٫٣٥ ٢٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ١٣٫٥ ٥ ٨٦٫٥ ٣٢

 نعم ٠٫٦٥ ٢٫٥٧ ٨٫١ ٣ ٢٧٫٠ ١٠ ٦٤٫٩ ٢٤  هل أهداف البرنامج واضحة وقابلة للتحقيق ؟-٣

 نعم ٠٫٥١ ٢٫٧٣ ٢٫٧ ١ ٢١٫٦ ٨ ٧٥٫٧ ٢٨  هل تخدم أهداف البرنامج حاجات المجتمع ؟-٤

 أحياناً ٠٫٨٣ ١٫٩٢ ٣٧٫٨ ١٤ ٣٢٫٤ ١٢ ٢٩٫٧ ١١  هل توجد خطة واضحة لتفعيل أهداف البرنامج  ؟-٥

 نعم ٠٫٧٠ ٢٫٥٠ ١١٫٩ ٢٢ ٢٦٫٥ ٤٩ ٦١٫٦ ١١٤ الأهداف

 نعم ٠٫٨٧ ٢٫٤٩ ٢٤٫٣ ٩ ٢٫٧ ١ ٧٣٫٠ ٢٧  هل تم تعريفك بطريقة الالتحاق بفصول الموهوبات ؟-٦

 أحياناً ٠٫٩٣ ١٫٧٣ ٥٩٫٥ ٢٢ ٨١ ٣ ٣٢٫٤ ١٢  هل اطلعت على نتائج الاختيار ؟-٧

تها المدرسة لتوضيح برنامج  هل حضرت اللقاءات التي عقد-٨

 فصول الموهوبات ؟
 أحياناً ٠٫٩٤ ٢٫٠٨ ٣٩٫٥ ١٥ ١٣٫٢ ٥ ٤٧٫٤ ١٨

 هل أساليب الاختيار آافية للكشف عن قدرات ومواهب الطالبات -٩

 ؟
 أحياناً ٠٫٨٠ ٢٫٠٨ ٢٧٫٠ ١٠ ٣٧٫٨ ١٤ ٣٥٫١ ١٣

 أحياناً ٠٫٩٢ ٢٫٠٩ ٣٧٫٦ ٥٦ ١٥٫٤ ٢٣ ٤٧٫٠ ٧٠ طرق الاختيار والتعرف

 

 

 ٠٫٧( وبانحراف معياري  % ) ٦١٫٦( أن نسبة معرفتهم بالأهداف آانت ) ٤(   يتبين من جدول  

لأن %) ٤٧( أما نسبة معرفتهم بطرق الاختيار والتعرف فكانت بنسبة ، أي يميل إلى الإيجاب )  

ن له المدرسة لم تبين لهم تلك الطرق ،وهذا يؤآد بأن التوعية الخاصة بالأهل آانت مناسبة مما آا

 دور في نجاح البرنامـج ،

 .وتعاون الأهل مــــع المدرســــة 

 

 

 

 

 

 



 ٢٧٦

 

يوضح التوزيع التكراري والنسبي لاستجابة الفريق الإداري للبرنامج عن درجة ) ٥(جدول رقم 

 .التوعية من حيث الرؤية والأهداف والتعريف وطرق الاختيار 
الانحراف  متوسطال %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار العبارات غير موجود مقبول جيد جيد جداً ممتاز

 المعياري
الرأي 
 السائد

 الرؤية المستقبلية للبرنامج -١
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ واضحة ومحددة

 الرؤية المستقبلية للبرنامج -٢
ة لجميع الفئات موثقة ومعلن

 المعنية
 ممتاز ٠٫٩٨ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥

 الرؤية المستقبلية للبرنامج -٣
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ مرتبطة بحاجات التنمية

 ممتاز ٠٫٦٠ ٤٫٨١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٩٫٥ ٢ ٠٫٠ ٠ ٩٠٫٥ ١٩ الرؤية
 أهداف البرنامج واضحة -٤

 ممتاز ١٫٥٠ ٤٫٢٩ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥ ددةومح

 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤  أهداف البرنامج قابلة للقياس-٥
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥  أهداف البرنامج موثقة معلنة-٦
 أهداف البرنامج تعمل على -٧

البات تلبية حاجات الط
 الموهوبات

 ممتاز ٠٫٤٩ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥

 أهداف البرنامج مرتبطة -٨
 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤ باحتياجات المجتمع

أهداف البرنامج تخدم فلسفة -٩
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ التعليم في الدولة

 ممتاز ٠٫٧٦ ٤٫٦٢ ٢٫٤ ١ ٠٫٠ ٠ ٢٫٤ ١ ٢٣٫٨ ١٠ ٧١٫٤ ٣٠ دافالأه
 يوجد تعريف واضح ومحدد -١٠

وشامل لمختلف مجالات 
 الموهوبات

 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤

 يستهدف التعريف فئة -١١
 جيدجدا ١٫٣٥ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٥٧٫١ ٤ ٢٨٫٦ ٢ محددة من المواهب

تعريف مرتبط بالأهداف ال-١٢
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ والرؤية المستقبلية

 ممتاز ٠٫٤٩ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥  التعريف موثق ومعلن-١٣
 ممتاز ٠٫٨٤ ٤٫٥٤ ٣٫٦ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٣٢٫١ ٩ ٦٤٫٣ ١٨ التعريف

 يوجد خطة توعية لجميع -١٤
طالب ( ية بالبرنامج الفئات المعن

 )آخرون ، أهالي . معلم ، 
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥

 خطة توعية تشمل جميع -١٥
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٥٧٫١ ٤ عناصر البرنامج

 ازممت ٠٫٧٦ ٤٫٢٩ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٤٢٫٩ ٣ ٤٢٫٩ ٣  أساليب التوعية متنوعة-١٦
 ممتاز ٠٫٧٥ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ٣ ٢٨٫٦ ٦ ٥٧٫١ ١٢ التوعية

 أدوات التعرف والاختيار -١٧
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥ آافية

 أدوات التعرف والاختيار -١٨
جيد  ٠٫٩٠ ٤٫١٤ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٢٨٫٦ ٢ ٤٢٫٩ ٣ متنوعة

 جدا
 سرية أدوات التعرف -١٩
 ممتاز ٠٫٩٨ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥ لاختياروا

 وجود مدربة لعملية التعرف -٢٠
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ والاختيار

 الدقة في استخدام الأدوات -٢١
 ممتاز ٠٫٧٦ ٤٫٢٩ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٤٢٫٩ ٣ ٤٢٫٩ ٣ واستخراج النتائج

الأدوات ملائمة الاختبارات و-٢٢
 ممتاز ٠٫٤٧ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥ للتعريف والأهداف

 ممتاز ٠٫٧٤ ٤٫٥٢ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ٦ ١٩٫٠ ٨ ٦٦٫٧ ٢٨ طرق التعرف والاختيار

  

أن نسبة استجابات الفريق الإداري في المستوى المرتفع ، وهذا يدلل على نجاح ) ٥( يبين جدول 

 أن جميع مكونات البرنامج واضحة ، وبدرجة مرتفعة ، ويثبت أيضاً  أن استجابات البرنامج ، حيث

 باقي الفئات صحيحة 

 



 ٢٧٧

 :لتساؤل الثاني ا

من حيث المكان " تنمية التفكير والإبداع " ما درجة مناسبة البيئة التعليمية الخاصة ببرنامج 

 والتجهيزات والجدولة والأنظمة والتعليمات ؟
 ) المكان والتجهيزات والجدولة والأنظمة والتعليمات ( وضح استجابات الطالبات عن مناسبة البيئة التعليمية من حيث ي) ٦( جدول رقم 

 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 البرنامج مناسب من ناحية الصحة  هل المكان الذي يقام فيه-١٦

 والسلامة؟
 نعم ٠٫٤٤ ٢٫٨٤ ٢٫٦ ١ ١٠٫٥ ٤ ٨٦٫٨ ٣٣

 نعم ٠٫٥٥ ٢٫٧٤ ٥٫٣ ٢ ١٥٫٨ ٦ ٧٨٫٩ ٣٠  هل المكان مجهز بأجهزة عرض مناسبة وآافية ؟-١٧

 نعم ٠٫٥٨ ٢٫٦٦ ٥٫٣ ٢ ٢٣٫٧ ٩ ٧١٫١ ٢٧

 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٥٣ ١٠٫٥ ٤ ٢٦٫٣ ١٠ ٦٣٫٢ ٢٤

 .هل ما يتوفر في الأماآن التالية ما يلبي حاجاتك -١٨

 المختبر ؟) أ

 المكتبة ؟) ب

 الحاسب الألي) ج 
 نعم ٠٫٦٥ ٢٫٤٧ ٧٫٩ ٣ ٣٦٫٨ ١٤ ٥٥٫٣ ٢١

 نعم ٠٫٦٠ ٢٫٦٥ ٦٣ ١٢ ٢٢٫٦ ٤٣ ٧١٫١ ١٣٥ المكان والتجهيزات

 هل يعد تخصيص يوم محدد لتلقي جميع المواد الإثرائية مناسب -١٩

 ؟
 نعم ٠٫٦٠ ٢٫٥٥ ٥٫٣ ٢ ٣٤٫٢ ١٣ ٦٠٫٥ ٢٣

 نعم ٠٫٦٣ ٢٫٦٣ ٧٫٩ ٣ ٢١٫١ ٨ ٧١٫١ ٢٧  هل المدة الزمنية التي تعطى لكل مادة إثرائية آافية ؟-٢٠

 نعم ٠٫٦١ ٢٫٥٩ ٦٫٦ ٥ ٢٧٫٦ ٢١ ٦٥٫٨ ٥٠ الجدولة والتوقيت

 أحياناً ٠٫٨٠ ١٫٩٥ ٣٤٫٢ ١٣ ٣٦٫٨ ١٤ ٢٨٫٩ ١١  هل انظمة وتعلميمات البرنامج واضحة لديك ؟-٢١

 نعم ٠٫٣٤ ٢٫٨٧ ٠٫٠ ٠ ١٣٫٢ ٥ ٨٦٫٨ ٣٣  التعليمات والأنظمة بدقة ؟  هل تطبق -٢٢

 نعم ٠٫٥٥ ٢٫٤٥ ٢٫٦ ١ ٥٠٫٠ ١٩ ٤٧٫٤ ١٨  هل الأنظمة ملائمة مع طبيعة البرنامج ؟-٢٣

 نعم ٠٫٦٤ ٢٫٦١ ٧٫٩ ٣ ٢٣٫٧ ٩ ٦٨٫٤ ٢٦  هل هذه الأنظمة مرنة قابلة للتطوير والتعديل ؟-٢٤

 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٤٧ ١١٫٢ ١٧ ٣٠٫٩ ٤٧ ٥٧٫٩ ٨٨ الأنظمة والتعليمات

 نعم ٠٫٦٤ ٢٫٥٧ ٨٫١ ٣٤ ٢٦٫٦ ١١١ ٦٥٫٣ ٢٧٣ مجموع المحور

 

    

أي أن ) ٠٫٦( بانحراف معياري % ) ٧١٫١( أن استجابات الطالبات آانت بنسبة ) ٦(  يبين جدول 

لطالبات وقد آان المعدل العام لهذا المحور عن ا، المكان وتجهيزاته مناسب بدرجة إيجابية مرتفعة 

 %)٦٥٫٣( بنسبة 

، وهذا يدلل على التجهيز العالي المســتوى ، والتنظـيم الجيد للبرنامج والذي يتناسب مع الطالبات ، 

 . دون شعورهن بإجهاد أو تعب 

 

 

 

 



 ٢٧٨

                                                                                       
 ابة المعلمات عن مناسبة المكان وتجهيزاته والجدولة والتوقيت استج) ٧( يبين جدول 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 هل يتلائم المكان الذي تعطى فيه المناهج للموهوبة مع نموها -١٤

 النفسي والجسدي ؟
 نعم ٠٫٧٩ ٢٫٣٥ ١٧٫٦ ٣ ٢٩٫٤ ٥ ٥٢٫٩ ٩

 نعم ٠٫٥٦ ٢٫٧٦ ٥٫٩ ١ ١١٫٨ ٢ ٨٢٫٤ ١٤  هل المكان مزود بالتجهيزات اللازمة لتنفيذ المنهج الإثرائي  ؟-١٥

 نعم ٠٫٧٠ ٢٫٥٦ ١١٫٨ ٤ ٢٠٫٦ ٧ ٦٧٫٦ ٢٣ المكان والتجهيزات

 هل يتلاءم التوقيت المحدد للبرنامج مع محتوى البرنامج -١٨

  ؟والأنشطة
 نعم ٠٫٦١ ٢٫٦٥ ٥٫٩ ١ ٢٣٫٥ ٤ ٧٠٫٦ ١٢

 هل يتناسب توزيع جدول المنهج الإثرائي مع ظروف ورغبات -١٩

 جميع الجهات المعنية قدر الإمكان
 أحياناً ٠٫٩٠ ٢٫٢٤ ٢٩٫٤ ٥ ١٧٫٦ ٣ ٥٢٫٩ ٩

 نعم ٠٫٧٩ ٢٫٤٤ ١٧٫٦ ٦ ٢٠٫٦ ٧ ٦١٫٨ ٢١ الجدولة والتوقيت

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٥٣ ١٧٫٦ ٣ ١١٫٨ ٢ ٧٠٫٦ ١٢ ت بطرق وشروط محددة ؟ هل يتم اختيار الطالبات الموهوبا-٤١

 هل أنظمة البرنامج تمنح المرونة في تصميم وتنفيذ برامج التنمية -٤٢

 الخاصة  ؟
 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٥٣ ١٧٫٦ ٣ ١١٫٨ ٢ ٧٠٫٦ ١٢

 اناًأحي ٠٫٩٠ ٢٫٢٤ ٢٩٫٤ ٥ ١٧٫٦ ٣ ٥٢٫٩ ٩  هل الأنظمة الموضوعة للبرنامج تتناسب مع أهدافه ؟-٤٣

 نعم ٠٫٨٣ ٢٫٤٣ ٢١٫٦ ١١ ١٣٫٧ ٧ ٦٤٫٧ ٣٣ الأنظمة والتعليمات

 

 

( وهي نسبة إيجابية مرتفعة %) ٦٧٫٦( أن استجابة المعلمات على المكان وتجهيزاته نسبته ) ٧(      يبين جدول 

( والأنظمة والتعليمات حصـلت على %) ٦١٫٨( أما الجدولة والتوقيت آانت نسبتها ، )نعم 

 .وهذه النتيجة تتوافق مع استجابة الطالبات مما يدلل على تمتع الجميع بالبرنامج % ) ٦٤٫٧

استجابة أولياء الأمور عن درجة مناسبة المكان والأنظمة والجدولة والتوقيت ) ٨( يبين جدول رقم 

 .للبيئة التعليمية للبرنامج 

 

 

 

 

 

 



 ٢٧٩

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 الرأي

 السائد

 نعم ٠٫٦١ ٢٫٧٣ ٨٫١ ٣ ١٠٫٨ ٤ ٨١٫١ ٣٠  هل تتوفر في المكان الصحة والسلامة ؟-١٤

 هل المرافق التعليمة وتجهيزاتها ذات جودة عالية تكفي -١٥

 لتلبية الاحتياجات ؟
 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٣٥ ١٣٫٥ ٥ ٣٧٫٨ ١٤ ٤٨٫٦ ١٨

 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٤١ ١٠٫٨ ٤ ٣٧٫٨ ١٤ ٥١٫٤ ١٩  هل تثني الابنة على جودة التجهيزات  ؟-١٦

 لا ٠٫٨٢ ١٫٦٥ ٥٦٫٨ ٢١ ٢١٫٦ ٨ ٢١٫٦ ٨  هل يتاح لك الاطلاع على التجهيزات ؟-١٧

 أحياناً ٠٫٨١ ٢٫٢٨ ٢٢٫٣ ٣٣ ٢٧٫٠ ٤٠ ٥٠٫٧ ٧٥ المكان والتجهيزات

 أحياناً ٠٫٧٥ ١٫٧٨ ٤٠٫٥ ١٥ ٤٠٫٥ ١٥ ١٨٫٩ ٧ امج ؟هل لديك  معرفة بالأنظمة المتبعة في البرن-١٨

 أحياناً ٠٫٧١ ٢٫٣٢ ١٣٫٥ ٥ ٤٠٫٥ ١٥ ٤٥٫٩ ١٧  هل البرنامج يتمتع بالمرونة في التصميم والتنفيذ ؟-١٩

 نعم ٠٫٧٥ ٢٫٣٥ ١٦٫٢ ٦ ٣٢٫٤ ١٢ ٥١٫٤ ١٩  هل تحقق الأنظمة المصداقية في الاختيار والتقويم ؟-٢٠

 أحياناً ٠٫٧٩ ١٫٨٦ ٣٧٫٨ ١٤ ٣٧٫٨ ١٤ ٢٤٫٣ ٩ إبداء الرأي وصياغة الأنظمة ؟ هل يشارك الأهل في -٢١

 أحياناً ٠٫٧٩ ٢٫٠٨ ٢٧٫٠ ٤٠ ٣٧٫٨ ٥٦ ٣٥٫١ ٥٢ الأنظمة

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٤٦ ١٨٫٩ ٧ ١٦٫٢ ٦ ٦٤٫٩ ٢٤  هل الوقت المخصص للبرنامج مناسب  ؟-٢٢

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٤٩ ١٨٫٩ ٧ ١٣٫٥ ٥ ٦٧٫٦ ٢٥  هل الجدول الأسبوعي للبرنامج ثابت ؟-٢٣

 نعم ٠٫٧٥ ٢٫٣٥ ١٦٫٢ ٦ ٣٢٫٤ ١٢ ٥١٫٤ ١٩  هل التوقيت ملائم لمحتوى المنهج والأنشطة ؟-٢٤

 أحياناً ٠٫٧٨ ٢٫١٩ ٢١٫٦ ٨ ٣٧٫٨ ١٤ ٤٠٫٥ ١٥  هل التوقيت يسمح بتحقيق الأهداف المنشودة ؟-٢٥

 نعم ٠٫٧٨ ٢٫٣٧ ١٨٫٩ ٢٨ ٢٥٫٠ ٣٧ ٥٦٫١ ٨٣ الجدولة والتوقيت

 

     

أن استجابة أولياء الأمور نحو المكان والتجهيزات آان في مستوي المتوسـط ) ٨(ح جدول   يوض

وهذا يعود لعدم مشارآة أولياء الأمور في نفس البرنامج  ، ولذلك يمكن مشارآتهم في المستوى 

 .ر الثاني للبرنامـج ، مما يزيده فعالية ، وممكن الإستفاده من خبرتهم ، والأخذ بآرائهم في التطوي

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٨٠

 .استجابات الفريق الإداري للبرنامج عن مناسبة المكان وتجهيزاته والجدولة والتوقيت والأنظمة والتعليمات ) ٩( يوضح جدول رقم 

 غير موجود مقبول جيد جيد جداً ممتاز
 العبارات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 ممتاز ٠٫٩٥ ٤٫٢٩ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤  المكان مناسب ومجهز-٢٦

 توافر عناصر الأمن -٢٧

 والسلامة في المكان
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 توفر الوسائل التعليمية -٢٨

 المتطورة
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥

 المختبر مجهز بأحدث -٢٩

 الوسائل
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥

 توفر المكتبة -٣٠

 المتخصصة
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥

 متازم ٠٫٧٤ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ٥ ١٤٫٣ ٥ ٧١٫٤ ٢٥ المكان وتجهيزاته

 الخطة الزمنية للبرنامج -٣١

معروفة لجميع الأطراف 

 المشارآة

 جيدجدا ١٫٥٣ ٤٫٠٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤

 التوقيت مناسب لمحتوى -٣٢

 المنهج وأنشطته
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 التوقيت يتوافق مع -٣٣

 ظروف ورغبات الطالبات
 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤

 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦  مرونة الخطة الزمنية-٣٤

 ممتاز ٠٫٨٨ ٤٫٥٧ ٣٫٦ ١ ٠٫٠ ٠ ٣٫٦ ١ ٢١٫٤ ٦ ٧١٫٤ ٢٠ الجدولة والتوقيت

 ممتاز ٠٫٤٩ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥  الأنظمة واضحة ومحددة-٣٥

 ممتاز ٠٫٧٦ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٨٥٫٧ ٦  الأنظمة موثقة ومعلنة-٣٦

 ممتاز ٠٫٤٩ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥  الأنظمة سهلة التطبيق-٣٧

 التعليمات لجميع الفئات -٣٨

 المشارآة في البرنامج
 ممتاز ٠٫٣٥ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤

تساهم في تنظيم  الأنظمة -٣٩

 الانضباط وتنفيذ الخطة
 ممتاز ٠٫٩٨ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥

 ممتاز ٠٫٦٥ ٤٫٦٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٨٫٦ ٣ ٢٠٫٠ ٧ ٧١٫٤ ٢٥ الأنظمة والتعليمات

   

) ممتاز (أن استجابة الفريق الإداري بالنسبة للمكان وتجهيزاته فالرأي السائد ) ٩(     يبين جدول 

وآذلك التعليمات ، والجدولة والتوقيت حصلت على نفس النسبة ، %) ٧١٫٤( لغت نسبته حيث ب

 .والأنظمة وهذا يعود لمسئولية الفريق الإداري عن التجهيز والتنظيم للبرنامج 
 

 

 

 

 

 

 



 ٢٨١

 

 

 : التساؤل الثالث 

      ما مدى ملائمة المنهاج الإثرائية وطرق تدريسها لاحتياجات الطالبات ؟
 .استجابة الطالبات نحو المناهج الإثرائية وطرق تدريسها و تناسبها مع احتياجاتهن  ) ١٠( دول رقم يوضح  ج

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٥٩ ٢٫٦٣ ٥٫٣ ٢ ٢٦٫٣ ١٠ ٦٨٫٤ ٢٦  هل أهداف المناهج واضحة لديك ؟-٢٥

هل المناهج التي تدرسينها في فصل الموهوبات مختلفة عن -٢٦

 المناهج في الفصول العادية ؟
 نعم ٠٫٤٦ ٢٫٨٢ ٢٫٦ ١ ١٣٫٢ ٥ ٨٤٫٢ ٣٢

 هل عندك قائمة مصادر تخدم المواد المعطاة ترجعين إليها -٢٧

 وقت الحاجة ؟
 نعم ٠٫٦٣ ٢٫٦٦ ٧٫٩ ٣ ١٨٫٤ ٧ ٧٣٫٧ ٢٨

 أحياناً ٠٫٧٣ ٢٫٢٩ ١٥٫٨ ٦ ٣٩٫٥ ١٥ ٤٤٫٧ ١٧  هل طرق التدريس في فصلك مختلفة عن الفصول العادية ؟-٢٨

 أحياناً ٠٫٧٨ ٢٫٢١ ٢١٫١ ٨ ٣٦٫٨ ١٤ ٤٢٫١ ١٦  هل تراعي المناهج اهتماماتك وتلبي حاجاتك ؟-٢٩

 نعم ٠٫٦٠ ٢٫٥٠ ٥٫٣ ٢ ٣٩٫٥ ١٥ ٥٥٫٣ ٢١  هل تستخدم وسائل التكنولوجيا في شرح المناهج ؟-٣٠

 نعم ٠٫٦٦ ٢٫٦٨ ١٠٫٥ ٤ ١٠٫٥ ٤ ٧٨٫٩ ٣٠  هل لديك ملف خاص بالمناهج الإثرائية ؟-٣١

 هل دراستك في فصل الموهوبات أثرت إيجابيا على مستواك -٣٢

 التحصيلي ؟
 نعم ٠٫٦٤ ٢٫٧٤ ١٠٫٥ ٤ ٥٫٣ ٢ ٨٤٫٢ ٣٢

 نعم ٠٫٦٧ ٢٫٥٧ ٩٫٩ ٣٠ ٢٣٫٧ ٧٢ ٦٦٫٤ ٢٠٢ المناهج وطرق التدريس

 

استجابة الطالبات للمناهج الإثرائية في البرنامج ، و مدى تلبيتها لاحتياجاتهـن ) ١٠(ن جدول  يبي

لوضوح أهداف ) نعم ( وآان الانحراف المعياري لجميع الاستجابات يميل إلى الإجابة بـ ، وميولهن 

النتيجة مع المناهج أو اختلافها عن المناهج العادية ، واستخدام أدوات التكنولوجيا وتتفق هذه 

 .الأنشــطة التطبيقية التي قدمتهــا الطالبات آانجازات للمناهج الإثرائية 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٨٢

 

 
 .استجابة المعلمات لملائمة المناهج الإثرائية للبرنامج وطرق تدريسها وتلبيتها لاحتياجات الطالبات ) ١١( يوضح  جدول رقم 

 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 ياريالمع

الرأي 

 السائد

 أحياناً ٠٫٩٧ ١٫٧٦ ٥٨٫٨ ١٠ ٥٫٩ ١ ٣٥٫٣ ٦  هل تم التعرف على اهتمام الموهوبة قبل الالتحاق بالبرنامج ؟-١٦

 هل يعمل البرنامج على بلورة اهتمام الموهوبة بما يلبي حاجة -١٧

 .المجتمع 
 نعم ٠٫٨٧ ٢٫٤١ ٢٣٫٥ ٤ ١١٫٨ ٢ ٦٤٫٧ ١١

 أحياناً ٠٫٩٧ ٢٫٠٩ ٤١٫٢ ١٤ ٨٫٨ ٣ ٥٠٫٠ ١٧ اهتمامات الطالبات

 نعم ٠٫٧٠ ٢٫٦٥ ١١٫٨ ٢ ١١٫٨ ٢ ٧٦٫٥ ١٣ نفسيا وجسديا؟،  هل طورت المناهج الإثرائية نمو الموهوبة فكريا -٢٠

 لا ٠٫٣٣ ١٫١٢ ٨٨٫٢ ١٥ ١١٫٨ ٢ ٠٫٠ ٠  هل ما يدرس للطالبة الموهوبة يعد تكرارا للمنهج العادي ؟-٢١

 أحياناً ٠٫٩٥ ١٫٨٨ ٥٠٫٠ ١٧ ١١٫٨ ٤ ٣٨٫٢ ١٣ المناهج وطرق التدريس

 نعم ٠٫٨٠ ٢٫٤١ ١٧٫٦ ٣ ٢٣٫٥ ٤ ٥٨٫٨ ١٠  هل تحلين على المصادر التي تحتاجينها بسهولة ؟-٤٤

 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٤٧ ١١٫٨ ٢ ٢٩٫٤ ٥ ٥٨٫٨ ١٠  هل المصادر التي يوفرها البرنامج متنوعة وشاملة-٤٥

 نعم ٠٫٦٦ ٢٫٧٦ ١١٫٨ ٢ ٠٫٠ ٠ ٨٨٫٢ ١٥  هل تستخدم التكنولوجيا الحديثة في البرنامج ؟-٤٦

 نعم ٠٫٧٣ ٢٫٥٥ ١٣٫٧ ٧ ١٧٫٦ ٩ ٦٨٫٦ ٣٥ المصادر

 نعم ٠٫٩٤ ٢٫٤١ ٢٩٫٤ ٥ ٠٫٠ ٠ ٧٠٫٦ ١٢  هل تلقيت تدريباً يلبي احتياجاتك لأداء دورك في البرنامج ؟-٤٧

 أحياناً ١٫٠١ ٢٫١٨ ٤١٫٢ ٧ ٠٫٠ ٠ ٥٨٫٨ ١٠ لاً لخصائص الموهوبات ؟ هل التدريب آان شام-٤٨

 أحياناً ٠٫٩٠ ٢٫٠٦ ٣٥٫٣ ٦ ٢٣٫٥ ٤ ٤١٫٢ ٧  هل ساهم التدريب في استخدامك لأدوات التقيم بفعالية ؟-٤٩

 نعم ٠٫٨٧ ٢٫٤٧ ٢٣٫٥ ٤ ٥٫٩ ١ ٧٠٫٦ ١٢  هل أصبحت أآثر مهارة في استخدام المصادر والتقنية الحديثة ؟-٥٠

 نعم ٠٫٨٦ ٢٫٣٥ ٢٣٫٥ ٤ ١٧٫٦ ٣ ٥٨٫٨ ١٠  هل أآسبك التدريب التنويع والابتكار في طرق التدريس ؟-٥١

 أحياناً ٠٫٩٢ ٢٫٢٩ ٢٩٫٤ ٥ ١١٫٨ ٢ ٥٨٫٨ ١٠  الفترة الزمنية للتدريب آانت آافية لإثرائك وتجديد الدافعية لديك ؟-٥٢

 ناًأحيا ٠٫٩١ ٢٫٢٩ ٣٠٫٤ ٣١ ٩٫٨ ١٠ ٥٩٫٨ ٦١ تدريب المعلمات

      

وطـرق  التدريس ، استجابة المعلمات لدرجة ملائمة المناهج الإثرائية للبرنامج ) ١١(   يبين جدول 

وتوفر التكنولوجيا في المستوى المتوسط ، الذي يميل إلى المرتفع ، وذلك لحصــول المعلمات على 

صياً ، وآذلك تفاعل عدة دورات عن البرنامج ، وإحساسهن بمدى الفائدة التي حصلت عليها شخ

 .الطالبات ، وحماسـهم للمشارآة في تقديم التطــبيقات العملية وإقامة معارض 
 

 .استجابة أولياء الأمور عن درجة ملائمة المناهج وطرق تدريسها لتلبية احتياجات الطالبات ) ١٢( يوضح جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري

الرأي 

 سائدال

 هل ترين أن المناهج المقدمة تتلاءم مع رغبات ابنتك -١٠

 واهتمامها ؟
 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٥٤ ١٠٫٨ ٤ ٢٤٫٣ ٩ ٦٤٫٩ ٢٤

 هل المنهج المقدم لابنتك  يختلف عن المناهج المقدمة في -١١

 الصفوف العادية ؟
 نعم ٠٫٥٦ ٢٫٧٣ ٥٫٤ ٢ ١٦٫٢ ٦ ٧٨٫٤ ٢٩

 نعم ٠٫٦٢ ٢٫٧٠ ٨٫١ ٣ ١٣٫٥ ٥ ٧٨٫٤ ٢٩  الأنشطة والمشاريع-١٢

 نعم ٠٫٨٣ ٢٫٤٧ ٢١٫١ ٨ ١٠٫٥ ٤ ٦٨٫٤ ٢٦  هل نفذت ابنتك أنشطة مختلفة متنوعة ؟-١٣

 نعم ٠٫٦٨ ٢٫٦١ ١١٫٤ ١٧ ١٦٫١ ٢٤ ٧٢٫٥ ١٠٨ المناهج

 



 ٢٨٣

نت بمستوى مرتفع جدا ويؤيد هذه النتيجة بأن استجابة أولياء الأمور للمناهج آا) ١٢(    يبين جدول

 .خطابات الشكر التي يكتبها أولياء الأمور على المعلومات التي تحصل عليها بناتهم 
 .يبين استجابة الفريق الإداري عن درجة ملائمة المناهج الإثرائية وطرق تدريسها لتلبية احتياجات طالبات البرنامج  ) ١٣( جدول رقم 

 غير موجود مقبول جيد يد جداًج ممتاز
 العبارات

 %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 وجود أدوات للكشف عن -٢٣

 اهتمامات الطالبات
١٫٥٣ ٤٫٠٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤ 

جيد 

 جدا

 ١٫٥٣ ٤٫٠٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤ وظيف أدوات الكشف تم ت-٢٤
جيد 

 جدا

 خطة توجيه اهتمامات -٢٥

 الطالبات
١٫٧٠ ٣٫٧١ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٥٧٫١ ٤ 

جيد 

 جدا

 ١٫٥١ ٣٫٩٠ ١٤٫٣ ٣ ٨٫٤ ١ ١٤٫٣ ٣ ٩٫٥ ٢ ٥٧٫١ ١٢ الاهتمامات
جيد 

 جدا

 المناهج معدة من قبل -٥٥

 مدربين
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧

 وجود مصادر مرافقة -٥٦

 للمنهج
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧

 أهداف المنهج واضحة -٥٧

 ومعلنة
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧

 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧  تنوع أساليب التدريس-٥٨

 المنهج يتناسب مع -٥٩

 اهتمامات الطالبة
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧  المناهج تراآمية-٦٠

(  المناهج متوازنة -٦١

الأنشطة / المحتوى / المفاهيم 

( 

 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 المناهج تراعي خصائص -٦٢

 النمو
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 المناهج تنمى الجوانب -٦٣

 الإبداعية
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 تخدم البرامج الأهداف -٦٤

 والرؤية
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 تساهم المناهج في تلبية -٦٥

 حاجة المجتمع
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦

 ممتاز ٠٫٧٨ ٤٫٧٩ ٣٫٦ ٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٧٫١ ٦ ٨٩٫٣ ٧٥ المناهج وطرق التدريس

 

استجابة الفريق الإداري يعبر عن ملائمة المناهج وطرق تدريسها لتلبية ) ١٣( يبين جدول 

ــات الطالبات وأيدّ هذه النتيجة المتابعة الميدانية للفريق وذلك بتسجيل الملاحظات الإيجابية احتياج

 .عن مدى تفاعل طالبات البرنامج مع ما يدرســــن 

 

 



 ٢٨٤

 

 

 :التساؤل الرابع 

       ما هي درجة الإنتاجية الإبداعية عند طالبات البرنامج ؟ 
 .رنامج عن الإنتاجية الإبداعية استجابة طالبات الب) ١٤( يوضح جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٨١ ٢٫٣٤ ٢١٫١ ٨ ٢٣٫٧ ٩ ٥٥٫٣ ٢١  هل نفذت أنشطة متنوعة تخدم المناهج الإثرائية-٣٣

ج إبداعي ساهم في خدمة المجتمع  هل شارآت في إنتا-٣٤

 المدرسي
 نعم ٠٫٥٨ ٢٫٦٦ ٥٫٣ ٢ ٢٣٫٧ ٩ ٧١٫١ ٢٧

 هل تعتبرين الأنشطة المنفذة في البرامج الإثرائية مطورة  -٣٥

 لنقاط الإبداع لديك ؟ وتبرز مواهبك الخاصة ؟
 نعم ٠٫٧٨ ٢٫٣٤ ١٨٫٤ ٧ ٢٨٫٩ ١١ ٥٢٫٦ ٢٠

 نعم ٠٫٦٠ ٢٫٥٥ ٥٫٣ ٢ ٣٤٫٢ ١٣ ٦٠٫٥ ٢٣ م والترفيه ؟ هل تعمل الأنشطة على التوازن بين التعلي-٣٦

 هل أنجزت بحوثاً ميدانية مميزة  أضافت معلومات جديدة -٣٧

 لاهتماماتك ؟
 نعم ٠٫٩٦ ٢٫٧٤ ١٠٫٥ ٤ ٣١٫٦ ١٢ ٥٧٫٩ ٢٢

 نعم ٠٫٥٣ ٢٫٦٨ ٢٫٦ ١ ٢٦٫٣ ١٠ ٧١٫١ ٢٧  هل اآتسبت مهارات ساعدتك على إنجاز المشاريع ؟-٣٨

 مختلفة  عن مشاريع الطالبات في الفصول  هل مشاريعك-٣٩

 العادية ؟
 نعم ٠٫٦٨ ٢٫٦١ ١٠٫٥ ٤ ١٨٫٤ ٧ ٧١٫١ ٢٧

 هل استخدمت المعلومات الجديدة في حل المشكلات التي -٤٠

 تواجهك في الحياة ؟
 نعم ٠٫٦٥ ٢٫٥٠ ٧٫٩ ٣ ٣٤٫٢ ١٣ ٥٧٫٩ ٢٢

 نعم ٠٫٦٧ ٢٫٥٢ ١٠٫٢ ٣١ ٢٧٫٦ ٨٤ ٦٢٫٢ ١٨٩ الأنشطة والمشاريع والإبداع

 

أن جميع العبارات الواردة في هذا المحور تقع في المستوى المرتفع للإجابة بـ  ) ١٤(   يبين جدول 

،وهذا يدلل على المســـتوى ) ٠٫٦٧( بمعدل انحرافي % ) ٦٢٫٢( وآان المعدل العام ) نعم ( 

 .العالي للإنجازات 
 .داعية لطالبات البرنامج استجابة المعلمات عن الإنتاجية الإب ) ١٥( يبين جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٧١ ٢٫٥٩ ١١٫٨ ٢ ١٧٫٦ ٣ ٧٠٫٦ ١٢  هل نفذت الطالبات الموهوبات مشاريع إبداعية ؟-٢٨

ذة للتميز والحداثة وخدمتها  هل تتصف المشاريع المنف-٢٩

 للمجتمع المدرسي ؟
 نعم ٠٫٦٢ ٢٫٤١ ٥٫٩ ١ ٤٧٫١ ٨ ٤٧٫١ ٨

 هل ساعدت المشاريع الإنتاجية في تغير  سلوآيات الطالبة -٣٠

 وجعلها قيادية ؟
 أحياناً ٠٫٧٧ ٢٫٢٩ ١٧٫٦ ٣ ٣٥٫٣ ٦ ٤٧٫١ ٨

 هل تساهم المشاريع الإبداعية المنفذة  من قبل الطالبات -٣١

 بات في تطوير الاهتمام بمهنة المستقبل ؟الموهو
 نعم ٠٫٧١ ٢٫٤١ ١١٫٨ ٢ ٣٥٫٣ ٦ ٥٢٫٩ ٩

الإنجازات الإبداعية للطالبات وسيلة ..  من وجهة نظرك -٣٢

 تقيمية
 نعم ٠٫٧١ ٢٫٥٩ ١١٫٨ ٢ ١٧٫٦ ٣ ٧٠٫٦ ١٢

 أحياناً ٠٫٩٧ ١٫٧٦ ٥٨٫٨ ١٠ ٥٫٩ ١ ٣٥٫٣ ٦  هل لديك أدوات لتقيم إنجازات الطالبات الإبداعية ؟-٣٣

 نعم ٠٫٧٩ ٢٫٣٤ ١٩٫٦ ٢٠ ٢٦٫٥ ٢٧ ٥٣٫٩ ٥٥ الإنتاجية

 



 ٢٨٥

أن استجابة المعلمات واقعة في المستوى المرتفع لجمــيع الـعـبارات ، لدرجة ) ١٥(   يوضح جدول 

 .أن المعلمات لم يعد يجدن وقتاً لتقييم جميع  الإنجــازات 
 .ستجابة الفريق الإداري عن الإنتاجية الإبداعية لطالبات البرنامج التوزيع التكراري والنسبي لا )  ١٦( يوضع جدول رقم 

الإنحراف  المتوسط %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار العبارات غير موجود مقبول جيد جيد جداً ممتاز
 المعياري

الرأى 
 السائد

افة  تتسم الإنجازات بإض-٤٠
 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤ .نوعية لما تعلموه 

 وجود خطة توجيه -٤١
الإنتاجية الإبداعية لما يخدم 

 المجتمع
 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤

 ترتبط إنتاجات الطالبات -٤٢
في البرنامج بأساسيات تخدم 
 .حاجات التنمية في المجتمع 

جيد  ١٫٣٥ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٥٧٫١ ٤ ٢٨٫٦ ٢
 جدا

 الإنتاجية الإبداعية -٤٣
 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤ .تتصف بالأصالة والجدية 

 يرتبط إنتاج الطالبة -٤٤
جيد  ١٫٣٥ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٥٧٫١ ٤ ٢٨٫٦ ٢ بأساسيات مهنة المستقبل

 جدا
إنتاج الطالبة  من -٤٥

الإبداعي بحوثاً فيها إضافة 
 نوعية

 ممتاز ٠٫٥٣ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٥٧٫١ ٤

 وجود معارض دوريه -٤٦
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦ لإنجازات الطالبات

 وجود ملفات أنجاز لدى -٤٧
 ممتاز ٠٫٠٠ ٥٫٠٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٠٠٫٠ ٧ آل طالبة

 تقدم الطالبات إنجازات -٤٨
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٨٥٫٧ ٦ .لجميع المواد الإثرائية 

 تتسم البحوث بإمكانية -٤٩
توظيف نتائجها لخدمة 

 المجتمع
 ممتاز ٠٫٤٩ ٤٫٧١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٧١٫٤ ٥

 وجود متابعة لتطوير -٥٠
جيد  ١٫٥١ ٣٫٤٣ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٢٨٫٦ ٢ إنجازات الطالبات

 جدا
 تظهر الإنجازات تطور -٥١

 ممتاز ١٫٥٠ ٤٫٢٩ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥ خبرات ومهارات الطالبات

 موضوعات المشاريع -٥٢
والإنجازات مستمده من 

الواقع ومن احتياجات 
 المجتمع

 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٥٧٫١ ٤

 وجود أدوات تقيم -٥٣
جيد  ١٫٤٦ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٤٢٫٩ ٣ مشاريع الطالبات

 جدا

جيد  ٠٫٩٠ ٣٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٢٨٫٦ ٢ ٢٨٫٦ ٢   أدوات تقيم مفعلة-٥٤
 جدا

 ممتاز ٠٫٩٩ ٤٫٣٥ ٤٫٨ ٥ ١٫٠ ١ ٥٫٧ ٦ ٣١٫٤ ٣٣ ٥٧٫١ ٦٠ الإنتاجية الإبداعية

 

 

 

 

أن الإنتاجية الإبداعية للطالبات بالنسبة لاستجابة الفريق الإداري تقع في ) ١٦(ين جدول     يب

 مســتوى  

 .رنامج بوقد آان الفريق منبهراً من متابعة المعارض التي أقامتها طالبات ال) الممتاز( 

 

 



 ٢٨٦

 

 
 :خلال عام دراسي" والإبداع تنمية التفكير "الإنجازات التى قامت بها طالبات برنامج ) ١٧( يبين الجدول رقم 

 ملاحظات العدد  المخرج النهائي المادة العلمية التسلسل

 طرق مبتكرة لتدريس الرياضيات ٣٢ بحث رياضيات ١

  ٢٣ عروض آمبيوتر  الإعجاز العلمي  ٢

 حفظ الأحاديث النبوية باللغة الإنجلزية ١٠ أبحاث الإنجليزي ٣

  ١ عروض آمبيوتر  

تاريخية ، تسالي ، صحية ، علمية ، متنوعة ثقافية  ٦ موقع على الإنترنت يالحاسب الآل ٤

 .اجتماعيىة،

 .بحوث عن حبيبنا الرسول عليه الصلاة والسلام  ٢٥ بحوث التاريخ  ٥

   آتابة رسالتي في الحياة  شخصيتي  ٦

 معارض شاملة  "مهارات التفكير والإبداع " الكورت  ٧

 خدمة المجتمع المدرسي

 مة المجتمع المحلي خد

٦ 

 

٢ 

العلمية ، الإجتماعية ، ثقافية ، تجمع بين المجالات الفنية 

 .الدينية ،

 "استبان" تحقيق صحفي  الصحافة  ٨

 مطوية

 تقارير صحفية

 مقالات أدبية 

 

٢ 

 

٢ 

 .المناسبات ، للرحلات 

 

 .الإعجاز العلمي  ٢٥ بحوث  جغرافيا  ٩

 تر عروض آمبيو السيرة النبوية  ١٠

 مسابقة 

 رسم 

٤ 

١ 

١ 

قامت الطالبات بعمل ندوات عن اخلاق رسول االله صلى االله 

 .عليه وسلم 

 مسابقة ثقافية  الإعجاز العلمي ١١

 بحث ميداني 

 إعداد بطاقة للمرضعة

 تلخيص موضوع 

١ 

١ 

١ 

١ 

 عمل برامج لطالبات المدرسة عن بعض النوحي الإعجازية 

  ١٣ عروض آمبيوتر نصوص ١٢

 عروض آمبيوتر  السيرة النبوية  ١٣

 بحوث

١٣ 

١٣ 

 مواآب الخير ، خدمة اجتماعية 

 ٣٤  فنون  ١٤

١٣ 

 لوحة

 قطعة فنية

 عمل برنامج توعية عن التغذية الصحية  ٣٤ بحوث تغذية ١٥

 

الدرجة الإبداعية العالية التي قامت بها الطالبات مما يدلل على نجــاح ) ١٧(   يتضح من جدول 

 . البرنامج 

 وإن معرض الإنجازات للمستوى الأول من البرنامج يعادل إنتاج المدرسة خلال عدة سنوات ، 

 .وسيتم تصنيع بعض إنجازات الطالبات وتسويقهــــا 

 

 



 ٢٨٧

 

 :التساؤل الخامس 

     ما مدى اهتمام البرنامج بالإرشاد والتقويم لدى الطالبات ؟
 .بي لاستجابة طالبات البرنامج عن التقويم والإرشاد للبرنامج التوزيع التكراري والنس) ١٨( يوضح جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 نعم ٠٫٦٥ ٢٫٤٥ ٧٫٩ ٣ ٣٩٫٥ ١٥ ٥٢٫٦ ٢٠  توافرت خطة إرشادية عامة للبرنامج-٤١

 وفر البرنامج مرشدة طلابية للمساندة ولمناقشة المشكلات -٤٢

 التي تصادفنا
 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٦١ ١٣٫٢ ٥ ١٣٫٢ ٥ ٧٣٫٧ ٢٨

 توافر جدول جلسات إرشادية علاجية فردية أو جماعية -٤٣

موجهه للطالبات وتعزيز ترجمة الجدول بالتقارير التقويمية 

 الموثقة

 نعم ٠٫٥٣ ٢٫٦٦ ٢٫٦ ١ ٢٨٫٩ ١١ ٦٨٠٤ ٢٦

 نعم ٠٫٦٤ ٢٫٥٧ ٧٫٩ ٩ ٢٧٫٢ ٣١ ٦٤٫٩ ٧٤ الإرشاد

 أحياناً ٠٫٩٣ ١٫٩٥ ٤٤٫٧ ١٧ ١٥٫٨ ٦ ٣٩٫٥ ١٥  يوجد خطة زمنية لتقيم الطالبات-٤٤

 أعرف مستوى أدائي في آل مادة إثرائية في البرنامج عن -٤٥

 طريق معلمة المادة
 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٦١ ١٣٫٢ ٥ ١٣٫٢ ٥ ٧٣٫٧ ٢٨

مة المادة الإثرائية لرفع مستوى  يتم توجيهي من قبل معل-٤٦

 أدائي
 أحياناً ٠٫٦٩ ٢٫٢٦ ١٣٫٢ ٥ ٤٧٫٤ ١٨ ٣٩٫٥ ١٥

 نعم ٠٫٦٧ ٢٫٦٣ ١٠٫٥ ٤ ١٥٫٨ ٦ ٧٣٫٧ ٢٨  يوجد لدي ملف إنجازات يضم جميع  ماقمت به من أعمال-٤٧

 يوجد تقييم لأفضل الإنجازات بطرق متعددة آالمعارض -٤٨

 وشهادات التقدير
 نعم ٠٫٤٩ ٢٫٧٦ ٢٫٦ ١ ١٨٫٤ ٧ ٧٨٫٩ ٣٠

 يوجد لدي تقويك دوري يوضح مستواي التراآمي مقارنة -٤٩

 بالأخريات
 نعم ٠٫٦٧ ٢٫٦٣ ١٠٫٥ ٤ ١٥٫٨ ٦ ٧٣٫٧ ٢٨

 نعم ٠٫٧٥ ٢٫٤٧ ١٥٫٨ ٣٦ ٢١٫١ ٤٨ ٦٣٫٢ ١٤٤ التقويم

 نعم ٠٫٧٢ ٢٫٥١ ١٣٫٢ ٤٥ ٢٣٫١ ٧٩ ٦٣٫٧ ٢١٨ مجموع المحور

    

ووجود مرشدة طلابية مساندة للبرنامج آان مؤيداً ، رشاد أن توفر خطة للإ) ١٨(     يبين جدول 

وهذه النتيجة تؤآد على المتابعة الدقيقة من قبل الفريق . للإجابة بنعم % ) ٦٤٫٩( بنسبة   

الإرشـادي ،  وآذلك فإن عملية التقويم ترفع من همــة آل من الطالبات والمعلمات ، وترفع من 

 كون النتيجة تراآمية للمرحلتين  روح المنافسة والإنجاز ، حيث ست
 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٨٨

 

 
 .التوزيع التكراري والنسبي لاستجابات المعلمات لعبارات الإرشاد والتقويم للبرنامج  ) ١٩(يوضح جدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

 هل لديك مراجع  ومصادر عن خصائص الموهوبين -٢٢

 ومشكلاتهم
 أحياناً ٠٫٩٠ ١٫٧٦ ٥٢٫٩ ٩ ١٧٫٦ ٣ ٢٩٫٤ ٥

 هل البرامج المقدمة للطالبات  الموهوبات تعمل على -٢٣

 تحسين شخصياتهم وتنمية روح القيادة فيهم ؟
 نعم ٠٫٧٠ ٢٫٦٥ ١١٫٨ ٢ ١١٫٨ ٢ ٧٦٫٥ ١٣

ت عن ظروف الطالبات وصفاتهن   هل تم تزويدك بمعلوما-٢٤

 الشخصية
 لا ٠٫٨٠ ١٫٥٣ ٦٤٫٧ ١١ ١٧٫٦ ٣ ١٧٫٦ ٣

 هل عندك معرفة بالخطوات التفصيلية لمعالجة مشكلة قد -٢٥

 تصادقك أثناء تعاملك مع الطالبة الموهوبة
 أحياناً ٠٫٧٧ ١٫٧١ ٤٧٫١ ٨ ٣٥٫٣ ٦ ١٧٫٦ ٣

هل  تتعاملين مع التغيرات التي تطرأ على الطالبات -٢٦

 الموهوبات بجدية ؟
 نعم ٠٫٥٩ ٢٫٧١ ٥٫٩ ١ ١٧٫٦ ٣ ٧٦٫٥ ١٣

 هل تم إلحاقك ببرامج تأهيلية للتعرف على التطور -٢٧

 الانفعالي والاجتماعي للطالبة ؟
 أحياناً ٠٫٩٧ ١٫٩٤ ٤٧٫١ ٨ ١١٫٨ ٢ ٤١٫٢ ٧

 أحياناً ٠٫٩١ ٢٫٠٥ ٣٨٫٢ ٣٩ ١٨٫٦ ١٩ ٤٣٫١ ٤٤ الإرشاد والتوجيه

 نعم ٠٫٥٣ ٢٫٨٢ ٥٫٩ ١ ٥٫٩ ١ ٨٨٫٢ ١٥ ة ملف إنجازات يوضح تقدمها ؟ هل يتوفر لكل طالب-٣٤

 هل ملف الإنجاز يعمل على مقارنة أدائها  وتقدمها -٣٥

 باستمرار ؟
 احياناً ٠٫٩٢ ٢٫٢٩ ٢٩٫٤ ٥ ١١٫٨ ٢ ٥٨٫٨ ١٠

 أحياناً ٠٫٧٥ ١٫٩٤ ٢٩٫٤ ٥ ٤٧٫١ ٨ ٢٣٫٥ ٤  هل لديك أداوت تقويمية لقياس تقدم الطالبة ؟-٣٦

 هل تمليكن قوائم وأدوات رصد تساعد في متابعة أداء -٣٧

 الطالبة في عملية التعلم الذاتي وإنجاز المشروعات ؟
 أحياناً ٠٫٧٨ ١٫٨٨ ٣٥٫٣ ٦ ٤١٫٢ ٧ ٢٣٫٥ ٤

 هل استعنت بأصحاب الاختصاص في تقويم انتاجات -٣٨

 الطالبات
 لا ٠٫٨٠ ١٫٥٣ ٦٤٫٧ ١١ ١٧٫٦ ٣ ١٧٫٦ ٣

 أحياناً ٠٫٧٨ ٢٫١٢ ٢٣٫٥ ٤ ٤١٫٢ ٧ ٣٥٫٣ ٦ حة للتقييم الدوري ؟ هل لديك خطط زمنية واض-٣٩

 هل عندك نماذج تقويمية لقياس أداء الطالبات لإطلاع -٤٠

 الطلبة والأهالي عليها ؟
 أحياناً ١٫٠١ ١٫٨٢ ٥٨٫٨ ١٠ ٠٫٠ ٠ ٤١٫٢ ٧

 أحياناً ٠٫٨٨ ٢٫٠٦ ٣٥٫٣ ٤٢ ٢٣٫٥ ٢٨ ٤١٫٢ ٤٩ التقويم

 

وقد " تنمية التفكير والإبداع "  المعلمات للإرشاد والتوجيه لبرنامج استجابة) ١٩(     يبين جدول 

وقد %) ٤٣٫١( آانت نسبة الاستجابة على جميع العبارات لهذا المحور في المعدل المتوسط بنسبة 

يعــود ذلك آون أن المعلمة لا تريد زيادة المسئولية عليها بعمل التقويم ، آما أن الإرشاد يخص 

  .   الطالبات أآثر

 

 

 

 



 ٢٨٩

 

 
 .التوزيع التكراري والنسبي للإرشاد والتقويم في البرنامج لاستجابات أولياء الأمور ) ٢٠(     يبين الجدول رقم 

 لا أحياناً نعم
 العبارات

 %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار %النسبة  التكرار
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري

الرأي 

 السائد

درسة برامج إرشادية لكيفية التعامل مع  هل توفر لك الم-٢٦

 الجانب الانفعالي والاجتماعي عند ابنتك الموهوبة
 أحياناً ٠٫٧٥ ١٫٦٨ ٤٨٫٦ ١٨ ٣٥٫١ ١٣ ١٦٫٢ ٦

 هل تتلقي ابنتك برامج إرشادية ترآز على إبراز -٢٧

 شخصيتها ؟
 نعم ٠٫٧٦ ٢٫٣٨ ١٦٫٢ ٦ ٢٩٫٧ ١١ ٥٤٫١ ٢٠

 أحياناً ٠٫٨٣ ٢٫٠٣ ٣٢٫٤ ٢٤ ٣٢٫٤ ٢٤ ٣٥٫١ ٢٦ الإرشاد

هل أنت على إطلاع بما تقدمه ابنتك من إنجازات في -٢٨

 البرنامج الإثرائي ؟
 نعم ٠٫٦٩ ٢٫٤٩ ١٠٫٨ ٤ ٢٩٫٧ ١١ ٥٩٫٥ ٢٢

 نعم ٠٫٧٣ ٢٫٥١ ١٣٫٥ ٥ ٢١٫٦ ٨ ٦٤٫٩ ٢٤  هل أصبحت ابنتك أآثر فعالية في المجتمع ؟-٢٩

 نعم ٠٫٧١ ٢٫٥٠ ١٢٫٢ ٩ ٢٥٫٧ ١٩ ٦٢٫٢ ٤٦ التقويم

 

أن أولياء الأمور متأآدين من أن شخصية ابنتهم قد طرأ عليها تغيѧرات إيجابيѧة               ) ٢٠( يبين جدول      

، وهذا يصل أيضاً من خلال المقابلات الشخصية مع أولياء الأمѧور أو مѧن خѧلال خطابѧات الشѧكر ،                      

 .التي تعـج بالثناء على الإيجابية والفعالية لابنتهـــم 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٢٩٠

 .التوزيع التكراري والنسبي لاستجابات الفريق الإداري عن خطة الإرشاد والتقويم الموضوعة للبرنامج ) ٢١(يوضح جدول رقم

 

الانحراف  المتوسط %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار %النسبة التكرار العبارات غير موجود مقبول جيد جيد جداً ممتاز
 المعياري

الرأي 
 السائد

 توفر خطة إرشادية عامة -٦٧
 ممتاز ٠٫٩٥ ٤٫٢٩ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤ .للبرنامج 

 توفر جدول ومواعيد -٦٨
وجلسات إرشادية تقدم المساعدة 

 .الدورية للطالبات
جيد  ١٫٤٦ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٤٢٫٩ ٣

 جداً

 تنفيذ برامج تعليمية -٦٩
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٤٣ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٢٨٫٦ ٢ ٥٧٫١ ٤ طالباتإرشادية لل

 وجود تفاعل من الطالبات -٧٠
 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥ وتكشف عن نفسياتهن

 توفر أدوات تساعد في -٧١
معرفة التطور الشخصي 

 .للطالبات
جيد  ١٫٠٧ ٤٫١٤ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٤٢٫٩ ٣

 جداً

 أدوات تقيم  تطور -٧٢
 ممتاز ١٫١١ ٤٫٢٩ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٥٧٫١ ٤ .شخصية مفعلة 

 ممتاز ١٫٠١ ٤٫٢٦ ٢٫٤ ١ ٤٫٨ ٢ ١١٫٩ ٥ ٢٦٫٢ ١١ ٤٥٫٨ ٢٣ الإرشاد
تقويم أولي (  التقويم يشمل -٧٣

 تقويم – تقويم بنائي مستمر –
 ) تقويم نهائي –مرحلي 

جيد  ١٫٧٣ ٤٫٠٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥
 جداً

 وقت التقويم معد وفق -٧٤
جيد  ١٫٦٨ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤ .خطة زمنية محدد

 جداً
 توفر قوائم رصد منظمة -٧٥

جيد  ١٫٤٦ ٤٫١٤ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٥٧٫١ ٤ .وشاملة لمتابعة أداء الطالبات 
 جداً

 توفر قوائم رصد منظمة -٧٦
جيد  ١٫٦٨ ٣٫٨٦ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤ .املة لمتابعة أداء المعلمات وش

 جداً
 توفر قوائم رصد منظمة -٧٧

وشاملة لتقويم المنهج وتحقيق 
 .الأهداف 

جيد  ١٫٨٧ ٣٫٧١ ٢٨٫٦ ٢ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٥٧٫١ ٤
 جداً

(  أدوات التقويم  متنوعة -٧٨
 اختبارات –إنتاجات إبداعية 

 – مقابلات –ريرية تح
 ) زيارات صحفية -استيانات

جيد  ١٫٥١ ٣٫٥٧ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٤٢٫٩ ٣ ٢٨٫٦ ٢
 جداً

جيد  ١٫٦٠ ٣٫٧١ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٢٨٫٦ ٢ ٤٢٫٩ ٣  أدوات التقويم موضوعية-٧٩
 جدا

 يزود الأهل بسجلات -٨٠
جيد  ١٫٧٣ ٤٫٠٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥ تقويم دورية ونهائية شاملة

 جدا
 التقويم موافق لأهداف -٨١

 ممتاز ٠٫٧٩ ٤٫٥٧ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ١٤٫٣ ١ ٧١٫٤ ٥ .البرنامج 

 هل يتوفر ملف إنجازات -٨٢
 ممتاز ٠٫٣٨ ٤٫٨٦ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٥٨٫٧ ٦ .للطالبة ؟

 هل قام مختص بتقويم -٨٣
جيد  ١٫٥٧ ٤٫١٤ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ١٤٫٣ ١ ٠٫٠ ٠ ٧١٫٤ ٥ البرنامج ؟

 جداً

جيد  ١٫٤٦ ٤٫٠٤ ١٣٫٠ ١٠ ٧٫٨ ٦ ٢٫٦ ٢ ١٥٫٦ ١٢ ٦١٫٠ ٤٧ التقويم
 جداً

  

استجابات الفريق الإداري حول خطة الإرشاد والتقويم الموضوعة للبرناѧـمج          ) ٢١(   يوضح جدول   

، داًبينمѧا خطѧة التقѧويم آانѧت تقѧع فѧي تقѧدير جيѧد جѧ                 )  ممتѧاز   ( حيث آانت خطة الإرشاد في مستوى       

 .وهذه تعود آون الفريق الإداري هو الذي يتابع عملية التقويم للبرنامج آكل 
 

 

 

 

 



 ٢٩١

 

 :التساؤل السادس 

 على التحصيل العملي للطالبات " راعية تنمية التفكير والإبداع "    ما مدى تأثير برنامج 
 )والجموع الكلي ، اللغة الإنجليزية، العلوم، درجة مادة الرياضيات( الفصل الأول للصف الأول المتوسط يوضح درجات طالبات البرنامج في الفصل الثاني للصف السادس و) ٢٢( جدول رقم 

 ١الصف الأول المتوسط ف  ٢الصف السادس ف 
 رقم الطالبة

 المجموع انجليزي علوم رياضيات المجموع إنجليزي علوم رياضيات

٩٥٤٫٢٥ ٣٩٫٠٠ ٤٥٫٠٠ ٤٨٫٠٠ ٩٧٢٫٧٥ ٤٦٫٢٥ ٤٩٫٠٠ ٤٩٫٠٠ ١ 

٩٦٧٫٧٥ ٤٩٫٢٥ ٤٥٫٢٥ ٤٦٫٠٠ ٩٦٥٫٥٠ ٤٨٫٧٥ ٤٦٫٥٠ ٤٨٫٠٠ ٢ 

٩٩٧٫٢٥ ٤٨٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٩٤٫٥٠ ٤٩٫٥٠ ٤٩٫٥٠ ٤٩٫٠٠ ٣ 

٩٩٧٫٠٠ ٤٨٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٩٧٫٥٠ ٤٩٫٧٥ ٥٠٫٠٠ ٤٩٫٢٥ ٤ 

٩٥٤٫٢٥ ٤٠٫٧٥ ٤٧٫٠٠ ٤٧٫٢٥ ٩٤٨٫٧٥ ٤٦٫٢٥ ٤٦٫٧٥ ٤٥٫٢٥ ٥ 

٩٣٣٫٧٥ ٤١٫٥٠ ٤٥٫٥٠ ٤٦٫٠٠ ٩١٠٫٢٥ ٤٧٫٢٥ ٤٦٫٥٠ ٣٥٫٠٠ ٦ 

٩٧٤٫٢٥ ٤٧٫٢٥ ٤٨٫٥٠ ٤٨٫٧٥ ٩٦١٫٠٠ ٤٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٤٥٫٥٠ ٧ 

٩٦٨٫٢٥ ٤٨٫٥٠ ٤٨٫٥٠ ٤٨٫٥٠ ٩٧٤٫٧٥ ٤٩٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٤٩٫٢٥ ٨ 

٩٧٧٫٢٥ ٤١٫٧٥ ٩٤٫٠٠ ٩٤٫٠٠ ٩٧٥٫٢٥ ٤٨٫٧٥ ٥٠٫٠٠ ٤٧٫٧٥ ٩ 

٩٦٥٫٥٠ ٤٢٫٧٥ ٤٦٫٧٥ ٩٤٫٠٠ ٩٧٧٫٥٠ ٤٧٫٢٥ ٤٩٫٥٠ ٤٦٫٧٥ ١٠ 

٩٨٥٫٢٥ ٤٣٫٥٠ ٤٩٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٨٤٫٥٠ ٤٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٤٥٫٠٠ ١١ 

٩٥٦٫٧٥ ٤٨٫٧٥ ٤٦٫٥٠ ٤٧٫٢٥ ٩٦٩٫٥٠ ٤٧٫٥٠ ٤٧٫٥٠ ٤٩٫٢٥ ١٢ 

٩٩٠٫٥٠ ٤٦٫٧٥ ٤٩٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٩٧٨٫٧٥ ٤٨٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٤٦٫٠٠ ١٣ 

٩٢٩٫٥٠ ٣٩٫٠٠ ٤٤٫٢٥ ٤٨٫٠٠ ٩٤١٫٠٠ ٤٦٫٠٠ ٤٦٫٧٥ ٤٣٫٥٠ ١٤ 

٩٧٣٫٧٥ ٤٩٫٠٠ ٤٨٫٧٥ ٥٠٫٠٠ ٩٦٦٫٢٥ ٤٩٫٠٠ ٤٩٫٠٠ ٤٧٫٧٥ ١٥ 

٩٧٩٫٠٠ ٤٤٫٢٥ ٤٩٫٠٠ ٤٩٫٧٥ ٩٧٠٫٥٠ ٤٩٫٧٥ ٤٩٫٥٠ ٤٩٫٥٠ ١٦ 

١٠٠٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٩٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ١٧ 

٩٨٤٫٠٠ ٤٩٫٧٥ ٤٨٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٩٣٫٧٥ ٤٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ١٨ 

٩٤٧٫٧٥ ٤١٫٢٥ ٤٧٫٠٠ ٤٧٫٧٥ ٩٦٨٫٧٥ ٤٩٫٠٠ ٤٧٫٥٠ ٤٣٫٠٠ ١٩ 

٩٩٦٫٢٥ ٤٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٤٨٫٢٥ ٩٩٧٫٧٥ ٥٠٫٠٠ ٤٩٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٢٠ 

٩٩٤٫٢٥ ٤٩٫٧٥ ٤٩٫٥٠ ٤٩٫٠٠ ٩٩١٫٥٠ ٤٨٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٤٩٫٥٠ ٢١ 

٩٧٢٫٧٥ ٤٥٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٤٩٫٢٥ ٩٧٤٫٠٠ ٤٨٫٢٥ ٤٩٫٥٠ ٤٨٫٧٥ ٢٢ 

٨٩٧٫٥٠ ٣٢٫٠٠ ٤٥٫٥٠ ٤٣٫٥٠ ٩١٥٫٥٠ ٤٤٫٢٥ ٤٧٫٢٥ ٤١٫٠٠ ٢٣ 

٩٧٢٫٢٥ ٤٧٫٢٥ ٤٧٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٩٦٤٫٢٥ ٤٨٫٢٥ ٤٩٫٠٠ ٤٨٫٧٥ ٢٤ 

٩٦٣٫٠٠ ٤٠٫٣٠ ٤٧٫٧٥ ٥٠٫٠٠ ٩٦١٫٥٠ ٤٥٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٤٥٫٧٥ ٢٥ 

 ٩٦٩٫٢٨ ٤٤٫٩٥ ٤٧٫٩١ ٤٨٫٦١ ٩٧٠٫٠٦ ٤٨٫٢٢ ٤٨٫٩٣ ٤٦٫٩٠ المتوسط

 ٢٤٫٢٥ ٤٫٦١ ١٫٨٠ ١٫٦٤ ٢٢٫٦٦ ١٫٥٥ ١٫٣١ ٣٫٤٨ الانحراف المعياري

 ٠٫٣٦ ٤٫٦٩ ٤٫٥٥ ٢٫٩٧     قيمة ت

 ٠٫٧٢ ٠٫٠٠ ٠٫٠٠ ٠٫٠١     مستوى المعنوية

 ٠٫٨٩٦ ٠٫٨٠٥ ٠٫٧٨٤ ٠٫٥٧٢     معامل الارتباط

 ١٥ ٤ ٤ ١٧     طالبات اللاتي ارتفعت درجاتهنعدد ال

 ٠ ٢ ٢ ٢     عدد الطالبات اللاتي استقرت درجاتهن

عدد الطالبات اللاتي انخفضت 

 دراجتهن
    ١٠ ١٩ ١٩ ٦ 

    

، طالبѧѧة ) ١٧( أن عѧѧدد الطالبѧѧات اللѧѧواتي ارتفعѧѧت درجѧѧاتهن فѧѧي الرياضѧѧيات     ) ٢٢(  يبѧѧين جѧѧدول  

بينمѧѧا آѧѧان عѧѧدد الطالبѧѧات اللѧѧواتي زاد مجمѧѧوعهن الكلѧѧي    ) ٤(نجليѧѧزي والإ، طالبѧѧات ) ٤( والعلѧѧوم  



 ٢٩٢

وهѧو انخفѧاض لѧيس لѧه دلالѧة إحصѧائية            %)٧(وقد آانت نسبة الانخفاض الكلي حѧوالي      ، طالبة  ) ١٥(

وبلѧغ معامѧѧل الارتبѧاط الخطѧي بѧين درجѧات الطالبѧات فѧѧي       )  . ت(وذلѧك بنѧاءاً علѧى نتѧائج اخѧـتبارات      

وهѧѧѧو مـѧѧѧـعامل ارتبѧѧѧاط طѧѧѧردي قѧѧѧوي يشѧѧѧير إلѧѧѧى تѧѧѧوازن الارتفѧѧѧاع   ، ) ٠٫٩٠( الصѧѧѧفين الدراسѧѧѧيين 

طالبѧѧة مѧѧن العينѧѧة المختѧѧارة قѧѧد  ) ١٥(وهѧѧو أمѧѧر يظهѧѧر مѧѧن أن ، والانخفѧѧاض المتحقѧѧق فѧѧي الѧѧدرجات 

 .طالبات قد انخفضت درجاتهن بين الصفين المذآــورين ) ١٠(و، ارتفعت درجاتهن 

فѧѧي الصѧѧف السѧѧادس  ) ٢٢٫٦٦( ضѧѧئيل مѧѧن وارتفѧѧع الانحѧѧراف المعيѧѧاري لѧѧدرجات الطالبѧѧات بقѧѧدر   

في الصف الأول المتوسط مما يعني زيادة الفروق بين الطالبات في الصف            ) ٢٤٫٢٥(الابتدائـي إلى   

 الأول بدرجة أآبر قليلاً 

 هѧـ ، والفصـѧـل الدراسѧي الأول    ١٤٢٦لقد آانت المقارنة بين الفصل الدراسي الثѧاني مѧن نهايѧة عѧام           

انѧѧت الدراسѧѧة فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني آѧѧان الفѧѧرق أآثѧѧر لـصـѧѧـالح      هѧѧـ ، ولѧѧو آ ١٤٢٧مѧѧن عѧѧام 

 .البرنامج حيث يكون الاجتهاد في الفصل الدراسي الثاني أآثر 
 

 .واللغة الإنجليزية والمجموع الكلي ، والعلوم ، درجات طالبات البرنامج في الصف الثاني المتوسط والثالث المتوسط للرياضيات ) ٢٣(يبين جدول رقم 

 

 ١الصف الثالث متوسط ف ٢الصف الثاني متوسط ف
 رقم الطالبة

 المجموع انجليزي علوم رياضيات المجموع إنجليزي علوم رياضيات

٩٨٩٫٧٥ ٤٤٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٦٢٫٠٠ ٤٥٫٧٥ ٤٩٫٥٠ ٤٣٫٧٥ ١ 

٨٦٠٫٢٥ ٢٠٫٧٥ ٤٢٫٥٠ ٣٧٫٥٠ ٩١٨٫٢٥ ٣٦٫٥٠ ٤٣٫٥٠ ٤٣٫٠٠ ٢ 

٩٧٢٫٥٠ ٤٥٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٣٨٫٥٠ ٤٣٫٠٠ ٤٧٫٠٠ ٤٧٫٢٥ ٣ 

٩٩٢٫٥٠ ٤٧٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٥٠٫٠٠ ٩٩٦٫٥٠ ٤٩٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٤٨٫٧٥ ٤ 

٩٨١٫٠٠ ٤٣٫٢٥ ٤٨٫٠٠ ٤٨٫٧٥ ٩٧٥٫٧٥ ٤٧٫٥٠ ٤٥٫٥٠ ٤٩٫٠٠ ٥ 

٧٧٢٫٠٠ ١٦٫٧٥ ٢٨٫٥٠ ٣٧٫٧٥ ٧٦٣٫٠٠ ٢٦٫٠٠ ٢٩٫٧٥ ٢٩٫٢٥ ٦ 

٩٨٣٫٥٠ ٣٩٫٥٠ ٤٩٫٠٠ ٤٩٫٧٥ ٩٨٠٫٢٥ ٤٤٫٠٠ ٤٩٫٠٠ ٤٤٫٢٥ ٧ 

٩٧٥٫٢٥ ٣٧٫٢٥ ٥٠٫٠٠ ٤٨٫٠٠ ٩٦٦٫٥٠ ٤٢٫٢٥ ٤٨٫٥٠ ٤٥٫٠٠ ٨ 

٩٦٥٫٢٥ ٤٢٫٠٠ ٤٧٫٥٠ ٤٩٫٢٥ ٩٥٩٫٧٥ ٤٢٫٥٠ ٤٢٫٥٠ ٤٧٫٢٥ ٩ 

٨٩٤٫٢٥ ٣٢٫٥٠ ٤٥٫٥٠ ٤٥٫٢٥ ٨٩٨٫٢٥ ٣٨٫٥٠ ٤٦٫٠٠ ٤٠٫٢٥ ١٠ 

٩٦٣٫٧٥ ٣٩٫٧٥ ٤٩٫٧٥ ٤٩٫٢٥ ٩١١٫٢٥ ٤١٫٥٠ ٤٢٫٢٥ ٤٤٫٢٥ ١١ 

٩٣٣٫٧٥ ٤٢٫٢٥ ٤٢٫٢٥ ٤٦٫٧٥ ٩٤١٫٠٠ ٤٢٫٥٠ ٤٨٫٠٠ ٤٣٫٥٠ ١٢ 

٩٧٧٫٠٠ ٣٢٫٧٥ ٤٨٫٥٠ ٥٠٫٠٠ ٩٦٤٫٠٠ ٣٦٫٢٥ ٤٨٫٥٠ ٤٦٫٢٥ ١٣ 

 ٧٤٣٫١٣ ٣٧٫١٩ ٤٦٫٢٧ ٤٧٫١٠ ٩٣٦٫٥٤ ٤١٫١٩ ٤٥٫٣٨ ٤٣٫٢٩ المتوسط

 ٦٤٫٧٢ ٩٫٣٣ ٦٫٠٠ ٤٫٤٤ ٥٩٫٤٩ ٥٫٩٦ ٥٫٣٨ ٥٫٧٨ الانحراف المعياري

 ٠٫٩٢ ٣٫١٦ ٠٫٩٩ ٦٫٠٣     قيمة ت

 ٠٫٣٧ ٠٫٠١ ٠٫٣٤ ٠٫٠٠     مستوى المعنوية

 ٠٫٩١٧ ٠٫٩١٥ ٠٫٨٤٥ ٠٫٩٣٤     معامل الارتباط

 ٩ ١ ٦ ١٢     عدد الطالبات اللاتي ارتفعت دراجتهن

 ٠ ٠ ٣ ٠     عدد الطالبات اللاتي استقرت درجاتهن

 ٤ ١٢ ٤ ١     عدد الطالبات اللاتي انخفضت درجاتهن



 ٢٩٣

     

 ،طالبѧة   ) ١٢( أن عѧدد الطالبѧات اللѧواتي زادت درجѧاتهن فѧي الرياضѧيات               ) ٢٣(  يتبين مѧن جѧدول      

أمѧا المجمѧوع الكلѧي فكѧان عѧدد الطالبѧات            ، طالبѧة   ) ١(طالبات وفي اللغة الإنجليزية     ) ٦(وفي العلوم   

طالبѧѧات وقѧѧد ارتفѧѧع ) ٩(اللѧѧواتي زاد مجمѧѧوعهن فѧѧي الصѧѧف الثالѧѧث المتوسѧѧط عنѧѧه فѧѧي ثѧѧاني متوسѧѧط  

فѧѧѧي الصѧѧѧف الثѧѧѧاني إلѧѧѧى  ) ٥٩٫٤٩(الانحــѧѧѧـراف المعيѧѧѧاري لѧѧѧدراجات الطالبѧѧѧات بقѧѧѧدر ضѧѧѧئيل مѧѧѧن   

في الصف الثالث مما يعنѧي زيѧادة الفѧروق بѧين الطالبѧات فѧي الصѧف الثالѧث بدرجѧة اآبѧر                   ) ٦٤٫٧٢(

 .قليلاً من مما آان عليه الوضع في الصف الثاني متوسط 
 

 :التساؤل السابع 

     هѧѧل توجѧѧد هنѧѧاك فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية  بѧѧين المعѧѧدلات العامѧѧة لاسѧѧتجابة آѧѧل طالبѧѧات أولѧѧى 

 متوسط  وثالث متوسط ؟
 "عينة الدراسة " مع طالبات ثالث متوسط ، يبين مقارنة استجابة طالبات أولى متوسط ) ٢٤( جدول رقم 

 

وجѧѧѧود فѧѧѧروق ذات دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية بѧѧѧين طالبѧѧѧات الصѧѧѧف الأول المتوسѧѧѧط  ) ٢٤(   يوضѧѧѧح جѧѧѧدول 

وذلѧك لصѧالح طالبѧات الصـѧـف     ، وطالبات الصف الثالث المتوسط من حيѧث مѧدى اسѧتيعابهم للرؤيѧة         

 وذلك لاخـتلاف. الثالث 

تفاعѧѧل مѧѧع بѧѧاقي عناصѧѧر البرنѧѧامج آѧѧان متسѧѧاوياً مѧѧن خѧѧلال الملاحظѧѧة       المرحلѧѧة العمريѧѧة ، بينمѧѧا ال  

 .  الميدانية 

 الصف الثالث الصف الأول

 العبارات
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 ١٣ ٢٥ عدد الطالبات

 الدلالة مستوى المعنوية قيمة ت

 دال ٠٫٠١ ٢٫٦٦ ٠٫٣٧ ٢٫٨٥ ٠٫٩٤ ٢٫١٢ الرؤية

 غير دال ٠٫٨٦ ٠٫١٨ ٠٫٤٩ ٢٫٦٣ ٠٫٦٠ ٢٫٦٧ الأهداف

 غير دال ٠٫٧١ ٠٫٣٧ ٠٫٥١ ٢٫٧٧ ٠٫٥٦ ٢٫٧٠ التوعية

 غير دال ٠٫٨٣ ٠٫٢٢ ٠٫٨١ ٢٫٣١ ٠٫٨٦ ٢٫٣٧ طرق التعرف

 غير دال ٠٫٥٦ ٠٫٥٨ ٠٫٥٩ ٢٫٥٧ ٠٫٦٠ ٢٫٦٩ المكان والتجهيزات

 غير دال ٠٫٤٧ ٠٫٧٢ ٠٫٤٧ ٢٫٦٩ ٠٫٦٨ ٢٫٥٤ الجدولة والتوقيت

 غير دال ٠٫٦٩ ٠٫٤١ ٠٫٦٦ ٢٫٤٠ ٠٫٧٠ ٢٫٥٠ الأنظمة والتعليمات

 غير دال ٠٫٥٧ ٠٫٥٧ ٠٫٦٨ ٢٫٨٤ ٠٫٦٦ ٢٫٦١ المناهج وطرق التدريس

 غير دال ٠٫٢٥ ١٫١٦ ٠٫٦٨ ٢٫٣٥ ٠٫٦٦ ٢٫٦١ الأنشطة والمشاريع والإبداع

 غير دال ٠٫٨٣ ٠٫٢٢ ٠٫٦٤ ٢٫٥٤ ٠٫٦٤ ٢٫٥٩ الإرشاد

 غير دال ٠٫٢٣ ١٫٢٣ ٠٫٨٢ ٢٫٢٧ ٠٫٧٠ ٢٫٥٨ التقويم



 ٢٩٤

  :    التساؤل الثامن 

سѧѧتجابة آѧѧل مѧѧن معلموأوليѧѧاء  هѧѧل توجѧѧد هنѧѧاك فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين المعѧѧدلات العامѧѧة لا    

 ؟الأمور
  .مقارنة استجابة آل من المعلمات وأولياء الأمور) ٢٥( يوضح جدول رقم 

  

عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين أوليѧاء الأمѧور والمѧـعلمات مѧن                     ) ٢٥(    يوضح جѧدول    

حيث آافة المعدلات العامة عѧدا التعѧرف والاختيѧار وآѧذلك المنѧاهج ، لصѧالح أوليѧاء الأمѧور ، وهѧذا                        

  ѧѧرف علѧѧي التعѧѧل فѧѧل الأهѧѧن قبѧѧـديد مѧѧام الشѧѧود  للاهتمѧѧة  يعѧѧامج ، وماهيѧѧتهم للبرنѧѧمام ابنѧѧة انضѧѧى آيفي

 .المــــواد الإثرائية التي تزيد عن البرنامــــج الدراسي العادي 
 

 المعلمات أولياء الأمور

 العباراتتوجد لا 
 المتوسط

الإنحراف 

 المعياري
 المتوسط

الانحراف 

 المعياري

 ١٧ ٣٨ عدد المستجيبات

 الدلالة مستوى المعنوية قيمة ت

 غير دال ٠٫٢٣ ١٫٢١ ٠٫٧٠ ٢٫٥٦ ٠٫٨١ ٢٫٢٨ المكان والتجهيزات

 غير دال ٠٫٩٥ ٠٫٠٦ ٠٫٧٣ ٢٫٥١ ٠٫٧٠ ٢٫٥٠ الأهداف

 دال ٠٫٠١ ٢٫٨١ ٠٫٧٤ ١٫٣٨ ٠٫٩٢ ٢٫٠٩ تعرف والاختيارال

 دال ٠٫٠٠ ٣٫٢٣ ٠٫٩٥ ١٫٨٨ ٠٫٦٨ ٢٫٦١ المناهج

 غير دال ٠٫١٤ ١٫٥٠ ٠٫٨٣ ٢٫٤٣ ٠٫٧٩ ٢٫٠٨ الأنظمة

 غير دال ٠٫٧٦ ٠٫٣٠ ٠٫٧٩ ٢٫٤٤ ٠٫٧٨ ٢٫٣٧ الجدولة والتوقيت

 غير دال ٠٫٩٣ ٠٫٠٩ ٠٫٩١ ٢٫٠٥ ٠٫٨٣ ٢٫٠٣ الإرشاد

 غير دال ٠٫٠٥ ١٫٩٨ ٠٫٨٨ ٢٫٠٦ ٠٫٧١ ٢٫٥٠ التقويم



 ٢٩٥

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني

 .ملخص نتائج الدراســــة: أولاً 

 .التوصيات والمقترحــات: ثانياً 

 .الدراســـات المســـتقبلية : ثالثاً 

 

 

 

 



 ٢٩٦

  :ملخص نتائج الدراسة: أولاً 

 :لقد آانت نتائج الدراسة على النحو التالي 

لديѧѧه وضѧѧوح فѧѧي " تنميѧѧة التفكيѧѧر والإبѧѧداع " أوضѧѧحت نتѧѧائج الدراسѧѧة أن مجتمѧѧع الدراسѧѧة لبرنѧѧامج  

مѧѧن خѧѧلال خطѧѧة التوعيѧѧة حيѧѧث آانѧѧت نسѧѧـب  ..... وطѧѧرق التعѧѧرف، وأهدافѧѧه، معرفѧѧة رؤيѧѧة البرنѧѧامج

ممѧا يѧدل علѧى تقѧارب         ) ٠٫٧٤( لانحراف المعياري وقد آان ا  ، الاستجابات باتجاه المستوى المرتفع     

 .في استجاباتهم

والأنظمѧة  ، وآذلك التوقيت والجــدولة    ، أظهرت نتائج الدراسة أن المكان المعد للبرنامج وتجهيزاته         

والتعليمات الخاصة بالبرنامج آانت مناسبة وواضѧحة وقѧد آانѧت الاسѧتجابات فѧي المسѧتوى المرتفѧع                    

لأمѧѧѧور فقѧѧѧد آانѧѧѧت اسѧѧѧتجابتهم فѧѧѧي المسѧѧѧتوى المتوسѧѧѧط بخصѧѧѧوص المѧѧѧـكان   عѧѧѧدا مجموعѧѧѧة أوليѧѧѧاء ا

 .وتجهيزاته وقد يعود السبب لعدم حضورهم أثناء اللقاءات 

بينت نتائج الدراسة أن المناهج الإثرائية التѧي وضѧـعت وطѧرق تدريسـѧـها ومѧدى تلبيتهѧا لاحتياجѧات                    

والفريق ، وبالنسـبة لأولياء الأمور    ، بات  أن الاستجابات آانت بنسبة مرتفعة بالنسبة للطال      ، الطالبات

أما بالنسبة للمعلمات فقد آانت استجابتهن في المسѧتوى المتوسـѧـط وقѧد يعѧود السѧبب آѧون               ، الإداري  

بعض العبارات تعتبر آتقدير أوسع للمعلمة وقد يكون المعدل العام لهذا المحور في المѧـعدل المرتفѧع                 

 .الية بانحراف معياري يميل للاستجابة الع

وذلك عن طريق   ،  أسفرت نتائج الدراسة عن درجة عالية جداً للإنتاجية الإبداعية لطالبات البرنامج            

الاستبيانات حيث آانѧت الاسѧتجابة فѧي المسـѧـتوى المرتفѧع جѧداً وآانѧت فئѧة الطـѧـالبات مؤيѧدة لجميѧع                    

 أيѧد اسѧتجابته التѧي تقـѧـع فѧي           أما الفريѧق الإداري فقѧد     ، وآذلك نسبة المعلمات أيضاً عالية      ، العبارات  

المستوى المرتفع بالمشاهدة الميدانية وحصر عدد الإنجازات وتقيميهѧا وقѧد أنجـѧـزت ابتكѧارات علѧى                 

 .مستوى جميع المواد الإثرائية والمنهج العام وفي خدمة المجتمع المدرسي والمحلي 

د مرشدة طلابية قد حصـلت أوضحت نتائج الدراسة أن الخطة الإرشادية الداعمة للبرنامج مع وجو

وآذلك للفريق الإداري بينما اسـتجابة أولياء % ) ٦٤٫٩( على نسبة عالية من الطالبات حيث آانت 

والتقويم آان بنسبة عالية من قبل الطـالبات وأولياء ، الأمور والمعلمات آان في المستوى المتوسط 

 .في المسـتوى المتوســط % ) ٤١٫٢( نت أما نسبة المعلمات فقد آا، والفريق الإداري ، الأمور 
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وتدني ، بينت نتائج الدراسة وجود تحسن ملموس في مادة الرياضيات بالنسبة لطالبات أولى متوسط              

في مادتي العلوم واللغة الإنجليزية والمجموع الكلي وهذا قѧد يعѧود لاخѧتلاف مرحلتѧي الدراسـѧـة مѧن                    

 .ل دراسي واحد وآانت المقارنة على فص، الابتدائي للمتوسط 

، أما طالبات ثالث متوسط فقد آان التحسن واضحاً في مادتي الرياضيات والعلوم والمجѧـموع الكلѧي                 

مع وجود استقرار أو تدني في مستوى اللغѧة الإنجليزيѧة وقѧد يعѧود السѧبب فѧي ذلѧك أن الطـѧـالبات قѧد               

 .رآزن جهدهن على اللغة الإنجليزية الإضافي آمادة إثرائية 

، ائج الدراسѧة عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين طالبѧات الصѧـف الأول متوسـѧـط                        أآدت نت 

" من حيث جميع المعدلات العامة عدا ما يخـѧـص          " عينة الدراسة   " وطالبات الصف الثالث متوسط     

وقد يكون سѧبب ذلѧك      ) ٠٫٠١( ومستوى المعنوية     ، ٢٫٦٦) ت  ( حيث آانت قيمة    " رؤية البرنامج   

وطالبات ثالث متوسط قد    ، العمرية حيث طالبات أولى متوسط في مرحلة الطفولة المتأخرة          المرحلة  

 .دخلن مرحلة الشباب 

وأوليѧѧاء ، أظهѧѧرت نتѧѧائج الدراسѧѧة عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين اسѧѧتجابة المعلمѧѧات       

ختيѧار لѧم تطѧـلع      فبالنسѧبة لطـѧـرق التعѧرف والا      ، والمنѧاهج   ، عدا طرق التعѧرف والاختيѧار       ، الأمور  

بينمѧا  ، والمنѧاهج فالمعلمѧات يدرسـѧـنها واطلعѧن عليهѧا         ، عليها المعلمات بينما الأهل قد تم توعيتهم بها       

 .أولياء الأمور يعرفونها من خلال بناتهن فقط 
 

 التوصيات والمقترحات: ثانياً 

ومѧن خѧلال   ،  الموهوبѧات          من خلال نتائج الخطوات الإجرائية لتهيئة بيئة تعليميѧة مناسѧبة لتعلѧيم            

وآذلك توفر المنهج التراآمي ، نتائج الدراسة الميدانية تبين مدى أهمية المعلمة التي تدرس الطالبات       

ويسبق آل ذلك طريقة التدريس واسـتخدام      ، المدروس الذي يلبي حاجة الطالبة ويتناسب مع قدراتها         

ر آبيѧѧر فѧѧي تقلѧѧيص السѧѧلبيات التѧѧي تواجѧѧه أي آمѧѧا أن التوعيѧѧة لهѧѧا دو، اسѧѧتراتيجيات متنوعѧѧة وفعّالѧѧة 

وآل ذلѧك لابѧد أن   ، ويســـاند التوعية خطة إرشادية داعمة لمعنويات وشخصيات الطالبات     ، برنامج  

والإمكانѧات والتقنيѧات الحديثѧة لنصѧل إلѧى مسѧتويات            ، يكون فѧي مكѧان تتѧوفر فيѧه الشѧروط الصѧحية              

وهѧي للقѧائمين   ، أجل ذلك فقѧط آتبѧت هѧذه التوصѧيات    من ، راقية تعمل لخدمة دينها وأمتها بجد وحب    

 :على رعاية الموهوبات 
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وذلѧك بوضѧـع    ، الاهتمام بتوعية المعلمات في مراحل التعليم المختلفة عن برنامج رعاية الموهوبات            

 .خطة توعية تشمل جميع عناصر البرنامج 

طـѧـرق  ، ثѧل المنѧاهج     تحتѧوي علѧى تخصصѧـات مختلفѧة م        ،  إنشاء آليات خاصة لرعاية الموهوبѧات       

الѧѧѧرحلات والزيѧѧѧارات الميدانيѧѧѧة وغيѧѧѧره مѧѧѧن     ، اختيѧѧѧار المكѧѧѧان وتجهيزاتѧѧѧه   ، التعѧѧѧرف والاختيѧѧѧار  

 .التخصصات المتعلقة برعاية الموهوبات 

عمѧѧѧل خطѧѧѧة مدروسѧѧѧة لتشѧѧѧجيع المؤسسѧѧѧات الخاصѧѧѧة الوطنيѧѧѧة علѧѧѧى المشѧѧѧارآة فѧѧѧي تبنѧѧѧي منتجѧѧѧـات   

 .لى الجميع ولا تضيع ابتكارات بناتنا سدى الموهوبات وبالتالي تعود الفائدة ع وابتكارات

مѧع عѧرض   ، في عملية التوعيѧة للمجتمѧع بصѧورة عامѧة          ) التلفزيون(إشراك الإعلام وخاصة الرائي     

 .حققت رعاية الموهوبين من إنجازات  ما

 .أن يكون هناك إشراف مباشر بين المسئولين عن رعاية الموهوبين والمدرسة التى تطبق البرنامـج 

 .ون للموهـــوبين والموهـــوبات وضـــع خاص بالنســبة للقبول في الجامعـات أن يك

 .أن يكون لكل موهوب أو موهوبة ملف خاص بالإنجازات التي قام بها خلال سـنين الدراســـة 

 تحديد مستويات الدراسة للموهوبين وأن يكون هناك مناهـــج أساسية عامة  و مـواد تخصصية 

 " .التي لديهــا برنامــج رعاية الموهــــوبات : " توصيات للمدرسة 

 .المجهز بكل احتياجات الطالبات من مصــادر وأدوات تقنية حديثة، توفير المكان المناسب صحياً

 .وجود خطة توعية لجميع الأفراد والمؤسسات التي لها علاقة بالبرنامج 

مع الترآيز على اسѧتخدام  ، فة خاصة عمل دورات مستمرة للمعلمات اللواتي يدرسن الموهوبات بص      

 .استراتيجيات التفكير وخاصــة التفكير الناقد والتفكـير الإبداعــي 

اختيار المعلمات اللواتي يدرسن الموهوبات بطـــريقة مدروسѧة بحيѧث يكѧون لهѧا تقѧدير عѧالي لѧذاتها                    

 .وبالتالي تحـــب عملها مما يجعــلها تبدع في تدريس تلميذاتهـا 

 .آمية متوافقة مع أهداف البرنامجوأن  تكون ترا، ن المناهج مدروسة تلبي حاجات الطالبات أن تكو

وتكون هذه  ، وضع خطط للزيارات الميدانية واستضافة الشخصيات المتخصصة في العلوم المختلفة           

 .الخطط متكاملة مع المنهــج الذي تدرســه طالبات البرنامــج 

ولكѧѧل مسѧѧتوى مجموعѧѧة مѧѧن  ، مسѧѧتويات فѧѧي المرحلѧѧة المتوسѧѧطة  أن يكѧѧون هنѧѧاك علѧѧى الأقѧѧل ثѧѧلاث  

 .المواد الإثرائية بالإضافة إلى المنهج العام 
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 .الدراسات المستقبلية : ثالثا 

 قѧѧѧد أظهѧѧѧرت نتѧѧѧائج الدراسѧѧѧة الميدانيѧѧѧة أن هنѧѧѧاك عوامـѧѧѧـل مختلفѧѧѧة للبيئѧѧѧة التعليميѧѧѧة لرعايѧѧѧة    

آفاقѧѧاً جديѧѧدة لدراسѧѧات   فѧѧإن هѧѧذه النتѧѧائج  تفѧѧتح   لѧѧذلك ، الموهوبѧѧات لهѧѧا تѧѧأثيرا واضѧѧحاً وقويѧѧاً عليهѧѧا     

 :مستقبلية

علѧى مجѧـموعتين مѧن الطالبѧات تبѧين أثѧر تѧوفر البيئѧة التعليميѧة                " تجريبيѧة   " إجراء دراسـѧـة ميدانيѧة      

 ).سنة دراسية ( لإحدى المجموعتين وعدم توفرها للأخرى ، للموهوبة 

 . تدريس الطــالبات الموهــوبات إجراء دراســة ميدانية عن أثر شخصــية المعلمة على 

إجراء دراسѧة ميدانيѧة عѧن أثѧر المناهـѧـج الإثرائيѧة مѧن حيѧث النوعيѧة واسѧتراتيجيات التѧدريس علѧى                         

 .المسـتوى العلمي والانفعالي للطالبة الموهوبة 

 .إجراء دراسة تجريبية عن أثر توفر المصــادر والتقنيات الحديثة على تعليم الطالبة الموهوبة 
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 المملكة العربية السعودية

 مدرسة البيان النموذجية

 إدارة التعليم

 برنامج التفكير والإبداع

 

 تقويم برنامج تنمية التفكير والإبداع

 "استبانة الطالبة " 
 

 ..تلميذاتي الحبيبات 

 ،،السلام عليكن ورحمة االله وبرآاته 

امج التفكير والإبداع من خلال مشارآتك في الإجابة على     يسرني أن أستمع لرأيك الخاص في برن

 .أسئلة الاســــــتبانة

يمكنك أن تساهمي بصѧورة جيѧدة فѧي تطѧوير برنامجنѧا وذلѧك مѧن خѧلال الإجابѧة                     ...     ابنتي الحبيبة   

 .الدقيقة حيث سيكون لها وزناً آبيراً في تحليل النتائج

 

 

 
 ،،دعو االله لكن بالتوفيق والنجاحن

 

 

 

 نامج تنمية التفكير والإبداعأسرة بر
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 برنامج تنمية التفكير والإبداع

 )استبيان الطالبة ( 
 

 : .......................................الاسم

 : ......................................الصف

 ...........................إلى ..........................  من :   مدة الالتحاق في البرنامج

 

رقم  الإجابة

 السؤال
 المحـــــــــــــور

 لا أحياناً نعم

    هل رسالة البرنامج واضحة للجميع ؟  .١

    هل تمت مناقشة رسالة البرنامج من خلال عدة لقاءات ؟  .٢

    هل يتم التذآير والتأآيد على الرسالة من خلال المناهج المختلفة ؟  .٣

     لي ؟هل آل الأهداف واضحة بالنسبة  .٤

    هل البرنامج يسير وفقاً لأهدافه ؟  .٥

    أهداف البرنامج تسير مع ميولي واهتماماتي ؟  .٦

    أهداف البرنامج تعزز فيّ روح التحدي ؟  .٧

    .تعرفت على البرنامج من طرق مختلفة وأساليب متنوعة  .٨

    .أساليب تعريفي بالبرنامج آانت سهلة واضحة  .٩

    .آان خلال فترة زمنية مناسبةالتوعية بالبرنامج   .١٠

    .تعرفت على تفاصيل شاملة لجميع محاور البرنامج  .١١

    هل خضعت لاختبار يؤهلك للالتحاق بالبرنامج الإثرائي ؟  .١٢

    هل آان اختبار قبولك متنوعاً لكافة قدراتك ؟  .١٣

    ة؟هل تعتقدين أن الموهوبة هي من حصلت على درجات مرتفعة في المواد الدراسي  .١٤

    برأيك إن الطالبة الموهوبة هي من تملك خصائص شخصية متميزة ؟  .١٥

    هل المكان الذي يقام فيه البرنامج مناسب من ناحية الصحة والسلامة ؟  .١٦

    هل المكان مجهز بأجهزة عرض مناسبة وآافية ؟  .١٧

رقم  الإجابة

 السؤال
 المحـــــــــــــور

 لا أحياناً نعم

١٨.  

 ..ر في الأماآن التالية يلبي حاجاتكهل ما يتوف

 المختبر )أ (

 المكتبة )ب (

 الحاسب الآلي )ج (

   

    هل يُعدّ تخصيص يوم محدد لتلقي جميع المواد الإثرائية مناسب ؟  .١٩

    هل المدة الزمنية التي تعطى لكل مادة إثرائية آافية ؟  .٢٠

    هل أنظمة وتعليمات البرنامج واضحة لديك ؟  .٢١



 ٣٠٢

    لأنظمة بدقة ؟هل تطبق التعليمات وا  .٢٢

    هل الأنظمة ملائمة مع طبيعة البرنامج ؟  .٢٣

    هل هذه الأنظمة مرنة قابلة للتطوير والتعديل ؟  .٢٤

    هل أهداف المناهج واضحة لديك ؟  .٢٥

    هل المناهج التي تدرسينها في فصل الموهوبات مختلفة عن المناهج في الفصول العادية ؟  .٢٦

     المواد المعطاة ترجعين إليها وقت الحاجة ؟هل عندك قائمة مصادر تخدم  .٢٧

    هل طرق التدريس في فصلك مختلفة عن الفصول العادية ؟  .٢٨

    هل تراعي المناهج اهتماماتك وتلبي حاجاتك ؟  .٢٩

    هل تستخدم وسائل التكنولوجيا في شرح المناهج ؟  .٣٠

    هل لديك ملف خاص بالمناهج الإثرائية ؟  .٣١

    ل الموهوبات أثرت إيجابياً على مستواك التحصيلي ؟هل دراستك في فص  .٣٢

    هل نفذت أنشطة متنوعة تخدم المناهج الإثرائية ؟  .٣٣

    هل شارآت في إنتاج إبداعي ساهم في خدمة المجتمع المدرسي ؟  .٣٤

    اصة ؟هل تعتبرين الأنشطة المنفذة في البرامج الإثرائية مطورة لنقاط الإبداع لديك ؟ وتبرز مواهبك الخ  .٣٥

    هل تعمل الأنشطة على التوازن بين التعليم والترفيه ؟  .٣٦

    هل أنجزت بحوثاً ميدانية مميزة أضافت معلومات جديدة  لاهتماماتك؟  .٣٧

    هل اآتسبت مهارات ساعدتك على انجاز المشاريع ؟  .٣٨

    هل مشاريعك مختلفة عن مشاريع الطالبات في الفصول العادية ؟  .٣٩

    ت المعلومات الجديدة في حل المشكلات التي تواجهك في الحياة ؟هل استخدم  .٤٠

    توافرت خطة إرشادية عامة للبرنامج  .٤١

    وفر البرنامج مشرفة اجتماعية للمساندة ولمناقشة المشكلات التي تصادفنا  .٤٢

٤٣.  
ل بالتقارير توافر جدول جلسات إرشادية علاجية فردية أو جماعية موجهة للطالبات وتعزيز ترجمة الجدو

 .التقويمية الموثقة
   

    يوجد خطة زمنية لتقييم الطالبات  .٤٤

    أعرف مستوى أدائي في آل مادة إثرائية في البرنامج عن طريق معلمة المادة  .٤٥

    يتم توجيهي من قِبل معلمة المادة الإثرائية لرفع مستوى أدائي  .٤٦

    اليوجد لدي ملف إنجازات يضم جميع ما قمت به من أعم  .٤٧

    .....يوجد تقييم لأفضل الإنجازات بطرق متعددة آالمعارض وشهادات التقدير   .٤٨

    يوجد لدي تقويم دوري يوضح مستواي التراآمي مقارنة بالأخريات  .٤٩

 

 



 ٣٠٣

   المملكة العربية السعودية                                                                                    

    مدرسة البيان النموذجية          

  إدارة التعليم                                                                                                   

 برنامج تنمية التفكير والإبداع
 

 بسم االله الرحمن الرحيم

 تقويم البرنامج الإثرائي للتفكير والإبداع 

 ) نة المعلمة إستبا( 

 

السѧѧѧѧلام عليѧѧѧѧكِ ورحمѧѧѧѧة االله  :..................................................... أختѧѧѧѧي المعلمѧѧѧѧة الفاضѧѧѧѧلة  

 وبرآاته

     يسعدنا أن تشѧارآينا فѧي تطѧوير برنѧامج التفكيѧر والإبѧداع فѧي مدرسѧتنا وذلѧك مѧن خѧلال تعاونѧك                   

 .  ، وخير العطاء بتعبئة هذه الاستمارة ، شاآرين لكِ  حسن التعاون

من هذا المنطلѧق نرجѧو الإجابѧة بدقѧة متناهيѧة حيѧث أن آѧل إجابѧة منѧكِ  لهѧا وزن آبيѧر فѧي تحليѧل                               * 

 .المعلومات وإعطاء النتائج الصحيحة 

 .سدد االله خطاكِ  وألهمك الرشد والصواب في آل رأي 

 أسرة برنامج

 "تنمية التفكير والإبداع " 

 ...............................................................................:  ............     المدرسة 

 :      ...........................................................................................     الاسم 

 ......................................: ....................................................     التخصص 

 :  ................................................................................     المؤهل العلمي 

 : .....................................................................................     سنوات الخبرة 

 ..............................  إلى ...........................   من :      العمل في البرنامج      مدة
 

 

 

 

 



 ٣٠٤

 الإجابة
 المحور الرقم

 لا أحياناً نعم

    هل أنتِ  على دراية وعلم بالرؤية المستقبلية للبرنامج ؟ .١

    هل تتناسب الرؤية المستقبلية مع قدرات الطالبات ؟ .٢

    هل لديكِ  فكرة واضحة عن الرسالة العامة للبرنامج ؟ .٣

    هل أهداف البرنامج واضحة لديكِ  ؟ .٤

    هل أهداف البرنامج قابلة للقياس ؟ .٥

    هل أهداف البرنامج تتلاءم واحتياجات الطالبات ؟ .٦

    هل أنتِ على علم بصفات الطالبة الموهوبة ؟ .٧

    هوبة أن تكون على مستوى تحصيلي عالي ؟هل يشترط على الطالبة المو .٨

    هل تم توعية الطالبات بالبرنامج ؟ .٩

    هل تم توعية الأهل بالبرنامج ؟ .١٠

    هل آانت وسائل التوعية متنوعة وآافية ؟ .١١

١٢. 
هل اطلعتِ  على آافة مواطن الضعف والقوة في إجابة الطالبة الموهوبة على نموذج اختبار 

 التقييم ؟
   

١٣. 
ل الأدوات المستخدمة للكشف عن الموهوبات متنوعة وآافية للتعرف على مختلف القدرات ه

 والمواهب لديهن ؟
   

    هل يتلاءم المكان الذي تعطى فيه المناهج للموهوبة مع نموها النفسي والجسدي ؟ .١٤

    هل المكان مزود بالتجهيزات اللازمة لتنفيذ المنهج الإثرائي ؟ .١٥

    على اهتمام الموهوبة قبل الالتحاق بالبرنامج ؟هل تم التعرف  .١٦

    هل يعمل البرنامج على بلورة اهتمام الموهوبة بما يلبي حاجة المجتمع ؟ .١٧

    هل يتلاءم التوقيت المحدد للبرنامج مع محتوى البرنامج والأنشطة ؟ .١٨

١٩. 
معنية قدر هل يتناسب توزيع جدول المنهج الإثرائي مع ظروف ورغبات جميع الجهات ال

 الإمكان ؟
   

    هل طورت المناهج الاثرائية نمو الموهوبة فكرياً  ، نفسياً  وجسدياً  ؟ .٢٠

    هل ما يدرس للطالبة الموهوبة يعد تكراراً  للمنهج العادي ؟ .٢١

    هل لديكِ  مراجع ومصادر عن خصائص الموهوبين ومشكلاتهم ؟ .٢٢

٢٣. 
 تعمل على تحسين شخصياتهم وتنمية روح القيادة فيها هل البرامج المقدمة للطالبات الموهوبات

 ؟
   

    هل تم تزويدكِ  بمعلومات عن ظروف الطالبات الموهوبات وصفاتهن الشخصية ؟ .٢٤

٢٥. 
هل عندكِ  معرفة بالخطوات التفصيلية لمعالجة مشكلة قد تصادفك أثناء تعاملك مع الطالبة 

 الموهوبة ؟
   

    تي تطرأ على الطالبات الموهوبات بجدية ؟هل تتعاملين مع التغيرات ال .٢٦

    هل تم إلحاقكِ  ببرامج تأهيلية للتعرف على التطور الإنفعالي والاجتماعي للطالبة ؟ .٢٧

    هل نفذت الطابات الموهوبات مشاريع ابداعية ؟ .٢٨



 ٣٠٥

    هل تتصف المشاريع المنفذة بالتميز والحداثة وخدمتها للمجتمع المدرسي ؟ .٢٩

    ت المشاريع الإنتاجية في تغير سلوآيات الطالبة وجعلها قيادية ؟هل ساعد .٣٠

٣١. 
هل تساهم المشاريع الابداعية المنفذة من قبل الطالبات الموهوبات في تطوير الاهتمام بمهنة 

 المستقبل ؟
   

    الانجازات الابداعية للطالبات وسيلة تقييمية ؟.. من وجهة نظرك  .٣٢

    نجازات الطالبات الإبداعية ؟هل لديك أدوات لتقييم إ .٣٣

    هل يتوفر لكل طالبة ملف انجازات يوضح تقدمها ؟ .٣٤

    هل ملف الانجاز يعمل على مقارنة أدائها وتقدمها باستمرار ؟ .٣٥

    هل لديك أدوات تقويمية لقياس تقدم الطالبة ؟ .٣٦

٣٧. 
ة التعلم الذاتي وانجاز هل تملكين قوائم وأدوات رصد تساعد في متابعة أداء الطالبة في عملي

 المشروعات ؟
   

    هل استعنتِ  بأصحاب الاختصاص في تقويم انتاجات الطالبات ؟ .٣٨

    هل لديكِ  خطط زمنية واضحة للتقييم الدوري ؟ .٣٩

    هل عندكِ  نماذج تقويمية لقياس أداء الطالبات لإطلاع الطلبة والأهالي عليها ؟ .٤٠

    هوبات بطرق وشروط محددة ؟هل يتم اختيار الطالبات المو .٤١

٤٢. 
 هل أنظمة البرنامج تمنح المرونة في تصميم وتنفيذ برامج التنمية

 الخاصة ؟
   

    هل الأنظمة الموضوعة للبرنامج تتناسب مع أهدافه ؟ .٤٣

    هل تحصلين  على المصادر التي تحتاجينها بسهولة؟ .٤٤

    هل المصادر التي يوفرها البرنامج متنوعة وشاملة ؟ .٤٥

    هل تستخدم التكنولوجيا الحديثة في البرنامج ؟ .٤٦

    هل تلقيت تدريباً  يلبى احتياجاتك لأداء دورك في البرنامج ؟ .٤٧

    هل التدريب آان شاملاً  لخصائص الموهوبات ؟ .٤٨

    هل ساهم التدريب في استخدامك لأدوات التقويم بفعالية ؟ .٤٩

    مصادر والتقنية الحديثة ؟هل أصبحت أآثر مهارة في استخدام ال .٥٠

    هل أآسبك التدريب التنويع والابتكار في طرق التدريس؟ .٥١

    هل الفترة الزمنية للتدريب آانت آافية لإثرائك وتجديد الدافعية لديك ؟ .٥٢
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 بسم االله الرحمن الرحيم

 تقويم البرنامج الإثرائي للتفكير والإبداع

 )إستبانة ولي الأمر ( 
 

 السلام عليكِ ورحمة االله وبرآاته:..................................................... ولي الأمر الكريم  

     يسѧѧعدنا أن تشѧѧارآنا فѧѧي تطѧѧوير برنѧѧامج تنميѧѧة  التفكيѧѧر والإبѧѧداع فѧѧي مدرسѧѧتنا وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال     

 .تعاونك بتعبئة هذه الاستمارة ، شاآرين لك حسن التعاون 

إن إجابتѧك بدقѧة علѧى أسѧئلة الاسѧتبانة لهѧا وزن آبيѧر فѧي تحليѧل المعلومѧات                : ..ولي الأمر عزيزي  * 

 .وإعطاء النتائج الصحيحة 

 ..ندعو االله بالتوفيق والسداد لكل من أعطى جهده ووقته في نجاح بناتنا 

 أسرة برنامج

 "تنمية التفكير والإبداع " 

 .................................................................:  ..........................اسم ولي الأمر  

:      ...........................................................................................  اسѧѧѧѧѧѧѧѧم الطالبѧѧѧѧѧѧѧѧة   

 : ..............................................صف الطالبة  

  ...............................................................................: صلة القرابة   
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 إدارة التعليم
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 ٣٠٧

 الإجابة
 المحور الرقم

 لا أحياناً نعم

    لإبداع ؟وا تنمية التفكير  بأهداف برنامجلديك دراية آاملةهل  ١

     قدرات ابنتك التي التحقت به؟مع البرنامج تتناسب أهدافترى أن هل  ٢

     البرنامج واضحة وقابلة للتحقيق ؟أهدافهل  ٣

     البرنامج حاجات المجتمع؟أهدافتخدم هل  ٤

    برنامج ؟التوجد خطة واضحة لتفعيل أهداف هل  ٥

    ؟ول الموهوباتلتحاق بفص الاطريقةبتم تعريفك هل  ٦

    اطلعت على نتائج الاختيار ؟هل  ٧

    ؟فصول الموهوبات ءات التي عقدتها المدرسة لتوضيح برنامجحضرت اللقاهل  ٨

     الاختيار آافية للكشف عن قدرات ومواهب الطالبات ؟أساليبهل  ٩

     ؟ماماتهاتواه المناهج مقدمة تتلاءم مع رغبات ابنتك أنترى هل  ١٠

    صفوف العادية ؟الالمنهج المقدم لإبنتك يختلف عن المناهج المقدمة في هل  ١١

     مختلفة ومتنوعة ؟أنشطةفذت ابنتك  هل ١٢

    ؟)  اختراع –ة  قص–بحث  ( إبداعيا نتاجاإ ابنتك أنتجتهل  ١٣

     ؟ الصحة والسلامة  المكان فيتتوفرهل  ١٤

     ؟الاحتياجاتيمية وتجهيزاتها ذات جودة عالية تكفي لتلبية للمرافق التعلهل  ١٥

    تثني الابنة على جودة تجهيزات ؟هل  ١٦

     على تجهيزات ؟الإطلاعيتاح لك هل  ١٧

     المتبعة في البرنامج ؟بالأنظمةلديك معرفة هل  ١٨

    مج يتمتع بالمرونة في التصميم والتنفيذ؟البرناهل  ١٩

     المصداقية في الاختيار والتقويم؟الأنظمةتحقق هل  ٢٠

    ؟الأنظمة وصياغة الرأي إبداء في الأهليشارك هل  ٢١

    الوقت المخصص للبرنامج يناسب ؟هل  ٢٢

     للبرنامج ثابت ؟الأسبوعيالجدول هل  ٢٣

     ؟والأنشطة المنهج وىالتوقيت ملائم لمحتهل  ٢٤

     المنشودة ؟الأهدافالتوقيت يسمح بتحقيق هل  ٢٥

٢٦ 
 والاجتماعي الانفعالي لكيفية التعامل مع الجانب إرشاديةتوفر لك المدرسة برامج هل 

 عند ابنتك الموهوبة ؟
   

     شخصيتها ؟إبراز ترآز على إرشاديةتتلقى ابنتك برامج هل  ٢٧

     في البرنامج الإثرائي؟إنجازات بما تقدمة ابنتك من إطلاع على أنتهل  ٢٨

     فعالة في المجتمع ؟أآثر ابنتك أصبحتهل  ٢٩

 

 

 

 

 



 ٣٠٨

 
       إدارة التعليم    مدرسة البيان النموذجية                                                 المملكة العربية السعودية                              

                                                                 اسنبانة الفريق الإداري                                                    برنامج تنمية التفكير والإبداع        

             

 الإجابات
 الأسئــــــــــلة المحور

 مقبول جيد جيد جداً ممتاز
غير 

 موجود
 ملاحظات

       .الرؤية المستقبلية للبرنامج واضحة ومحددة

       .الرؤية المستقبلية للبرنامج موثقة ومعلنة لجميع الفئات المعنية

 :الرؤية

       .لبرنامج مرتبطة بحاجات التنميةالرؤية المستقبلية ل

       .أهداف البرنامج واضحة ومحددة

       .أهداف البرنامج قابلة للقياس

       .أهداف البرنامج موثقة ومعلنة

       .أهداف البرنامج تعمل على تلبية حاجات الطالبات الموهوبات

       .تياجات المجتمعأهداف البرنامج مرتبطة باح

الأهداف 

 :والفلسفة

       .أهداف البرنامج تخدم فلسفة التعليم في الدولة

       .يوجد تعريف واضح ومحدد وشامل لمختلف مجالات الموهبة

       .يستهدف التعريف فئة محددة من المواهب

       .التعريف مرتبط بالأهداف والرؤية المستقبلية

 :التعريف

       .لنالتعريف موثق ومع

       ).آخرين، أهالي، معلم، طالب( يوجد خطة توعية لجميع الفئات المعنية بالبرنامج 

       .خطة التوعية تشمل جميع عناصر البرنامج

 :التوعية

       .أساليب التوعية متنوعة

       .أدوات التعرف والاختيار آافية

       .ر متنوعةأدوات التعرف والاختيا

       .سرية أدوات التعرف والاختيار

       .وجود مدربة لعملية التعرف والاختيار

       .الدقة في استخدام الأدوات واستخراج النتائج

التعرف 

 :والاختيار

       .الاختبارات والأدوات ملائمة للتعريف والأهداف

       .وجود أدوات للكشف عن اهتمامات الطالبات

       .تم توظيف أدوات الكشف

 :الاهتمامات

       .خطة توجيه اهتمامات الطالبات

       .المكان مناسب ومجهز

       .توافر عناصر الأمن والسلامة في المكان

       .توفر الوسائل التعليمية المتطورة

       .المختبر مجهز بأحدث الوسائل

المكان 

 :والتجهيزات

       .متخصصةتوفر المكتبة ال

       .الخطة الزمنية للبرنامج معروفة لجميع الأطراف المشارآة

       .التوقيت مناسب لمحتوى المنهج وأنشطته

الجدولة 

 :والتوقيت

       .التوقيت يتوافق مع ظروف ورغبات الطالبات



 ٣٠٩

       .مرونة الخطة الزمنية 

       .الأنظمة واضحة ومحددة

       .الأنظمة موثقة ومعلنة

       .الأنظمة سهلة التطبيق

       .التعليمات لجميع الفئات المشارآة في البرنامج

الأنظمة 

 :والتعليمات

       .الأنظمة تساهم في التنظيم والانضباط وتنفيذ الخطة

       .تتسم الانجازات بإضافة نوعية لما تعلموه .١

       .طة توجيه الإنتاجية الإبداعية لما يخدم المجتمعوجود خ .٢

ترتبط انتاجات الطالبات في البرنامج بأساسيات تخدم حاجات التنمية في  .٣

 .المجتمع
   

 
  

       .الإنتاجية الإبداعية تتصف بالأصالة والجدية .٤

       .ترتبط إنتاج الطالبة بأساسيات مهنة المستقبل .٥

       .بة الإبداعي بحوثاً فيها إضافة نوعيةمن إنتاج الطال .٦

       .وجود معارض دورية لإنجازات الطالبات .٧

       .وجود ملفات إنجاز لدى آل طالبة .٨

       .تقدم الطالبات إنجازات لجميع المواد الإثرائية .٩

       .تتسم البحوث بإمكانية توظيف نتائجها لخدمة المجتمع .١٠

       .ير إنجازات الطالباتوجود متابعة لتطو .١١

       .تظهر الإنجازات تطور خبرات ومهارات الطالبات .١٢

موضوعات المشاريع والانجازات مستمدة من الواقع ومن  .١٣

 .احتياجات المجتمع

      

       .وجود أدوات تقييم مشاريع الطالبات .١٤

 الإنتاجية 

 

 :الإبداعية

       .أدوات تقييم مفعلة .١٥

       .المناهج الإثرائية

       .المناهج معدة من قبل مدربين

       .وجود مصادر مرافقة للمنهج

       .أهداف المنهج واضحة ومعلنة

       .تنوع أساليب التدريس

       .المنهج يتناسب مع اهتمامات الطالبة

       .المناهج تراآمية

       ). الأنشطة – المحتوى –المفاهيم ( المناهج متوازنة 

       .المناهج تراعي خصائص النمو

       .المناهج تنمي الجوانب الإبداعية

       .تخدم البرامج الأهداف والرؤية

 :المناهج

       .تساهم المناهج في تلبية حاجة المجتمع

       .توفر خطة إرشادية عامة للبرنامج

       .ساعدة الدورية للطالباتتوفر جداول ومواعيد وجلسات إرشادية تقدم الم

       .تنفيذ برامج تعليمية إرشادية للطالبات

       .وجود تفاعل من الطالبات وتكشف عن نفسياتهن

       .توفر أدوات تساعد في معرفة التطور الشخصي للطالبات

 :الإرشاد

       .أدوات تقييم تطور شخصية مفعلة

 
- ٥



 ٣١٠

 تقويم - تقويم مرحلي- تقويم بنائي مستمر-يتقويم أول( التقويم يشمل  .١

 ).نهائي 

      

       .وقت التقويم مُعدّ وفق خطة زمنية محددة .٢

       .توفر قوائم رصد منظمة وشاملة لمتابعة أداء الطالبات .٣

       .توفر قوائم رصد منظمة وشاملة لمتابعة أداء المعلمات .٤

       .م المنهج وتحقيق الأهدافتوفر قوائم رصد منظمة وشاملة لتقوي .٥

 - اختبارات تحريرية-إنتاجات إبداعية( أدوات التقويم متنوعة  .٦

 .. ). زيارات صحفية - استبيانات-مقابلات

      

       .أدوات التقويم موضوعية .٧

       .يزود الأهل بسجلات تقويم دورية ونهائية شاملة .٨

       .التقويم موافق لأهداف البرنامج .٩

       .هل يتوفر ملف إنجازات للطالبة .١٠

 :التقويم

       .هل قام مختص بتقويم البرنامج .١١

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٣١١

 نموذج الإنجازات لطالبات البرنامج

 ملاحظات العدد المخرج النهائي المادة العلميةالتسلسل

    

    

٣    

    

٥    

    

٧    

٨    

    

    

    

    

٣    

    

٥    

    

٧    

٨    

    

    

    

    

٣    

    

٥    



 ٣١٢

 المواد الإثرائية

 " :أولى متوسط " المواد الإثرائية للمستوى الأول 

 ).نسبه وأخلاقه ( السيرة النبوية 

 .الإعجاز العلمي في القرآن والسنة

 ".تصميم مواقع على الانترنت " حاسب آلي 

 .لغة انجليزية

 .ثيةمهارات بح

 ".المستوى الأول " الكورت 

 ".فن الاتصال، الرسالة" بناء الشخصية 

 .التغذية

 .الصحافة

 ".رسم " فنون 

 " :ثاني متوسط " المواد الإثرائية للمستوى الأول 

 .السيرة النبوية

 .الإعجاز العلمي في القرآن والسنة

 ".تفعيل المواقع التي صُممت " حاسب آلي 

 .لغة انجليزية

 .الكورت

 .بناء الشخصية

 .اللغة صينية

 .الصحافة

 ".رسم " فنون 

 .ثقافة صحية 

 .تجارب وتقنيات
 



 ٣١٣

 المراجع العربية والأجنبية

 

إدارة الخدمة النفسية وزارة التربيѧة      ، الكويت  ، مشروع دراسة المتفوقين    ، رجاء محمود   ، أبو علام   

 .م١٩٨٣، 

 

العبيكѧان  ، الرياض  ، الموهوبين  ، يد أحمد   عبد المجيد س  ، منصور  ، التربوي محمد بن عبد المحسن      

 .م٢٠٠٠/ هـ ١٤٢١) ١(ط، 

 

 ).ت.د( ،)١(ط ، دار المعرفة، بيروت، معجم الصحاح، إسماعيل بن حماد، الجوهري

هـ ١٤٢٤، )٤(ط  ، دار الفكر ، الأردن، مدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين    ، ناديا هايل ، السرور

 .م٢٠٠٣/ 

 

) ١(ط ، دار الفكѧѧر العربѧѧي  ، القѧѧاهرة ، أطفѧѧال عنѧѧد القمѧѧة  ، يسѧѧرية ، دق صѧѧا، زآريѧѧا ، الشѧѧربيني 

 .م٢٠٠٢هـ ١٤٢٢

 

) ١( ط ، دار الفكѧѧر العربѧѧي  ، القѧѧاهرة ، الموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين  ، عبѧѧد المطلѧѧب أمѧѧين    ، القريطѧѧي 

 .م٢٠٠٥/ هـ ١٤٢٥

 

، ) ١(ط ، الجѧامعي   دار الكتѧاب    ، العѧين   ، الأطفѧال الموهوبѧون والمتفوقѧون       ، خالѧد خليѧل     ، الشيخلي  

 .م٢٠٠٥/ هـ ١٤٢٥

 

، ) ١(ط ، الريѧاض  ، موهوبون ولكن في خطر ، ترجمة يشير العيسوي    ، آاثي وآخرون   ، ديكسون  

 .هـ ١٤٢٠

 



 ٣١٤

ط ، دار الفكѧر   ، عمѧان   ،  أسѧاليب الكشѧف عѧن الموهѧوبين ورعѧايتهم           ، فتحي عبد الرحمن    ، جروان  

 .م٢٠٠٢/ هـ ١٤٢٢، ) ١(

 

/ هѧـ  ١٤٢٥، ) ٢(ط ، دار الفكѧر  ، عمان ، الموهبة والتفوق والإبداع    ، فتحي عبد الرحمن  ، جروان  

 .م٢٠٠٤

 

، )٤(ط ، مكتبѧѧة الشѧѧروق الدوليѧѧة، جمهوريѧѧة مصѧѧر العربيѧѧة، المعجѧѧم الوسѧѧيط، مجمѧѧع اللغѧѧة العربيѧѧة

 .م٢٠٠٤/ هـ ١٤٢٥

 

  ).٢٠٠٣ ( ١ط، دار المعرفة ، القاهرة ، الإبداع والموهبة ، محمود عبد الحليم ، منسي 

، بحث دآتوراة   ، برنامج مقترح لإآتشاف ورعاية الفنون البصرية في مصر         ، مي عبد المنعم    ، نور

 .م ٢٠٠١،  جامعة حلوان ، آلية التربية الفنية ، قسم علوم التربية الفنية 
 

 

 مراجع أجنبية

De Bono, E.Serious Creativity, Harper Collins pullshers, New York, 

(1994), p.25-26 
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علم أصول الفقه آمصدر من المصادر المعرفية  

 للتفكير الناقد

 دراسة وصفية مقارنة
                                

 

 

 

 

 

 دادــإع

  عمر بن مساعد بن مهنا الشريوفي.د

 ية والتعليم بمنطقة المدينة المنورةالإدارة العامة للترب

                      مرآز التدريب التربوي



   ٣١٦

 ة ـمقدم 

وعناصر بيئاتها المادية تعتمد الأمم في بناء منطلقاتها الفكرية على معتقداتها وثقافاتها 

وهذا لا . عي لدى شعوبها والتربوية والنفسية ، وتؤثر وتتأثر تلك العوامل  لتشكل العقل الجم

 وجود القدر التفكيري المشترك بين شعوب الأرض ، ولكن يؤآد على خصوصية آل أمة يينف

 . وأثر تلك الخصوصيات على تاريخها  وفكرها  

وينطلق هذا المبحث من الفلسفة السابقة ، المبنية على استقراء عام لعوامل بناء الفكر والتفكير 

معلوم أن تاريخ الأمم يختزن مواقف ونقاشات عقلية تبني بدورها فكما هو . لدى الشعوب 

تؤثر وتتأثر بعناصر البيئة  ،وتطبيقات منطقية، قواعد في التفكير تنبثق منها محاآمات عقلية 

لبحث هي اعتماد الخلفيات  الدينية والثقافية والاجتماعية  لهذا  الذا فالفرضية الكبرى. المختلفة 

  . نواع التفكير المختلفة آالإبداع والنقد والتحليل وغيرها آمصادر إثرائية لأ

 :  في النقاط التالية وفائدتهأهمية البحث تكمن لذا 

الاعتقاد الجازم بأن النقاش الفقهي الإسلامي الذي حدث ويحدث عبر التاريخ الإسلامي  -١

وب ، وبأنماط الطويل أثرى العقل العربي والمسلم بأنماط تفكير عامة مشترآة بين آل الشع

لذا أرى أن . خاصة في التفكير تكونت آنتيجة حتمية لخصوصية التشريع الإسلامي 

اآتشاف مثل هذه الأنماط والمهارات العقلية أمر مهم لإضافته للجهد العالمي في مجال 

 .التفكير عامة والناقد منه خاصة 

 ه يحتم علينا دراسة أبعاده ومفهومة للأمميعلاقة التفكير الناقد عادة بالخلفيات الثقافية والدين -٢

من خلال تلك الخلفيات ، لذا فدراسة التفكير الناقد من خلال العقل الغربي وما يتبعه من 

من العزلة بينه وبين المتلقي العربي أو محدود خلفيات ثقافية ودينية واجتماعية يخلق نوع 

وتفاعله مع الخصوصية  التفكير الناقد الإسلامي ، وفي المقابل ينتج من عملية دمج

وبقربه من نمط التفكير الإسلامية  تفاعل المتلقي في البيئة الإسلامية ، وإحساسه بأهميته ، 

 . العام 

 اعتماد علم أصول الفقه آمصدر معرفي من مصادر التفكير الناقد لا يعد فقط إثراءً -٣

ا ، واستخدامها هفهمل اًسير لمفهوم القواعد الأصولية ، وتياًلمهارات التفكير الناقد وإنما نشر



   ٣١٧

لتشمل جميع مناحي الحياة ، من خلال  ، في مجالات أوسع من مجال الدراسات الشرعية 

 .ربطها بمهارات التفكير التي ترتبط بالحياة العملية لجميع الناس 

مدى احترام الإسلام  للعقل البشري ، وربط مصير الإنسان ليس بالتشريع الإلهي فقط ،   -٤

ولو ردوه إلى الرسول ... ( جتهاد العقلي المبني على التشريع الرباني قال تعالى وإنما بالا

  .٨٣: النساء ...) و إلى أولي الأمر منهم لعلمه الذين يستنبطونه منهم 

، من خلال نقاشاتهم  لفقهاء عبر تاريخ الإسلام الطويل  العقلي والفكري لإبراز الدور -٥

 .  م الأصول الاجتهادية ، و بلورتهم لقواعد عل

 . واالله أسأل التوفيق والسداد ، والأجر والمثوبة ، إنه ولي النعمة والفضل 
 

 :تساؤلات البحث 

 صلاحية علم أصول الفقه الإسلامي مدى : الفرضية التالية تترآز تساؤلات البحث حول مناقشة 

 : لي لى النحو التا  والتساؤلات ع.آمصدر من المصادر المعرفية للتفكير الناقد 

 هل يتفق موضوع علم أصول الفقه مع موضوع التفكير الناقد ؟  -١

 هل يشترك علم أصول الفقه في قواعده مع مهارات التفكير الناقد ؟  -٢

هل يتفرد علم أصول الفقه بالحديث عن قواعد منطقية تفكيرية لا توجد في أدبيات  -٣

 . وموسوعات مهارات التفكير الناقد 

 .  الأصولية في أطر التفكير الناقد العملية مدى صلاحية توظيف القواعد -٤

 . والإجابة على تلك التساؤلات هي إجابة على فرضية البحث الأساسية 

 : محاور البحث

 .  مفهوم  وموضوع علم أصول الفقه والتفكير الناقد –المحور الأول 

 .لتفكير الناقد  القاسم العقلي التفكيري المشترك بين علم أصول الفقه و ا-   المحور الثاني 

 . بين علم أصول الفقه وعلم التفكير الناقد المهارات المشترآة:    المحور الثالث  

 تفرد علم أصول الفقه بالحديث عن قواعد عقلية ومنطقية لا توجد في علم - الرابع  المحور 

  .التفكير الناقد

 . ناقد العملية   توظيف القواعد الأصولية في أطر التفكير ال- الخامس   المحور 



   ٣١٨

 دود البحث ح
التزم الباحث بالحديث عن القواعد الأصولية الفقهية ومهارات التفكير الناقد في جانبيهما  العملي 

بطبيعة ً  وذلك التزاما ،روعلى ذآر شواهد وأمثلة على سبيل المثال لا الحص. وليس النظري 

  .  البحث المقتضية للإيجاز  

  . وموضوع علم أصول الفقه والتفكير الناقد مفهوم  -المحور الأول 

 : علم أصول الفقه مفهوم  -أولاً

مجوعة القواعد العامة التي تستخدم في استنباط الأحكام الشرعية الفرعية من أدلتها هو  "        

 ١" التفصيلية 

التفكير طرق الاستنباط والاستخراج من خلال فهم النص الشرعي ، و بالقواعد العامة ويقصد   -

 .و دلالات اللغة ومعانيها  ،المنطقي السليم 

خطاب الشرع الذي يتعلق بأفعال المكلفين : لأحكام الشرعية الفرعية أو العملية  ويقصد با  -

  . بالطلب أو التخيير أو الوضع 

 القرآن ، : ومثال الأدلة . ويقصد بالأدلة التفصيلية أي الأدلة التي يستفاد منها الأحكام العملية   - 

 . والسنة ، والقياس ، والإجماع وغيرها 
 

 :موضوع علم أصول الفقه 

ما يثبت به من الأحكام الكلية ، فالأصولي يبحث في حيث النظر في الدليل الشرعي الكلي من        

نستعرض و لإيضاح ما سبق . القياس وحجيته ، والعام وما يقيده ، والأمر وما يدل عليه وهكذا 

القرآن هو الدليل الشرعي الأول على الأحكام ، ونصوصه التشريعية لم ترد على : التالي المثال 

بل منها ما ورد بصيغة الأمر ، ومنها ما ورد بصيغة النهي ، ومنها ما ورد بصيغة ، واحدة صيغة 

 ، الإطلاقفصيغة الأمر ، وصيغة النهي ، وصيغة العموم ، وصيغة  . الإطلاقالعموم أو بصفة 

 . اع آلية من أنواع الدليل الشرعي العام وهو القرآن أنو

  ، فالأصولي يبحث في آل نوع من هذه الأنواع ليتوصل إلى نوع الحكم الكلي الذي يدل  عليه       

فإذا وصل ببحثه إلى أن . مستعيناَ في بحثه باستقراء الأساليب العربية والاستعمالات الشرعية 

الأمر :  ، وصيغة النهي تدل على التحريم ، وضع القواعد التالية صيغة الأمر تدل على الإيجاب
                                                 

  . ٧ الواضح في أصول الفقه ، محمد سليمان الأشقر  ، ص - 1
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 ، الكلية وغيرها مما يتوصل الأصولي ببحثه إلى وضعهاالأحكام وهذه . للإيجاب ، والنهي للتحريم 

الدليل الكلي ليتوصل بها إلى الحكم الشرعي  جزيئات علىويطبقها ، يأخذها الفقيه قواعد مسلمة 

الذين أمنوا أوفوا يا أيها ( الأمر للإيجاب على قوله تعالى :  فيطبق قاعدة العملي التفصيلي ،

النهي للتحريم : ويطبق قاعدة .  ويحكم على الإيفاء بالعقود بأنه واجب  . ١: المائدة ...) بالعقود 

   ويحكم بأن سخرية قوم من قوم ١١: الحجرات ..) لا يسخر قوم من قوم ( ... على قوله تعالى 

 ٢. ة محرم
  

 الفرق بين علم أصول الفقه وعلم الفقه 

 : على النحو التالي ، والفرق بينه وبين علم الفقه يمكن تلخيص موضوع علم  أصول الفقه          

 

 

 

 

 

 

  الأصولي منها ئ  يستقر                             

 

 

 
   

 

 

 

 

                                                  

 

 

 
                                                 

  .  ١٣علم أصول الفقه ، عبد الوهاب خلاف ، ص  2

 :التفصيلية الأدلة 
 ) .الكتاب والسنة والإجماع والقياس وغيرها  ( 

  .٤٣/سورة  البقرة ..) وأقيموا الصلاة وآتوا الزآاة ( قوله تعالى  : )١(مثال
  .٣٢/سورة الإسراء ..) ولا تقربوا الزنا : ( وقوله تعالى ) ٢(مثال 

  أو القواعد الأصوليةالعامةالأحكام 
 .الأمر المطلق للوجوب  : ١مثال 
 .التحريم المطلق للنهي  : ٢مثال 

 الحكم على أفعال العباد

                                      
 يستخدمها الفقيه

                                      



   ٣٢٠

 :مثال تطبيقي لعمل الفقيه 
 

  

 .                        فعل مكلف ؟  ما حكم أآل مال اليتيم- 

 

   دليل تفصيلي              ..).ا أموالهم إلى أموالكم اليتامى أموالهم ولا تتبدلوا الخبيث بالطيب ولا تأآلوواتوا ( -

 

 .) أحكام عامة ( قاعدة أصولية                   النهي للتحريم     -

 

  .  شرعي                    حكم فقهي.  محرم أآل مال اليتيم  إذن -
 

 : التفكير الناقد 
 

هو حل المشكلات أو التحقق من الشيء ، وتقييمه بالاستناد إلى معايير متفق عليها : مفهومه 

 .مسبقاً

 Udall and Daniels  3 

 ٤" التمهل في إعطاء الأحكام ، وتعليقها لحين التحقق من الأمر ) :"  ديوي (  آذلك هف    ويعرّ

بأنه نمط من التفكير :   التفكير الناقد Richard Paul – Linda Elder ليندا –بول " ويعرفه 

  ٥. يجعل المفكر يحسن من نوعية تفكيره من خلال إتقان التحليل والتقويم  

 : الأمور التالية د لذا يتضمن موضوع التفكير الناق

 . الحاجة إلى الأدلة والشواهد التي تدعم الفكرة قبل الحكم على صدقها  -

 . تحديد الأساليب المنطقية التي تساعد في تحديد موثوقية الأدلة والشواهد   -

مهارة توظيف الأساليب والأدلة والشواهد السابقة واستخدامها في تقويم الفكرة استخداما   -

  . منطقيا
 

                                                 
   .٦١بيقات عملية ، فتحي جروان  ، ص  تط–تعليم التفكير  3
   . ١١٣ دراسة تجريبية ، فادية الخضراء ، ص –تعليم التفكير الابتكاري والناقد  4
5 Critical thinking , Richard Paul – Linda Elder , p xxiii     

نوعه

نوعه

نوعه

نوعه
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 : مهارات التفكير الناقد 

 النقد  التحليل و النظري السابق قنن آثير من علماء التفكير طرقاً ومهارات لتوجيهالإطارفي 

 إلى تنظيم هذا النشاط العقلي الذي يمارسه الإنسان  هذه المهارات  تهدفووالحكم على الأشياء ، 

 . نقد الأشياء بشكل دائم،  وصولاً لاتخاذ القرار السليم في تقويم و
 

 : أنواع مهارات التفكير الناقد 

   : قائمة من المهارات تضم معظم مهارات التفكير الناقد ، منها جروان " ذآر 

   . والمزاعم التمييز بين الحقائق  -١

 . تحديد مصداقية المعلومات  -٢

 .من عدمه تحري التحيز  -٣

 .التعرف على المغالطات المنطقية  -٤

 ٦. تحديد قوة البرهان أو الادعاء . قض التعرف على أوجه التنا -٥

 :  الناقد ومنها رمهارات التفكي مهارة من ١٢فقد استعرض  )  kneedler" ( نيدلر "  أما 

 . القدرة  على تحديد المشكلات والمسائل المرآزية  -١

 . تمييز أوجه الشبه والاختلاف  -٢

 .  بالموضوع ةتحديد المعلومات المتعلق -٣

 . تسهم في فهم أعمق للمشكلة صياغة الأسئلة التي  -٤

 7.  الحكم على الأشياء رالقدرة على معرفة معايي -٥

 

مهارات التفكير الناقد إلى ثلاث  )  Udall and Daniels" ( أودل ودانيالز " ويصنف الباحثان 

   : يفئات على النحو التال

 . مهارات التفكير الاستقرائي  -١

 . مهارات التفكير الاستنتاجي  -٢

 8. فكير التقويمي مهارات الت -٣

                                                 
   . ٦٦تعليم التفكير ، فتحي جرون ، ص  6
  ١٢٨لمرحلة الأساسية ، ص نقلا عن  نايفة قطامي ، تعليم التفكير ل 7



   ٣٢٢

 

وتجريبهѧا لѧه علѧى    ،  ٩  " RISK" لبرنѧامج  وتقنينهѧا  فѧي ترجمتهѧا   " ناديѧا سѧرور   " واستعرضѧت  

 :   أبواب منها ١٠موزعة على ،  مهارة من مهارات التفكير الناقد  ٥١  ، البيئة التعليمية العربية

شѧѧكلات ني ، والمحѧѧل المشѧѧكلات اليوميѧѧة ، ويتضѧѧمن مهѧѧارتي ؛ الحفѧѧز الѧѧذه   : البѧѧاب الأول  -١

  . اليومية المتعددة الجوانب

مناقشѧѧات فѧѧي شѧѧؤون يوميѧѧة ،  ويتضѧѧمن ثѧѧلاث مهѧѧارات ؛ تمييѧѧز المناقشѧѧات   : البѧѧاب الثѧѧاني  -٢

 ١٠. المؤيدة ، وأسئلة المناقشات ، و تفنيد المناقشات والمجادلات   
 

تفكير القاسم العقلي التفكيري المشترك بين علم أصول الفقه و ال : الثاني المحور 

 .الناقد 
  العلاقةليدرك تماماًكير الناقد فإن المتتبع لنقاش العلماء في مجال أصول الفقه و الت           

 واحد ، فعلم أصول الفقه يعتمد هوهي علاقة عموم وخصوص من وج، بينهما الموضوعية  

نما يعتمد علم ، بي  السليم يصول على دلالات الشرع واللغة والتفكير المنطقه للأفي تقعيد

. التفكير الناقد على التفكير المنطقي فقط ، فعلم الأصول أشمل من حيث العموم والخصوص 

وسوف استعرض   .المجالين ولكن تبقى العلاقة العقلية المنطقية هي القاسم المشترك بين 

   .  باختصار الجوانب العقلية المنطقية بين العلمين

 
 : المنطقية في علم الأصول 

والمѧѧواطن التѧѧي يسѧѧتمد منهѧѧا ؛  ، حѧѧدث العلمѧѧاء الأصѧѧوليون آثيѧѧرا عѧѧن مصѧѧادر علѧѧم أصѧѧول الفقѧѧه   ت

ѧѧرعي آالѧѧنة  ( دليل الشѧѧاب والسѧѧل الكتѧѧة    ، ) مثѧѧد منطقيѧѧى قواعѧѧي علѧѧحيح المبنѧѧي الصѧѧدليل العقلѧѧوال

 : وفي ذلك يقول الآمدي . يشترك في قبولها جميع العقول السليمة 

وحد الدليل أنه يتوصل بالنظر الصحيح فيه إلѧى مطلѧوب   ... لة الفقه أد: اعلم أن أصول الفقه هي    " 

فهو ما يمكن التوصل به إلى العلم بمطلѧوب خبѧري ،           : وأما حده على  العرف الأصولي       .... خبري  

أي العقلѧѧي ( فѧѧالأول . وهѧѧو منقسѧѧم إلѧѧى عقلѧѧي محѧѧض ، وسѧѧمعي محѧѧض ، ومرآѧѧب مѧѧن الأمѧѧرين       
                                                                                                                                                                  

  . ١١٨ دراسة تجريبية ، فادية الخضراء ، ص –نقلا عن تعليم التفكير الابتكاري والناقد  8
 . ويهتم  البرنامج بتعليم التفكير الناقد " هارنادك  " من تأليف  "  RISK "برنامج  9

  . ١/١٥ا سرور  لتعليم التفكير الناقد ، دليل المعلم   ، نادي  "  RISK" برنامج  10



   ٣٢٣

العѧالم مؤلѧف ، وآѧل مؤلѧف حѧادث ، فيلѧزم عنѧه                : ث العѧالم    آقولنѧا فѧي الدلالѧة علѧى حѧدو         ) المحض  

 ١١".العالم حادث 
 

علم المنطق ، وعلم اللغة العربية ، ومباحث        : لذا فعلم أصول الفقه يرتكز على ثلاث رآائز أساسية          

واستفاد علم الأصول من علم المنطق المقاييس والتعريفات والبيانات المنطقيѧة ،   . الأحكام الشرعية   

 المقارنѧѧѧات والموازنѧѧѧات ، والتنسѧѧѧيق بѧѧѧين الأدلѧѧѧة    وإجѧѧѧراء القياسѧѧѧية والاسѧѧѧتقرائية ،   تبيقѧѧѧاوالتط

 : وعلى ذلك أمثلة آثيرة منها  ١٢. والمتشابهات توالمتعارضا

والقاعѧѧدة " الحѧѧرام لا يكѧѧون حѧѧلالا لشѧѧخص واحѧѧد فѧѧي آن واحѧѧد     " القاعѧѧدة الأصѧѧولية   : )١(مثѧѧال 

وتѧم   .   مѧن القواعѧد الأخѧرى       وغيرهمѧا " فأحѧدهما مخطѧئ   إذا اختلف مجتهدان في حكم      " الأصولية  

 " . اجتماع النقيضين مستحيل "  القاعدة المنطقية القاعدتين السابقتين من استنباط 
 

 : توظيفها في الأحكام التالية في " مقدمتان تنتج نتيجة " أفاد الأصوليون من القاعدة المنطقية  : ) ٢(ومثال

 

 النتيجة  المقدمة الثانية  ولى المقدمة الأ الموضوع مثال

  آل حكم فيه  الزآاة  ١

 . مصلحة 

 وجوب الزآاة حكم 

 . 

 وجوب الزآاة فيه 

 .مصلحة 

٢ 

 

 بيع المجهول حرام  بيع المجهول غرر  آل غرر حرام بيع المجهول 

  

بدايѧة    ،    علѧم الأصѧول    مباحثوالأمثلة على ذلك أآثر من أن تحصى لأنها داخلة في آل مبحث من              

آمѧѧا أنѧѧه سѧѧوف يتضѧѧمن هѧѧذا البحѧѧث .  التشѧѧريعية وأدلتهѧѧا وقواعѧѧد الاسѧѧتنباط والتѧѧرجيح ممѧѧن الأحكѧѧا

 . الكثير من الأمثلة عند مناقشة المحاور الأخرى 
   

 

 

                                                 
 .    بتصرف يسير ١/١١الإحكام  في أصول الأحكام  ،  11
  . ٤٠انظر تعليم علم الأصول ، نور الدين الخادمي ،  12



   ٣٢٤

  المنطقية في التفكير الناقد 

 

ناقѧد هѧو     لا تحتاج العبارة السابقة لمزيد بحث أو محاولة إثبات ؛ لأن مضمون وموضѧوع  التفكيѧر ال                 

، عقليѧѧة بحتѧѧة   ومهѧѧارات تنظѧѧيم النشѧѧاط  المنطقѧѧي النقѧѧدي  عنѧѧد الإنسѧѧان ، وتقنѧѧين مبѧѧادئ وطѧѧرق      

 . وأيسر آلفة ، وأدنى جهد ، وحل المشكلات بأقل وقت ، لتسهيل الوصول إلى القرار السليم 
 

 .  بين علم أصول الفقه وعلم التفكير الناقد ةالمشترآالمهارات  : الثالث المحور 
 والتفكيѧر الناقѧد آلمѧا    أصول الفقѧه  تسع الدائرة المشترآة المشتملة على المهارات النقدية بين علمي    ت

، تعمقنا في مضامين القواعد والمبادئ والطѧرق فѧي العلمѧين ، دون الحاجѧة للوقѧوف علѧى الأسѧماء                      

 .الأسماء بفالعبرة بالمسمى وليس 

المشترآة في المضمون بين علمѧي أصѧول الفقѧه    المهارات  من ويعرض جدول المقابلة التالي بعضاً    

 . مع الإشارة إلى أن الجدول يتضمن أمثلة على سبيل المثال لا الحصر  . والتفكير الناقد 
 مهارات التفكير الناقد علم أصول الفقه

إثبات الحكم في :   ويقصد به عند الأصوليين -الاستقراء 

 ١٣.  آلي لثبوته في جميع جزئياته أو أغلبها مرأ

التوصل إلى : ويعرفه علماء التفكير الناقد  -الاستقراء 

 حدود الأدلة المتوفرة أو استنتاجات أو تعميمات ، تتجاوز 

  ١٤. المعلومات التي تقدمها المشاهدات 

 على الاستدلال ، نويطلق عند الأصوليي: الاستنباط 

ويقصدون به معرفة الحكم الفقهي بناء على القواعد 

 . شرعية والأحكام ال

لال منطقي ، تستهدف التوصل د عملية است–الاستنباط 

،  بالاعتماد على فروض  ،أو معرفة جديدة، لاستنتاج ما 

 ١٥.أو مقدمات موضوعة 

الحرام : "  وتعبر عنه القاعدتان الأصوليتان –التناقض 

إذا " و " لا يكون حلالا لشخص واحد في آن واحد 

 " مخطئ  اختلف مجتهدان في حكم فأحدهما 

 اعتبر علماء التفكير أن تحري التناقض في –التناقض 

  ١٦. العبارة وآشفها يعد مهارة نقدية 

ويقصد ،  ١٧ وهو أحد مسالك العلة–السبر والتقسيم 

ثم ، هو توليد علل افتراضية لحكم ما : بالسبر والتقسيم 

 وهي مهارة تعني بفرض –إدراك الافتراضات 

 ثم تقيمها للوصول والادعاءات، الفروض،وفهم الأقوال 

                                                 
  . ٣٢٣انظر المرجع السابق ،  13
  . ١٩التفكير النقدي ، ستانلي ونك وآخرون ، ترجمة سناء العاني ،  14
  . ٢٤المرجع السابق ،  15
  . ٦٢ير ، جروان ، انظر تعليم التفك 16
علة تحريم الخمر : ومثال ذلك . وتعرّف العلة بأنها مناط الحكم ، وسببه ،و أمارته (الطرق التي يتوصل بها إلى معرفة علل الأحكام في الأدلة :   العلة 17

 ) .الإسكار 



   ٣٢٥

تقيم آل علة لاختبار مدى صلاحيتها أن تكون هي علة 

 ١٨. دها المشرع الحكم التي أرا

  ١٩.إلى الحكم عليها 

 ٢٠. التسلسل المنطقي  . المقدمات والنتائج 

 على - آما أسلفت– تبنى القواعد الفقهية –صحة الرواية 

. الأساليب المنطقية الكتاب والسنة ، والدلالات اللغوية ، و

لذا يسعى الأصولي إلى استخدام منهج المحدثين للتأآد من 

 وأدرج .صحة الرواية التي يبني عليها القواعد الأصولية 

 في آتبهم  )  وغيرهالآمدي   ( بعض علماء الأصول

   ٢١مباحث في صحة الرواية 

 ٢٢تحديد موثوقية المصادر 

 

فقه بالحديث عن قواعد عقلية ومنطقية لا توجد  تفرد علم أصول ال- الرابع المحور 

  .في علم التفكير الناقد 

 

تمثѧل خلاصѧة النقѧاش العقلѧي       ،  تميز علم الأصول وعبر تاريخه الطويل بتقنين قواعد منطقية نقديѧة            

الѧѧذي دار بѧѧين الفقهѧѧاء عبѧѧر عصѧѧور النهضѧѧة الإسѧѧلامية ، وتعكѧѧس وجѧѧود عناصѧѧر بيئيѧѧة وتشѧѧريعية   

 رائعѧѧاً ومتكѧѧاملا بѧѧين التشѧѧريع واتسѧѧمت تلѧѧك القواعѧѧد بأنهѧѧا تمثѧѧل اسѧѧتقراءً. قلѧѧي محفѧѧزة للاجتهѧѧاد الع

فѧي   وتوظيفهѧا   ،   ويمكѧن الاسѧتفادة منهѧا        .والعقل ، لتثبت أن للإسلام رعاية خاصѧة للعقѧل والتفكيѧر             

ومѧѧن هѧѧذه القواعѧѧد الأصѧѧولية  . مهѧѧارات التفكيѧѧر الناقѧѧد فѧѧي المجѧѧال التربѧѧوي والتعليمѧѧي وغيرهمѧѧا     

  : العقلية

   المطلق والمقيد

 .العام والخاص 

 . المفهوم والمنطوق 

  المثبت أولى من النافي    -

 .  الدليل إذا دخله الاحتمال سقط به الاستدلال   -

                                                                                                                                                                  
  . ٧٧ خلاف ، بانظر علم أصول الفقه ، عبد الوها 18
  . ١/١٨٩تفكير الناقد ، ناديا سرور ، لتعليم ال  "  RISK" انظر برنامج  19
  . ٤٧المرجع السابق ،  20
  .  ا وما بعده٢/٢ الإحكام في أصول الأحكام ،  21
22 Infusing The Teaching Of Critical And Creative Thinking into Secondary Science ,Robert Swartz and others, p85    



   ٣٢٦

 .  الجمع بين الأدلة أولى من العمل بأحدهما -

قѧد آمѧا   وسوف أتطرق إلى شѧرح بعѧض مѧن تلѧك القواعѧد الفقهيѧة ، تمهيѧدا لتوظيفهѧا فѧي التفكيѧر النا                

   . سيأتي في المحور الخامس 
 

  الدليل إذا دخله الاحتمال سقط به الاستدلال: القاعدة الأولى 

 

للتѧرجيح بѧين    " الѧدليل إذا دخلѧه الاحتمѧال سѧقط بѧه الاسѧتدلال              " د علمѧاء الأصѧول القاعѧدة التاليѧة          قعّ

مجѧالات آثيѧرة غيѧر      يمكѧن اسѧتخدامها فѧي       ، وهي قاعدة عقليѧة محضѧة ،          الأدلة في حالة التعارض     

 . أصول الفقه 

ة نظѧѧر قائلѧѧه ووجهѧѧة نظѧѧر مخالفѧѧه يسѧѧقط هѧѧوتعنѧѧي القاعѧѧدة ؛ بѧѧأن دليѧѧل المخѧѧالف إذا آѧѧان يحتمѧѧل وج

 .  لاحتماله أآثر من وجه ؛ الاستدلال به

 : مثالها في الفقه الإسلامي 

لواجѧب عليѧه      ا  منقاش العلماء حول جواز إفطار الصائم صيام التطѧوع ، وهѧل يجѧوز لѧه أن يفطѧر أ                   

  .  يجب عليه قضاء يوم مكانهً لأفطر هأن يكمل ، وإذا 

أمر النبي  عليه الصلاة والسلام لجويرية بنѧت الحѧارث رضѧي االله عنهѧا أن     :  أدلة المجيزين للفطر    

 . تفطر يوم الجمعة ، وقد آانت صائمة صيام تطوع ، ولم يأمرها أن تقضي مكانه يوماً أخر 

 

عائشѧة وحفصѧة    لأمر النبѧي صѧلى االله عليѧه وسѧلم             اسѧتدلوا علѧى المنѧع بѧ       :فطѧار   أدلة المѧانعين مѧن الإ     

رضي االله عنهما أن يقضيا يوماً مكان اليوم الذي أفطراه ، وقѧد آانتѧا صѧائمتين صѧيام تطѧوع ، وقѧد                        

 .أهديت إليهما شاة فأآلا منها 
 

 : ة السابقة دالترجيح باستخدام القاع

  ،  أمѧا أمѧره لجويريѧة فيحتمѧل أنهѧا صѧامت بغيѧر إذنѧه واحتѧاج لهѧا                   فيه نظѧر ف   " : ( الزرقاني  " يقول  

  ٢٣ ) ....وإذا احتمل ذلك  سقط به الاستدلال  . وأما فعله فلعله لعذر 

                                                 
 .  ١/٥٠٦ام مالك ،الزرقاني ،  الإمأشرح الزرقاني على موط انظر23 



   ٣٢٧

، آأن يكون النبي صلى االله ومعنى الاستدلال السابق أن دليل المجيزين للفطر يحتمل أآثر من وجه  

لѧذا فالاسѧتدلال لѧه أآثѧر مѧن وجѧه ولѧيس وجهѧاً                . ذنه  عليه وسلم قد احتاج لها وهي قد صامت بغير إ         

 .هذا يسقط الاستدلال به بو. واحداً 
 

 المثبت أولى من النافي : القاعدة الثانية 

هѧذه  ، وتعنѧي   ٢٤ عنѧد التѧرجيح بѧين الأدلѧة الشѧرعية      آثيѧرا  استخدم الأصوليون هذه القاعѧدة العقليѧة   

 آأن   :  لقضية واحدة    التي تتضمن مشاهدتين متناقضتين   أنه في حالة التعارض بين الأدلة       : القاعدة  

يرى زيد وعمرو حادثة واحدة ، ولكن لدى زيد مزيدا من التفصيل لم يذآره عمرو أو نفѧاه  ، فتقبѧل        

.   ويقѧѧدم دليلѧѧه علѧѧى دليѧѧل عمѧѧرو ؛لأن لديѧѧه زيѧѧادة علѧѧم ومشѧѧاهدة لѧѧم يراهѧѧا عمѧѧرو          ،زيѧѧادات زيѧѧد 

 ) . عمرو (أولى من النافي ) يدز( فيعبرون بقولهم المثبت 

 : ومن أمثلة استخدام العلماء لهذه القاعدة 
 

 ٢٥. في الترجيح بين الروايات الخاصة بصلاة النبي صلى االله عليه وسلم داخل الكعبة  -١

 ٢٦. في باب الطهارة من نجاسة الكلب إذا ولغ في الإناء  -٢

 ٢٧. في طواف النبي صلى االله عليه وسلم على الدابة  -٣

 ٢٨. ة النبي صلى االله عليه وسلم للرآعتين قبل المغرب في صلا -٤
 

 الجمع بين الأدلة أولى من العمل بأحدها : القاعدة الثالثة 

 

فѧѧي وصѧѧف حادثѧѧة معينѧѧة ، أو تفسѧѧير ظѧѧاهرة آونيѧѧة غريبѧѧة ، أو  قѧѧد تتعѧѧارض الأدلѧѧة والشѧѧواهد 

 ت التفسѧيرا  ويلجأ آثير من أهل الاختصاص عند وجود وفرة من        . توضيح أسباب مرض معين     

والتوضيحات التي يبدو في ظاهرها التعارض إلى إعمال العقل في  اختيار سبب واحѧد  وإلغѧاء         

مѧѧا سѧѧواه  ، دون ترتيѧѧب للأولويѧѧات المنطقيѧѧة فѧѧي التعѧѧارض ، لѧѧذا رتѧѧب الأصѧѧوليون مراتѧѧب         

                                                 
  .٢/١٥٥و حاشية البجيرمي ، سليمان البجيرمي ،  . ٤/٤٨٨و شرح العمدة ،ابن تيمية ،  . ١٠/٢٥٨انظر المغني ، ابن قدامة ،  24
  . ٤/٤٨٨شرح العمدة ، ابن تيمية ،  25
  . ١/٥٢المغني ، ابن قدامة ،  26
  . ١/٤٨٧مغني المحتاج ، الشربيني ،  27
  . ١/٤٤٦تح القدير ، السيواسي ،شرح ف 28



   ٣٢٨

أولѧى  الجمع بين الأدلة : " الترجيح المنطقية بين الأدلة ، وأول مرتبة هي ما نصوا عليه بقولهم  

 وهذا ما يؤيده المنطق السليم الذي يقبل آل تفسير صѧحيح لحادثѧة معينѧة ،                "  .من العمل بأحدها  

وهѧذه القاعѧدة العقليѧة مѧن شѧأنها أن           . ويؤجل عملية الإلغاء إلى مرحلѧة تعѧذر الجمѧع بѧين الأدلѧة               

 وتنظѧيم  تربي الجيѧل علѧى الشѧمولية فѧي التفكيѧر ، وقبѧول الأخѧر المخѧالف ، والمرونѧة العقليѧة ،           

 عنѧد علمѧاء     ىالأولويات التفكيرية ، وهذا ما يحتاجه المفكر الناقد لبناء عقلية منفتحة أو مѧا يسѧم               

 .   ٢٩  Fair-minded thinkerالتفكير الناقد  
 ومن أمثلة استخدام العلماء لهذه القاعدة

 ٣٠. في الترجيح بين روايات الاستنثار في الوضوء ، حول وجوبه من عدمه  -١

 ٣١ . ، وأي الطرق أقرب إلى السنة  حمل جنازة الميت طريقة في -٢

  ٣٢.  ةالخلاف في الصدقات المحرم -٣
 

 المنطوق والمفهوم : القاعدة الرابعة 

تتضمن جميع العبارات الكلامية مضموناً منطوقاً به في الكلام ، ومضموناً مسكوتاً عنه يفهم 

 " . لمنطوق والمفهوم با" وهذا ما يعرف في مباحث علم الأصول . من سياق الخطاب 

وفائدة تحليل مضمون العبارات إلى منطوق ومفهوم هو تعزيز فهم النص بطريقة تتجاوز 

حدود المباني إلى معرفة المعاني والمضامين  التي تؤثر في عملية اتخاذ القرارات العملية 

 وهذا هو صلب وتؤثر إيجاباً أيضا في نقد تلك العبارات والحكم عليها. المبنية على فهم النص 

 .  معنى التفكير الناقد 

 . هو معنى مذآور في الكلام نفسه : المنطوق 

 . هو دلالة اللفظ على حكم شيء لم يذآر في الكلام ولم ينطق به : المفهوم 
 

 : مثال تطبيقي 

 . من يحصل على ستين درجة في الاختبار ينجح 

                                                 
29 Critical thinking , Richard Paul – Linda Elder , p 1     
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   ٣٢٩

  . الحاصل على ستين درجة يعتبر ناجحاً: منطوق العبارة 

 . الحاصل على سبعين درجة يعد ناجحاً أيضاً : مفهوم العبارة 
 

واستخدم الأصوليون تلك القاعدة العقلية لفهم دلالات الألفاظ ومعانيها ، ووظّفوها في الترجيح 

 :وفرعّوا على تلك القاعدة تفاصيل منطقية آثيرة ومنها . بين الأقوال والروايات 

 أقسام المفهوم 

وهو ما آان المسكوت عنه أولى بالحكم من المنطوق به ، مثاله قوله : ي المفهوم الأول -١

فقد دل المنطوق على تحريم التأفيف ، ودل  . ٢٣:سراء الإ...) فلا تقل لهما أف ( تعالى 

أولى بالتحريم والمنع من ) وهو الضرب ( المفهوم على تحريم الضرب ، فكان المسكوت عنه 

 . ) وهو التأفيف ( المنطوق به 

إن الذين يأآلون أموال اليتامى ( ومثاله قوله تعالى : المفهوم المساوي في الحكم للمنطوق  -٢

فقد دل منطوق الآية على  . ١٠: النساء ) ظلماً إنما يأآلون في بطونهم ناراً وسيصلون سعيرا 

المنطوق  (نتحريم أآل مال اليتيم ، ودل مفهومها  على تحريم إتلاف مال اليتيم ، وآلا المعنيي

 .  المفهوم بالمفهوم المساوي  امتساويان ، ولذلك سمي هذ) والمفهوم 

 . وهو دلالة اللفظ على ثبوت نقيض حكم المنطوق به للمسكوت عنه : مفهوم المخالفة  -٣

فإن منطوق . ٣٣" وفي صدقة الغنم في سائمتها " مثالها في قول النبي صلى االله عليه وسلم 

ترعى من الأرض ، وعكسها وهي الغنم التي ( غنم السائبة الحديث أوجب الزآاة في ال

وهذا المعنى الذي فهم من . ، وأما مفهومه فقد رفع وجوب الزآاة عن الغنم المعلوفة ) المعلوفة

 ٣٤. الحديث مخالف للمعنى الذي صرح أو نطق به 

  العمليةلتفكير الناقد أطر ا توظيف القواعد الأصولية في - الخامسالمحور  

 

اعد علم أصول الفقه مصدراً غنياً لإثراء الجوانب المهارية العملية لعلم التفكير الناقد ، وتعد ق

ظروف وهذا لا يعني استبعاد الأطر النظرية لعلم الأصول وفائدتها للتفكير الناقد ،ولكن 

                                                 
 م ، أخرجه البخاري ، آتاب الزآاة ، باب زآاة الغن 33
 .  وما بعدها ٣٧٩انظر تعليم علم الأصول ، نور الدين الخادمي ،  34



   ٣٣٠

وسوف يترآز الحديث في  . ٣٥الإيجاز،  ومحدودية البحث ، تستلزم إفرادها بمبحث مستقل 

صول في مهارات التفكير الناقد ، مع ذآر بعض  المبحث على آلية توظيف قواعد علم الأهذا

  . الأمثلة التطبيقية 
 

 ٣٦ .في المجال التعليمي آلية توظيف القواعد الأصولية في مهارات التفكير الناقد 

 . تحديد المضمون أو المحتوى التعليمي المناسب لتطبيق القواعد الأصولية الناقدة  -١

 ) . خريطة التفكير ( ياغة الأسئلة الموجهة والمنظمة للتفكير ص -٢

لتسهيل تطبيق المهارة في المحتوى   ٣٧  ) Graphic maps( تصميم المنظمات التفكيرية -٣

. 

 
 "الدليل إذا دخله الاحتمال سقط به الاستدلال " توظيف القاعدة الأصولية )  : ١(مثال تطبيقي 

 .  الجيولوجيا للصف الثاني ثانوي  مقرر:المحتوى التعليمي  -١

 .  إزالة التعارض الظاهري بين الآية الكريمة والنظرية العلمية –الهدف 

 تضمن مقرر علم الأرض في المرحلة الثانوية نظريات ظهور الجبال ، وأن التفسير العلمي  -

 .  أت من الأرض  أن الجبال نش أي المعتمد لظهورها هو نتيجة حتمية لتصادم الصفائح الكونية ،

 ، ١٥سورة النحل أية } .... وألقى في الأرض رواسي أن تميد بكم {  ولكن القارئ لقوله تعالى -

يلحظ الوصف القرآني الذي يدل على أن الجبال ألقيت في الأرض ولم تنشأ منها آما تزعم 

 ٣٨. النظريات العلمية 

  .الأسئلة الموجهة والمثيرة للتفكير الناقد  -٢

 ؟ بين التفسير العلمي والوصف القرآني  الألفاظ التي تضمنت موطن الخلاف حدد  -

 ، أم العكس ؟ قطعية الدلالة لا يمكن أن تحتمل أآثر من وجه الخلاف اظ ألفهل  -

 سقط الاستدلال الذي يحمل دليله أآثر من وجه ؟ ا -

                                                 
وقد بدأ الباحث بتحديد الأطر النظرية لعلم أصول الفقه و مدى حاجة علم التفكير الناقد لها ، لاسيما وعلماء التفكير الناقد يؤآدون على ضرورة وجود اطر  35

 .    في نفوس الناشئة - أيضا - من خلالها ومن أجل تعزيزهاثقافية واجتماعية ودينية يعمل التفكير الناقد
قام الباحث آثيرا أثناء تقديمه للبرامج التدريبية في مجال التفكير بتطبيق القواعد الأصولية على المحتوى التعليمي آمهارة من مهارات التفكير الناقد ،  36

 . رورة الاهتمام بعلم أصول الفقه آمصدر من المصادر المعرفية للتفكير الناقد ونتيجة لاستجابات المتدربين اتضح جليا سهولة التطبيق ، وض
 بدلا  ، تنظم المعلوماتالمنظمات البيانية وسيلة مفيدة لتوضيح العلاقات المهمة في عمليات التفكير ، وتساعد الطالب وترشده أثناء عملية التفكير ، آما أنها  37

 . من الاحتفاظ بها في الذاآرة 
 . هذا الاعتراض آان  نتيجة نقاش حقيقي بين الباحث وأحد الآآاديمين  38



   ٣٣١

 المنظم البياني  -٤

 

صحة  الدلالات المحتملة ألفاظ الخلاف

 الاستدلال

 جةالنتي

 . قد تعني الإلقاء من علو  -...) وألقى( قوله تعالى 

الاستحضار : دل على معاني أخرى مثل وقد ت -

) ألقى السمع وهو شهيد( آما في قوله تعالى 

أي أحضر سمعه وقلبه شاهد لذلك غير غائب 

 ٣٩. عنه 

ومما يدل على أن الإلقاء لا يعني سقوط الجبال  -

ق من علو ، ورود آيات أخرى تصف خل

وجعل ( الجبال بألفاظ أخرى ، مثل قوله تعالى 

الأنبياء ...) في الأرض رواسي أن تميد بكم 

:٣١  

غير 

 صحيح 

) ألقى ( اللفظ القرآني 

يحتمل أآثر من وجه ، فهو 

 ضظني الدلالة ، و لا يعار

النظرية العلمية في تكون 

 .  الجبال 

  

 " جمع بين الأدلة أولى من العمل بأحدها ال" توظيف القاعدة الأصولية ) : ٢(مثال تطبيقي 

 . مقرر العلوم للصف الثالث متوسط : المحتوى التعليمي  -١

 .  درء التعارض الظاهري بين الآية الكريمة والنظرية العلمية –الهدف 

والتي تبدأ بتبخر الماء من : يتضمن مقرر العلوم في المرحلة المتوسطة دورة الماء في الطبيعة 

 وبتصاعدها  إلى السماء ،ثم تكثفها في طبقات الجو العليا ،  ، مائية في الأرضالمسطحات ال

 . وتساقطها  على هيئة مطر 

سورة } .... وأنزلنا من السماء ماء بقدر فأسكناه في الأرض  { ولكن القارئ لقوله تعالى 

لم يتبخر   ، يلحظ الوصف القرآني الذي يدل على أن المطر نزل من السماء و١٨  :المؤمنون

 . من الأرض 

 . الأسئلة الموجهة والمثيرة للتفكير الناقد  - ٢

   ؟  امعنييهم هل تصورت جيدا الموضوعين ، وتعرفت على -

  ما هي مواطن الخلاف بين الموضوعين ؟ -
                                                 

  . ٣/٢٤٠لسان العرب ، ابن منظور ،  39
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  ؟  مع بين الموضوعين دون الإخلال بمضمونيهما  هل يمكن الج-

 المنظم البياني  -٣

فكرة الموضوع  فكرة الموضوع الأول 

 الثاني 

 إمكانية الجمع  مواطن الخلاف 

 

أن للماء دورة في الطبيعة ، 

وعناصر هذه الدورة المسطحات 

 التبخر –المائية في الأرض 

 التكثف في –بفعل الحرارة 

 هطول –طبقات الجو العليا 

 . المطر آنتيجة للتكثف 

أن المطر نزل من 

 . السماء 

 ) أنزل : (  اللفظ القرآني -

أن :  والتفسير العلمي -

 . للماء دورة في الطبيعة 

لا يوجد تعارض بين الوصفين ،لأن  

الوصف القرآني بدأ من  مرحلة 

 بدأ  من يالإنزال ، و التفسير العلم

.  تبخر المسطحات المائية مرحلة 

من   وبالتالي لا يعني نزول المطر

السماء أنه لم يتكون من عملية  

  .التبخر من الأرض 

 

 نتائج البحث 

 في الأطر العملية للتفكيѧر الناقѧد ، بمعنѧى أن        الفقهية    صلاحية توظيف القواعد الأصولية    –أولاً  

قواعد علم الأصول يمكن اعتبارها مهارات عقلية ناقѧدة تضѧاف إلѧى المهѧارات الناقѧدة الأخѧرى                   

  . معينة دمج فها علماء التفكير ، وذلك ضمن آلية التي وضعها وصنّ

ناحيѧة المنطقيѧة فѧي الحكѧم        ال تشابه موضوع علم أصول الفقه بموضوع التفكير الناقد من           –ياً  ثان

وهѧذا  يثبѧѧت صѧلاحية علѧѧم أصѧول الفقѧه آمصѧѧدر مѧن المصѧѧادر المعرفيѧة للتفكيѧѧر       ، والاسѧتنتاج  

 أصالة التفكير المنطقي في التشريع الإسلامي جعلѧت منѧه مصѧدراً مѧن المصѧادر                 –ثالثاً  . الناقد  

يѧѧة ، وهѧѧذه الأصѧѧالة لا يقلѧѧل منهѧѧا اسѧѧتفادة علѧѧم أصѧѧول الفقѧѧه مѧѧن التѧѧراث العقلѧѧي للأمѧѧم التѧѧي  العقل

سѧѧبقت الإسѧѧلام تاريخيѧѧاً ، لأن دور الفقهѧѧاء فѧѧي الإسѧѧلام لѧѧم يقتصѧѧر علѧѧى عمليѧѧة  التلقѧѧي وإنمѧѧا       

لتقѧويم ذلѧك التѧراث      فريѧد   تجاوزه إلى عملية  نقد تراث الأمѧم السѧابقة ، وتطѧوير مѧنهج إسѧلامي                  

 .في والعقلي والاجتماعي الثقا

 تفرد علم أصول الفقه بالحديث عن قواعد عقلية ومنطقية لا توجد في علم التفكير الناقѧد                 -رابعاً  

الجمѧع بѧين الأدلѧة أولѧى مѧن          " مثل الحديث عن قواعد المفهѧوم والمنطѧوق ، وقواعѧد التѧرجيح              . 

 . وغيرها " العمل بأحدها 



   ٣٣٣

له منزلة مهمة في حياة المسلم الدينية ، وتتمثل هذه المنزلѧة        رعاية الإسلام للعقل وإنزا    –خامساً  

العقل التي منحه إياها  الشارع في تحديد ما يسوغ شرعاً من العبادات وما يحرم منها                في سلطة   

وهѧذا مѧن شѧأنه      . ، وما يترتب على المكلف مѧن أحكѧام فقهيѧة متعѧددة              ) وفق الضوابط المتبعة    ( 

       ѧي عقѧه                  أن يعلي منزلة التفكير فѧي حياتѧليم فѧر السѧتخدام التفكيѧزه لاسѧه ، ويحفѧلم ووجدانѧل المس

 دراسة التفكير الناقѧد مѧن خѧلال صѧور مختلفѧة مѧن التѧراث الحضѧاري الفكѧري             –سادساً   . آلها  

للأمم من شѧأنه أن يثѧري علѧم التفكيѧر الناقѧد ، ويزيѧد مѧن أسѧاليبه المنطقيѧة فѧي التحليѧل والنقѧد ،                          

وهѧذا اتضѧح فѧي ثنايѧا البحѧث عنѧد دراسѧة التفكيѧر الناقѧد مѧن                    . عقلية  ويقوّم بعض استراتيجياته ال   

خلال علم أصول الفقه الإسلامي ، وآيف أن علم الأصѧول تفѧرد بѧذآر بعѧض المهѧارات الناقѧدة                     

وهѧذا لا شѧك نتيجѧة حتميѧة للنظѧر إلѧى موضѧوع               . التي لا توجد عادة في مصѧادر التفكيѧر الناقѧد            

 يكسѧب   الفكѧرة مѧن أآثѧر مѧن وجهѧة نظѧر           دراسѧة   مختلفة ، لأن    التفكير الناقد من زوايا حضارية      

  . الفكرة نفسها العمق والإثراء والتجدد 
   

 التوصيات

والبحث عن مضانها  يرى الباحث أن دراسة مهارات التفكير عامة والناقد منها  خاصة –أولاً  

 يثري طرق  -التفسيرآالفقه وأصوله ، والحديث ومنهجه ، و - الإسلامية المختلفة في العلوم 

لذا أرى ضرورة اهتمام . العامة ، ويفتح أفاقاً عقلية تفكيرية متجددة التفكير واستراتيجياته 

المتخصصين في مجال التفكير بدراسة الجوانب العقلية في العلوم الإسلامية ، وتوظيفها في 

 . تعليم التفكير 

تقوم بتوجيه التفكير الوجهة لي بأطر أخلاقية  تميز التشريع الإسلامي بحماية الجانب العق  –ثانياً  

. السليمة ، وتحقق الاستخدام الأخلاقي الأمثل لأدواته في خدمѧة البشѧرية ، ودفѧع الضѧرر عنهѧا               

وهذا التوازن بين احترام التفكير من جهة ووضع محددات أخلاقية له من جهة أخرى من شѧأنه                 

لѧѧذا . ع مسѧѧؤولية أخلاقيѧѧة تجѧѧاه التفكيѧѧر  للإنسѧѧان ، ويضѧѧأن يضѧѧمن سѧѧلامة الممارسѧѧات العقليѧѧة  

 . أوصي بدراسات  أعمق لموضوع حماية الإسلام للجوانب العقلية وتوجيهها التوجيه السليم 

يجتمع فيه علماء الشريعة بعلمѧاء   " التفكير في الإسلام    "  علمي حول    ء عقد مؤتمر أو لقا    –ثالثاً  

ين ، للخѧروج برؤيѧة مشѧترآة حѧول نظѧرة            التفكير ، وتتخلله حلقات نقاش متخصصة بين الفѧريق        
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الإسلام الخاصة إلى التفكير ، ومدى الاستفادة من تلك النظرة في توجيѧه التفكيѧر ، واستشѧراف                  

 ضѧرورة يحتمهѧا واقѧع الانفتѧاح         – في رأيѧي الخѧاص       –وعقد مثل هذه اللقاءات     . أبعاد جديدة له    

 .  الإسلام للتفكير ورعايته له الحضاري ،  و واجبنا الدعوي  نحو تعريف الأخريين بنظرة

 
 فهرس المراجع

 

 مراجع الفقه وأصوله 

 هـ ١٤٠٠الإحكام  في أصول الأحكام ، الآمدي ، دار الكتب العلمية ، بيروت ،  -١

 . هـ ١٣٩٣ ،٢الأم ،الإمام  الشافعي ، دار المعرفة ، بيروت ،ط -٢

نصاف في معرفة الراجح من الخلاف على مذهب الإمام أحمد ، المرداوي ،دار الكتب الإ -٣

 . العلمية ، بيروت 

 هـ ١٤٢٣ ، ١تعليم علم الأصول ، نور الدين الخادمي ،مكتبة العبيكان ، ط -٤

 . حاشية البجيرمي ، سليمان البجيرمي ، المكتبة الإسلامية ، ترآيا  -٥

 العلمية بيروت ،  ، دار الكتب١/٥٠٦لك ،الزرقاني ،  الإمام ماأشرح الزرقاني على موط -٦

  هـ  ١٤١١، ١ط 

 . هـ ١٤١٣ ، ١شرح العمدة ،ابن تيمية ، مكتبة العبيكان ، الرياض ، ط -٧

   . ٢شرح فتح القدير ، السيواسي ، دار الفكر ، بيروت ، ط -٨

  هـ ١٤٠٦ ، ٢٠علم أصول الفقه ، عبد الوهاب خلاف، دار القلم ، الكويت ، ط  -٩

 .هـ ١٤١٣ ، ١اب المستصفى ، أبو حامد الغزالي ، دار الكتب العلمية ، بيروت ،ط -١٠

 . هـ ١٤٠٥، ١المغني ، ابن قدامة ، دار الفكر ، بيروت ، ط -١١

 ، ٣الواضح في أصول الفقه ، محمد سليمان الأشقر، الدار السلفية ، الكويت ، ط  -١٢

 هـ ١٤٠٧
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 مراجع  مهارات التفكير 

 عربية  المراجع ال-أولا

 ، ١لتعليم التفكير الناقد  ، ناديا سرور  ، مرآز ديبونو ، عمان ، ط  "  RISK" برنامج  -١

 .  م ٢٠٠٥

 ، ١ تطبيقات عملية ، فتحي جروان  ، دار الكتاب الجامعي ، العين ، ط–تعليم التفكير  -٢

 . هـ ١٤٢٠

رآز ديبونو لتعليم  دراسة تجريبية ، فادية الخضراء ،م–تعليم التفكير الابتكاري والناقد  -٣

 . هـ ١٤٢٦ ، ١التفكير ، عمان ،ط

 . هـ ١٤٢١ ، ١ تعليم التفكير للمرحلة الأساسية ، نايفة قطامي ، دار الفكر ، عمان ، ط -٤

التفكير النقدي ، ستانلي ونك وآخرون ، ترجمة سناء العاني ، دار الكتاب الجامعي ، العين  -٥

 .  هـ ١٤٢٦، ٢، ط

 الأجنبية  المراجع –       ثانياً 

1-, PEARSON PRENTICE HALL , USA , S(ED.) , 2006  Critical thinking 

, Richard Paul – Linda Elder 

2-Infusing The Teaching Of Critical And Creative Thinking into 

Secondary Science ,Robert Swartz and others , USA , 1998 .  

 

  مراجع عامة - ثالثاً 

  هـ ١٤٠٧ ،٣، دار ابن آثير ، بيروت ، طصحيح البخاري ، الإمام البخاري  -١

 .  هـ ١٤١٠ ، ١،ط ، دار صادر ، بيروت  لسان العرب ، ابن منظور-٢
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  لخصائص المحفزة للإبداعدرجة ممارسة المعلمين ل
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 إعداد

 المهنابن سليمان عبداالله 

 مدارس الرياض للبنين والبنات



 ٣٣٧

 المقدمة
تحقيقها لدى يعد التفكير الإبداعي أحد أبرز الأهداف التربوية التي تسعى النظم التربوية إلى 

الناشئة، وتنبع أهمية هذا الهدف من أهمية الدور الذي يلعبه المبدعون في المجتمعات التي يعيشون 

فيها؛ فهم يلعبون دوراً مهماً في تنمية مجتمعاتهم، ينتجون المعارف الجديدة، ويطورون القائم منها، 

إلى معرفة ديناميكية مرنة ) Rigid Knowledge(ويعملون على تحويلها من معرفة جامدة نظرية 

آما يشكل المبدعون أمل مجتمعاتهم في حل المشكلات القائمة، ). Working Knowledge(فاعلة 

وباختصار، يشكل المبدعون القوة الدافعة نحو تقدم المجتمع . وإبداع سبل التقدم والتطور المستمرين

 .)١٩٨٧منسي، (ورفاهيته وإسعاده 

ر الإبداعي علѧى عѧاتق المدرسѧة بوصѧفها المؤسسѧة الاجتماعيѧة التѧي           وتقع مسؤولية تنمية التفكي   

سѧرة مؤسسѧة غيѧر      تعمل بفاعلية علѧى تربيѧة الناشѧئة فѧي ظѧل الظѧروف الاجتماعيѧة التѧي تجعѧل مѧن الأ                      

ولكѧѧن المتتبѧѧع لنوعيѧѧة البѧѧرامج التربويѧѧة التѧѧي . قѧѧادرة علѧѧى تلبيѧѧة احتياجѧѧات الفѧѧرد التربويѧѧة بشѧѧكل آѧѧاف

 ارتباط المواد الدراسية بالعمل على تنميѧة المعѧارف الجامѧدة التѧي لا تسѧهم فѧي                   تقدمها المدرسة يكتشف  

تنمية الفرد في مجال التفكير الإبداعي؛ إذ ترتبط تلك المѧواد بمهѧارات التفكيѧر البسѧيطة، وتعѧزز سѧلبية                     

 فكيѧر الإبѧداعي  المتعلم، وقلمѧا تتضѧمن نشѧاطات تعليميѧة بحثيѧة مѧن النѧوع الѧذي يعمѧل علѧى ممارسѧة الت                   

هѧѧذا الاتجѧѧاه مѧѧن اسѧѧتعراض الدراسѧѧات التѧѧي عملѧѧت علѧѧى   ) ١٩٩٤( وتؤآѧѧد روشѧѧكا .بمكوناتѧѧه الفرعيѧѧة

مѧن حيѧث أثرهѧا الإيجѧابي علѧى ظهѧور السѧمات            تحسين البيئѧة الدراسѧية وتوجيههѧا نحѧو تحفيѧز الإبѧداع              

 .الإبداعية لدى الطلبة الذين خضعوا للدراسة وفق تلك التوجهات

تنميѧة قدرتѧه علѧى    علѧى  للطالѧب   المعرفѧة العلميѧة       إعادة ترتيب البنية   وقد تنبه التربويون إلى أثر    

تتضѧمن آѧل   ؛ إذ ميمات الرئيسѧة فѧي العلѧم     التعامل مع مشكلة الانفجار المعرفي من خلال تقليل عدد التع         

من هѧذه التعميمѧات عѧدداً مѧن المعلومѧات والمعѧارف الجزئيѧة؛ وتحѧول هѧذه الطبيعѧة هѧدف التربيѧة مѧن                           

. مبѧادئ والحقѧائق المنفѧردة إلѧى الترآيѧز علѧى تطѧوير فهѧم التعميمѧات الرئيسѧة فѧي العلѧم                       الترآيز على ال  

أن المعرفة العلمية هي معانٍ وبنѧى  ) Kuhn, 1970(ويدعم فلاسفة العلم هذا الاتجاه، حيث يرى آون 

 ذهنية يضفيها العقل مباشرة على المعطيѧات الحسѧية، وأن العلѧم منظومѧة مѧن الأطѧر المفاهيميѧة، حيѧث                     
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يتقدم العلم بتعرض الأطر المفاهيمية لأزمات تجعلها موضع شك، الأمر الذي يѧدفع العلمѧاء إلѧى العمѧل                   

على استبدال الأطر المفاهيمية السابقة بأطر مفاهيمية جديدة لها القدرة على حل الأزمات التѧي أسѧهمت          

يعمѧل آموجѧه للملاحظѧات    آما يرى أن الإطار المفѧاهيمي    . في تقويض أرآان الأطر المفاهيمية السابقة     

والأدوات البحثية التي يستخدمها العلماء، ويعطي الفرد نظرة جديѧدة للعѧالم تختلѧف عѧن نظرتѧه السѧابقة             

 .التي حددها إطاره المفاهيمي السابق

 التѧي تلخѧص   بنѧى ؛ لأنها تعتبر نوعاً مѧن ال من هنا، فإن المفاهيم العلمية ضرورية جداً في العلوم      

ن العديѧѧد مѧѧن الحقѧѧائق المنفѧѧردة، عѧѧدا أنهѧѧا نقѧѧاط مبدئيѧѧة لفهѧѧم المبѧѧادئ والقѧѧوانين     الصѧѧفات المشѧѧترآة بѧѧي 

والمفѧѧاهيم العلميѧѧة ليسѧѧت تعريفѧѧات تحفѧѧظ، وإنمѧѧا هѧѧي تكوينѧѧات واسѧѧتدلالات عقليѧѧة . والنظريѧѧات العلميѧѧة

 ولهѧѧذا، اعتبѧѧر تكѧѧوين وإنمѧѧاء الفهѧѧم العلمѧѧي السѧѧليم أحѧѧد  ). ١٩٩١زيتѧѧون، (يكونهѧѧا الفѧѧرد المѧѧتعلم ذهنيѧѧاً  

 وعليه، فإن علѧى المدرسѧة       .أهداف التربية العلمية، وأصبحت البنية المفاهيمية هي محور مناهج العلوم         

دوراً آبيراً في التحول من طور المعرفة التلقينية إلى المعرفة البنائية التي تسѧهم فѧي تنميѧة إبѧداع الفѧرد                 

 .والعمل على إطلاق قدراته الذهنية والتفكيرية

فكѧѧرة تعѧѧريض المتعلمѧѧين للأفكѧѧار ه فلسѧѧفة العلѧѧم وتطورهѧѧا، يمكѧѧن القѧѧول أن وانسѧѧجاماً مѧѧع اتجѧѧا 

أهميتها من تعلقها باستراتيجيات التغير المفاهيمي التѧي يقѧوّم خلالهѧا الفѧرد              قد اآتسبت   العلمية المتنافسة   

الأفكѧѧار المتنافسѧѧة ليختѧѧار أآثرهѧѧا صѧѧموداً وقѧѧدرة علѧѧى تفسѧѧير الواقѧѧع المتعلѧѧق بموضѧѧوع الفكѧѧرة، آمѧѧا     

 ,Popper(كتسѧѧب أهميتهѧѧا مѧѧن تماثلهѧѧا مѧѧع آليѧѧة التقѧѧدم العلمѧѧي آمѧѧا عبѧѧر عنهѧѧا فيلسѧѧوف العلѧѧم بѧѧوبر    ت

؛ حيث أشار إلى أن التقدم العلمي يحدث وفق آليѧة التنѧافس بѧين جملѧة نظريѧات أو فرضѧيات أو                  )1997

رضيات بعѧد  أفكار يسعى مقدموها إلى توظيفها في تفسير الواقع، ويختار المجتمع العلمي إحدى هذه الف           

ويѧѧرى بѧѧوبر  . صѧѧمودها أمѧѧام الاختبѧѧارات وفѧѧق مبѧѧدأ البقѧѧاء للأصѧѧلح الѧѧذي اسѧѧتعاره مѧѧن علѧѧوم الحيѧѧاة        

Popper                         ث لاѧي حيѧف العلمѧي الموقѧدة فѧة واحѧيادة نظريѧل بسѧي يتمثѧأن هناك خطراً على التقدم العلم 

 الاحتكѧار وتنعѧدم     توجد ثمة بدائل، وتصبح الأجواء مقصورة تماماً على النظريѧة السѧائدة، حيѧث يظهѧر               

 Bigآمѧا يحѧذر مѧن خطѧر آخѧر هѧو نمѧو العلѧم العѧادي المѧرتبط بѧالعلم الكبيѧر             . المنافسة بين النظريѧات 

Science  ،         ل         إلى هو التضخم في الإنتاج ضمن نظرية واحدة؛ إذ يؤدي ذلكѧة المتمثѧو المعرفѧإعاقة نم 
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وفѧي هѧذا السѧياق،    . Kuhnآѧون  الذي يمثل العلѧم الثѧوري لѧدى     و،Great Scienceبنمو العلم العظيم 

إلѧى تصѧاعد تلقѧي طلبѧة الدراسѧات العليѧا للتѧدريب الفنѧي الاختصاصѧي          ) Popper, 1997(يشير بوبر 

بدل السعي إلى الطريق النقدي لطѧرح الأسѧئلة المتصѧلة بقضѧايا عظمѧى، ويѧرى أن الخطѧوات التقدميѧة                      

 .ماتالعظمى في العلم يقطعها أفراد يتميزون بمجال واسع من الاهتما

ولا يقتصر التأثير في تعلم الفرد على المعرفة السابقة المتصلة بالأفكار والمعتقدات العلمية، بل              

يتعداه إلى تأثير الأفكار والمعتقدات الخاصة بالنظرة إلى التعلم والتعليم، ودور آل من المعلم والمتعلم،               

يكتسѧبون أفكѧاراً ومعتقѧدات حѧول هѧذه           أن الطلبѧة     – فѧي هѧذا السѧياق        –ومن المؤآد   . وطبيعة العلم ذاتها  

الموضѧѧوعات غيѧѧѧر المتصѧѧѧلة بموضѧѧѧوع الѧѧѧتعلم مباشѧѧѧرة، وهѧѧѧم يتعلمѧѧѧون نتاجѧѧѧات تعلميѧѧѧة قѧѧѧد لا تكѧѧѧون  

وبѧѧذا، فهѧѧي قѧѧد لا تخضѧѧع لعمليѧѧات التقѧѧويم الدراسѧѧي رغѧѧم    . مقصѧѧودة، أو قѧѧد لا يعيهѧѧا المعلمѧѧون أحيانѧѧاً  

ولعل أبѧرز أنѧواع هѧذه المعرفѧة هѧي طبيعѧة             . تعلمأهميتها وتأثيرها في الخبرات التعلمية التي يعيشها الم       

العلم والمعرفة العلمية التي تبين آليات الكشف العلمي التي يسلكها العلمѧاء فѧي إطѧار تقѧدم العلѧم آنشѧاط                       

 عليѧه إنساني عام، فطبيعة العلم غير منفصلة عن العلم، وتشكل هѧدفاً مѧن أهѧداف تѧدريس العلѧوم أآѧدت                      

، ودعѧѧت إلѧѧى  National Science Education Standardsلعلميѧѧة المعѧѧايير الوطنيѧѧة للتربيѧѧة ا 

ضѧرورة تضѧѧمينها الصѧريح والضѧѧمني فѧي محتѧѧوى منѧاهج العلѧѧوم ومحتѧوى البѧѧرامج الخاصѧة بتѧѧدريب       

 ).National Research Council, 1996(معلمي العلوم 

الطلبѧة  علѧى أهميѧة فهѧم    ) Hogan, 2000(وفيما يتصل بأهمية فهم طبيعة العلم، تؤآѧد هوغѧان   

طبيعة العلم بوصفها محدداً من محددات تعلّم المفاهيم العلمية؛ إذ لا ترى فهم طبيعѧة العلѧم هѧدفاً للتربيѧة           

التقليѧد  ) Stinner, 2003(وفي هذا الاتجاه ينتقد سѧتينر   .العلمية فحسب، بل وسيطاً لتعلم العلوم الفعّال

 بوصѧѧفها Scientific Methodالعلميѧѧة الشѧѧائع فѧѧي تѧѧدريس العلѧѧوم فيمѧѧا يتصѧѧل بمѧѧا يسѧѧمّى الطريقѧѧة    

الطريقة الوحيدة التѧي ينѧتج وفقهѧا العلѧم ويتقѧدم، ويعѧزز الѧدور الѧذي يلعبѧه الخيѧال فѧي انتѧاج النظريѧات                            

 .والتفسيرات العلمية

ورغم هذا التوآيد على الفهم العلمي السليم لطبيعة العلѧم إلا أن أدبيѧات الموضѧوع تشѧير إلѧى أن                     

، آما أنهѧا غيѧر واضѧحة        )١٩٩٤زيتون،  ( في أذهان العديد من معلمي العلوم        طبيعة العلم غير واضحة   
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ويѧرى زيتѧون   ). Abd-El-Khalick and Lederman, 2000 ( والمعلمѧين آذلك فѧي أذهѧان الطلبѧة   

 التعلمية لا تعكس طبيعة العلم في المواقف الصѧفية، الأمѧر الѧذي يѧدعو                –أن العملية التعليمية    ) ١٩٩٤(

عالية أساليب تدريس العلوم في إحداث الفهم العلمي السѧليم لكѧل مѧن بنيѧة العلѧم النوعيѧة               إلى التفكير في ف   

 .وطبيعة العلم التطورية والثورية) مثل مفاهيمه ونظرياته(

ويدعم الجانبѧان الثقѧافي والاجتمѧاعي لطبيعѧة العلѧم التوجهѧات الحديثѧة فѧي طرائѧق التѧدريس؛ إذ                      

قѧѧافي والاجتمѧѧاعي لѧѧدى العѧѧاملين فѧѧي التربيѧѧة العلميѧѧة فѧѧي تطѧѧوير يسѧѧهم الѧѧوعي بارتبѧѧاط العلѧѧم بسѧѧياقه الث

تعزيѧѧز "نمѧѧاذج تѧѧدريس بنائيѧѧة تعمѧѧل علѧѧى دمѧѧج السѧѧياق الاجتمѧѧاعي فѧѧي مواقѧѧف الѧѧتعلم، ولعѧѧل أنمѧѧوذج    

 هѧو الأبѧرز فѧي تطѧورات النمѧاذج      Fostering a Community of Learners" مجتمѧع المتعلمѧين  

 ).Mintrop, 2004(لجوانب الثقافية والاجتماعية للعلم البنائية التي تأتي استجابة للوعي با

إلى أن المقررات الدراسية التي تعكس منهѧاج العلѧوم تقѧدم    ) Trumper, 2001(ويشير ترمبر 

المعرفة العلمية المتصلة بالمفاهيم الفلكية بطريقة لا تظهѧر التحѧدي المطلѧوب للمعرفѧة السѧابقة للمѧتعلم،                 

من هنا، تبرز الحاجة إلى استخدام أساليب تدريس ذات قدرة على . معرفةأو لا تعمل على تعزيز هذه ال     

توفير بدائل معرفية تتنافس لتفسѧير الموضѧوعات الخاصѧة بالمجموعѧة الشمسѧية والكѧون، وتعمѧل علѧى            

التعامل مع البنية المعرفية للمتعلم لتحديها أو تعزيزها، مظهѧرة العلѧم آنتѧاج دينѧاميكي متطѧور بصѧورة                    

ذلك أن العلاقة التفاعلية بين العلم وفلسѧفته وتاريخѧه يجѧب أن تѧنعكس فѧي واقѧع تعلѧيم                     . ريةتراآمية وثو 

العلم؛ إذ يجب أن تمثل أساليب تدريس العلوم تلك العلاقة التفاعلية، الأمر الѧذي قѧد يسѧاعد علѧى إظهѧار              

 . والتاريخي التعلمية وفي سياقيها الطبيعيين الفلسفي–النتاجات العلمية في المواقف التعليمية 

وبالرغم من التوآيد الѧذي يبديѧه البنѧائيون علѧى أهميѧة المعرفѧة العلميѧة السѧابقة للمѧتعلم بوصѧفها               

محدداً من محددات تعلمه موضوعاتٍ جديدة، الا ان الاهتمام بالعمليات المعرفيѧة النمائيѧة لا زال يحتѧل                  

 العلѧوم ان اآتسѧاب المفѧاهيم العلميѧة          مكاناً بين المهتمين بالتربية العلمية؛ إذ يرى مختصون فѧي تѧدريس           

الاآثر تعقيداً مرتبط ايضا بقدرة المتعلمين على التفكير المنطقي المجرّد، الذي يزود المتعلمين بمعرفѧةٍ               

 ,Lawson(إجرائيѧѧة لازمѧѧة للتعامѧѧل مѧѧع معѧѧرفتهم السѧѧابقة والموضѧѧوعات العلميѧѧة المرغѧѧوب تعلمهѧѧا  

1982.( 
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ملهѧѧا المعلمѧѧون بشѧѧكل عѧѧام الموجهѧѧات الرئيسѧѧة لأفعѧѧالهم      وتعتبѧѧر منظومѧѧة المعتقѧѧدات التѧѧي يح   

وتصѧѧرفاتهم وسѧѧلوآاتهم وممارسѧѧاتهم التدريسѧѧية؛ فهѧѧي تѧѧؤطر نظѧѧرتهم للمتعلمѧѧين، وطرائѧѧق تعلمهѧѧم،        

والمѧادة الدراسѧية التѧѧي يتعلمهѧا المتعلمѧون، إضѧѧافة إلѧى طرائѧق التقѧѧويم التѧي يѧتم اتباعهѧѧا لتقѧويم تعلمهѧѧم          

 معتقدات المعلمين حول التدريس والѧتعلم تشѧكل أجنѧدة أفعѧالهم التربويѧة               وباختصار، فإن جملة  . وتعديله

 ).Ajzen, 1985; Pajares, 1992(في أرآان عملهم آافة 

وتتشѧѧѧѧكل هѧѧѧѧذه المعتقѧѧѧѧدات مѧѧѧѧن جملѧѧѧѧة مѧѧѧѧن الصѧѧѧѧور التѧѧѧѧي سѧѧѧѧبق أن تعلѧѧѧѧم وفقهѧѧѧѧا المتعلمѧѧѧѧون، 

 فѧإن المعلمѧين معتمѧدون    وبѧذا، . ويستحضرونها في مواقفهم التدريسية عندما يمارسون عملهѧم التعليمѧي   

علѧѧى مѧѧا هѧѧو ممكѧѧن فѧѧي المواقѧѧف الصѧѧفية بشѧѧكل أآبѧѧر مѧѧن آѧѧونهم معتمѧѧدين علѧѧى النظريѧѧات المتصѧѧلة       

 ,Lorsbach and Tobin(ويشѧير لورسѧباتش وتѧوبين    ). Windschitl, 1999(بالتѧدريس والѧتعلم   

 الطريقѧة التѧي   إلى أن البحث التربوي في هѧذا المضѧمار قѧد أظهѧر أن معتقѧدات المعلمѧين حѧول              ) 1992

يتعلم وفقها طلبتهم تساعدهم في تكوين معان حسѧية لممارسѧاتهم مѧن ناحيѧة، وتعمѧل علѧى توجيههѧا مѧن                       

الناحية الأخرى، الأمѧر الѧذي يجعѧل مѧن معتقѧدات المعلمѧين حѧول أرآѧان بيئѧة الѧتعلم مѧدخلاً رئيسѧاً مѧن                  

 .مدخلات الفعل التربوي في المواقف الصفية

أرآان العمليѧة التربويѧة ؛ إذ إن شѧكلها، وتفѧاعلات المتعلمѧين فيهѧا، ومѧا                  وتعد البيئة الصفية أحد     

يسود فيها من طرائق تدريس وتقويم، وما يتخللهѧا مѧن افتراضѧات متصѧلة بѧالمتعلم والمعلѧم وموضѧوع                      

التعلم تعتبر مدخلات تخضع لجملة المعتقدات التي يمتلكها المعلم، ويمكن أن تشير هѧذه المعتقѧدات إلѧى                  

 .التي يتبناها المعلم، ومضامين تلك الفلسفة في تعلم العلوم وتعليمهاالفلسفة 

من هنا، فقѧد تزايѧد اهتمѧام المختصѧين فѧي التربيѧة بتوضѧيح المفѧاهيم المتصѧلة ببيئѧة تعلѧم العلѧوم                       

وتعليمهѧѧا، وطرائѧѧق قيѧѧاس السѧѧمات المتعلقѧѧة بهѧѧا، ودراسѧѧة آثارهѧѧا فѧѧي تحصѧѧيل المتعلمѧѧين، وتقصѧѧي           

تعلمين للخصائص النفسية المرتبطة ببيئات تعلم العلѧوم فѧي المراحѧل الدراسѧية              تصورات المعلمين والم  

 ). Taylor, Fraser and Fisher,1997(آافة 

وتنوعѧѧت سѧѧمات بيئѧѧات تعلѧѧم العلѧѧوم التѧѧي ظهѧѧرت فѧѧي أدبيѧѧات التربيѧѧة العلميѧѧة وفقѧѧاً للتنѧѧوع فѧѧي      

إليها هؤلاء البѧاحثون مѧن الناحيѧة        اهتمامات الباحثين من ناحية، واختلاف المدارس الفكرية التي ينتمي          
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الأخѧѧرى؛ فقѧѧد سѧѧاد فѧѧي هѧѧذه السѧѧمات مفѧѧاهيم متعلقѧѧة بالتѧѧدريس التقليѧѧدي المعتمѧѧد علѧѧى المعلѧѧم، أو الѧѧدور  

ومثѧل ذلѧك    . التقليدي لمختبѧر العلѧوم الѧذي اقتصѧر علѧى التحقѧق مѧن المعرفѧة العلميѧة بѧدلاً مѧن اآتشѧافها                        

صيف تقدم المعرفѧة العلميѧة وتطورهѧا، آمѧا آѧان انعكاسѧاً              انعكاساً للفلسفة الوضعية التي عملت على تو      

بوصѧѧفها  ) Constructivism(ومѧѧع بѧѧزوغ نجѧѧم الفلسѧѧفة البنائيѧѧة     . للنظѧѧرة السѧѧلوآية للѧѧتعلم والمѧѧتعلم   

النظريѧѧة التѧѧي توصѧѧف تطѧѧور المعرفѧѧة العلميѧѧة ونموهѧѧا، عمѧѧد بعѧѧض البѧѧاحثين فѧѧي التربيѧѧة العلميѧѧة إلѧѧى   

    ѧѧة الѧѧلة ببيئѧѧاهيم المتصѧѧق المفѧѧائي تعميѧѧتعلم البن)Constructivist Learning Environment (

بوصفها البيئة الأآثر فاعلية في تعلم العلѧوم وتعليمهѧا، والأآثѧر توافقѧاً مѧع الفهѧم الأدق لطبيعѧة المعرفѧة                       

 ).Taylor and Fraser,1991(العلمية وآليات تطورها 

هѧا نظريѧة عѧن المعرفѧة والѧتعلم؛          وعلى الرغم من أن البنائية لا تمثل نظرية عن التدريس، إلا أن           

إذ تتعامѧѧل مѧѧع المعرفѧѧة العلميѧѧة بوصѧѧفها آنيѧѧة، ومتطѧѧورة، ويѧѧتم تحصѧѧيلها مѧѧن خѧѧلال عمليѧѧة تفѧѧاوض         

 شخصѧية ذاتيѧة وليسѧت موضѧوعية         – وفقѧاً للنظѧرة البنائيѧة        –اجتماعي في سياق ثقافي عѧام، والمعرفѧة         

)Brooks and brooks, 1999(     فه اѧتعلم بوصѧى المѧر إلѧا تنظѧوم      ، آمѧه، يقѧن تعلمѧؤول عѧرد المسѧلف

ببناء معارفه الخاصة من خلال عملية تفاوضية مع الآخرين تنتهي ببنائѧه نسѧقاً مѧن المعѧاني الشخصѧية                    

)Hand, Treagust and Vance, 1997,(         فيѧف الصѧي الموقѧاعلاً فѧريكاً فѧتعلم شѧر المѧا تعتبѧآم ،

 .وفي عملية التعلم برمتها

 والتعليم مع نظرتهѧا للمعرفѧة والمѧتعلم؛ إذ تعѧد الѧتعلم العمليѧة التѧي                  وتنسجم النظرة البنائية للتعلم   

يتم من خلالها بناء المتعلم للمعاني الشخصية المرتبطة بموضوع التعلم من خلال التفاوض مع الأقران               

حول الخبرات الحسية التي يتعامل المتعلم معها، أو التفاوض مع مخزون المتعلم المعرفѧي المتمثѧل فѧي              

أما فيما يتصѧل بѧالتعليم، فѧإن للمعلѧم البنѧائي دوراً جديѧداً       . التقريري والإجرائي:  السابقة بنوعيها معرفته

يتعلق بتوفير البيئة والفرص التربوية التي تسهل على المتعلم بناء المعاني الشخصية للخبرات التربوية              

 Brooks( بالنسبة للمتعلم الفاعلة والمرتبطة بحياته من خلال سياق تفاعلي واقعي وحقيقي وذي معنى

and Brooks, 1999.( 
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وتضمنت جهود تطوير التربية العلمية في دول عديدة دعوات صريحة لتبنѧي الصѧفوف البنائيѧة                

فѧѧي تعلѧѧم العلѧѧوم وتعليمهѧѧا؛ ومѧѧن هѧѧذه الجهѧѧود معѧѧايير التربيѧѧة العلميѧѧة القوميѧѧة فѧѧي الولايѧѧات المتحѧѧدة          

 فѧي الولايѧات   ٢٠٦١، ومشѧروع  )National Research Council [NRC], 1996(الأمريكيѧة  

، ومشѧروع تطѧوير التربيѧة العلميѧة فѧي      )Rutherford and Ahlgren, 1990(المتحѧدة الأمريكيѧة   

 ).Han, 1995(الجمهورية الكورية 

وجاءت هذه الجهѧود نتاجѧاً لѧوعي المعنيѧين بالتربيѧة العلميѧة بѧالفرق بѧين الفلسѧفة الوضѧعية التѧي                       

في نظرتها للمعرفة العلمية وتعلمها والفلسفة البنائية آفلسفة بديلѧة          ) Objectivism(تمثل الموضوعية   

توصѧѧف آѧѧلاً مѧѧن المعرفѧѧة والѧѧتعلم؛ إذ أسѧѧهمت الفلسѧѧفة الوضѧѧعية فѧѧي إرسѧѧاء بيئѧѧة تقليديѧѧة لѧѧتعلم العلѧѧوم     

وقيѧة،  وتعليمها، تمثلت في التعبير عن المعرفة العلمية بوصѧفها منتجѧاً ثابتѧاً يحمѧل قѧدراً عاليѧاً مѧن الموث                

ومطلقѧѧاً غيѧѧر قابѧѧل للتعѧѧديل، آمѧѧا تعامѧѧل المنتمѧѧون إلѧѧى هѧѧذه الفلسѧѧفة مѧѧع المѧѧتعلم بوصѧѧفه مسѧѧتقبلاً سѧѧلبياً    

مѧن هنѧا،    . للمعرفة، واختزلت دور المعلم إلى نقل المعرفة العلمية من الكتاب المقرر إلѧى ذهѧن الطالѧب                

 فѧي تطѧوير تѧدريس العلѧوم فѧي سѧياق           آانت انعكاسات الفلسفة البنائية في التربية العلمية استجابة لرغبة        

 .يعد أآثر تجانساً مع التوجهات الحديثة في آل من فلسفة العلم وعلم النفس المعرفي

وتقصѧѧى البحѧѧث فѧѧي التربيѧѧة العلميѧѧة آثѧѧار انتقѧѧال المعلمѧѧين مѧѧن المعتقѧѧدات المسѧѧتندة إلѧѧى النظѧѧرة   

تهم التدريسѧية؛ إذ أشѧارت بعѧض        الموضوعية إلى تلك المسѧتندة إلѧى النظѧرة البنائيѧة علѧى أنمѧاط سѧلوآا                

النتѧѧائج إلѧѧى أن معلمѧѧي العلѧѧوم يغيѧѧرون ممارسѧѧاتهم الصѧѧفية بصѧѧورة جذريѧѧة وهѧѧم ينتقلѧѧون مѧѧن الأفكѧѧار    

والسѧѧلوآات المعتمѧѧدة علѧѧى النظѧѧرة الوضѧѧعية للعلѧѧوم وتعلمهѧѧا وتعليمهѧѧا إلѧѧى تلѧѧك المعتمѧѧدة علѧѧى النظѧѧرة   

وعليѧه، فقѧد   ). Lorbach, Tobin, Briscoe and Lamaster, 2006; Tobin, 1990(البنائيѧة  

نشѧѧط البحѧѧث فѧѧي التربيѧѧة العلميѧѧة لترجمѧѧة النظѧѧرة البنائيѧѧة فѧѧي تعلѧѧم العلѧѧوم وتعليمهѧѧا إلѧѧى واقѧѧع تربѧѧوي      

 .ممارس يعبر عن بيئة تعلم بنائية متسقة ومتكاملة العناصر

مѧن  . نوعية البيئѧة الصѧفية المحفѧزة للإبѧداع فѧي السѧياق العربѧي       تندر الدراسات التي تبحث في      و

تصورات المعلمين للبيئة الصفية المحفزة للإبѧداع،       هنا، تتصل مشكلة الدراسة الحالية بالحاجة إلى فهم         

العلѧوم  أنديѧة  آما لاحظ الباحث من خلال عمله في الإشѧراف علѧى    .مكونات تلك البيئة  تطبيقهم ل ودرجة  
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 وتعلمهѧا مѧن ناحيѧة،       لدراسѧية المѧواد ا  انفصѧالاً بѧين تعلѧيم       الإبداع في مѧدارس الريѧاض للبنѧين والبنѧات           و

مما يѧوفر للمتعلمѧين فرصѧة الاطѧلاع علѧى معѧارف             .  من الناحية الأخرى   وتوفير البيئة المخفزة للإبداع   

، ولѧѧيس الاطѧѧلاع علѧѧى السѧѧيرورة التطوريѧѧة لتلѧѧك     والمنتجѧѧات الفكريѧѧة  للمفѧѧاهيمالمعرفѧѧينهايѧѧة التقѧѧدم  

هѧذا، بالإضѧافة إلѧى فصѧل        . فѧه، وشѧروطه    والمنتجѧات وبصѧورة توضѧح آليѧات الإبѧداع، وظرو           المفاهيم

 .التقدم العلمي للمفاهيم عن السياقات الحقيقية التي تحيط بها سواء آانت اجتماعية أو سياسية أو غيرها

 هدافهامشكلة الدراسة وأ

تѧѧوفير بيئѧѧة تعليميѧѧة تعلميѧѧة محفѧѧزة للإبѧѧداع مѧѧن شѧѧأنه أن يعمѧѧل علѧѧى تѧѧوفير الشѧѧروط   لهѧѧذا، فѧѧإن 

للخصѧائص   المعلمѧين    ممارسةاستقصاء درجة   فقد هدفت الدراسة إلى     وعليه،  . عرفيالأولية للإبداع الم  

 ممارسѧتهم درجѧة  تصѧوراتهم ل علѧى   وخبراتهم في التѧدريس     ، وتأثير تخصص المعلمين     المحفزة للإبداع 

 :حددت مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس التاليمن هنا، فقد . لخصائص تلك البيئة

 وآيѧف يѧؤثر تبѧاين تخصصѧاتهم فѧي            المحفѧزة للإبѧداع؟    خصѧائص للن   المعلمѧي  درجة ممارسѧة  ما  

؟ وبشكل مفصل، هدفت الدراسѧة إلѧى الإجابѧة عѧن الأسѧئلة الفرعيѧة       الخصائص لهذه درجات ممارستهم 

 : التالية

 ؟خصائص المحفزة للإبداعل المعلمين لما درجة ممارسة: لوالأ

 أو للإبѧѧداع بѧѧاختلاف تخصصѧѧاتهم خصѧѧائص المحفѧѧزة ل المعلمѧѧين لممارسѧѧةهѧѧل تختلѧѧف درجѧѧة  : ثѧѧانيال

 ؟خبراتهم في التدريس
 

  أهمية الدراسة

خصѧѧائص لل  المعلمѧѧينممارسѧѧةدرجѧѧة تكتسѧѧب هѧѧذه الدراسѧѧة أهميتهѧѧا مѧѧن محاولتهѧѧا الكشѧѧف عѧѧن 

التعѧرف علѧى الواقѧع الѧذي يمارسѧه المعلمѧون مѧن وجهѧة نظѧرهم                 وبذا، فهي تسهم في     . المحفزة للإبداع 

 .باعتباره واقعاً مامولاً

تأتي هذه الدراسة استجابة لدعوة المختصين في التربية إلى عدم الاآتفاء بالمحتوى ما آ

Content في بناء مناهج العلوم ، بل توظيف العلاقة بين المحتوى والسياق Context الذي يتطور 
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 ;Stinner, 1995; McNay, 1993; Roth and Rotchoudhury, 1993 (فيه ذلك المحتوى

Shymansky and Kyle, 1992; Martin and Brouwer, 1991(.  

 الخصѧѧائص وهѧѧو موضѧѧوع تناولتѧѧهآمѧѧا تكتسѧѧب الدراسѧѧة أهميتهѧѧا مѧѧن الموضѧѧوع العلمѧѧي الѧѧذي  

 .المحفزة للإبداع باعتبارها الشروط الأولية اللازمة لتنمية التفكير الإبداعي

دراسѧة درجѧة    ول  هذا، بالإضافة إلى أنه من المؤمل أن تمهѧد هѧذه الدراسѧة لبحѧوث أخѧرى، تتنѧا                  

ممارسѧѧѧة المعلمѧѧѧين لخصѧѧѧائص البيئѧѧѧة الصѧѧѧفية المحفѧѧѧزة للإبѧѧѧداع آمѧѧѧا يمارسѧѧѧونها فعѧѧѧلاً، ومѧѧѧن خѧѧѧلال   

 .الملاحظات الصفية المباشرة

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية

 البيئة الصفية المحفزة للإبداع

 والاجتماعيѧة والثقافيѧة،      بأنهѧا جملѧة العوامѧل الماديѧة والنفسѧية          – عمومѧاً    –تعرف البيئة الصѧفية     

والتفѧѧاعلات بѧѧين أرآѧѧان العمليѧѧة التربويѧѧة، والافتراضѧѧات التѧѧي تسѧѧود فѧѧي ثقافѧѧة العѧѧاملين فѧѧي السѧѧياق         

 البيئѧة المحفѧزة للإبѧداع فتعѧرف فѧي هѧذه الدراسѧة علѧى أنهѧا          أمѧا ، )Fraser, 1994, 1998(التربѧوي  

تفѧѧѧاعلات بѧѧѧين أرآѧѧان العمليѧѧѧة التربويѧѧѧة،  جملѧѧة العوامѧѧѧل الماديѧѧة والنفسѧѧѧية والاجتماعيѧѧѧة والثقافيѧѧة، وال   

والتي تسهم في تحقيѧق الشѧروط الأوليѧة     والافتراضات التي تسود في ثقافة العاملين في السياق التربوي 

 .لاحترام المبدعين، والعمل على تنمية تفكيرهم الإبداعي

 بѧأداء   إجرائيѧاً  للخصѧائص المحفѧزة للإبѧداع     درجѧة ممارسѧة المعلمѧين        قيسѧت وفي هذه الدراسة،    

المعلمين على الاستبانة التي أعدها الباحث لهذه الغاية والموصѧوفة فѧي بنѧد الطريقѧة والإجѧراءات التѧي                 

 .سترد لاحقاً

 

 افتراضات الدراسة

افترضت في هذه الدراسة مجموعة مѧن الافتراضѧات التѧي تشѧكل سѧياقات وشѧروطاً تحكѧم أدلѧة                      

 : يأتيالدراسة ونتائجها، وتتلخص هذه الافتراضات بما

 . لدى أفراد عينة الدراسةالخصائص المحفزة للإبداعممارسة  متباينة من درجاتوجود  -
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التѧѧي يقѧѧدمونها علѧѧى الأداة التѧѧي جѧѧرى   لإجابѧѧات فѧѧي اتماثѧѧل تخمѧѧين أفѧѧراد مجموعѧѧات الدراسѧѧة    -

 .تطبيقها

 

 حدود الدراسة ومحدداتها

 :  بعدد من العوامل، من أهمها- جزئياً –تتحدد الدراسة 

١. ѧѧر هѧѧن   تقتصѧѧودة مѧѧة مقصѧѧى عينѧѧة علѧѧين   ذه الدراسѧѧاض للبنѧѧدارس الريѧѧات مѧѧي ومعلمѧѧمعلم

 .السعوديمجتمع لتحدد بمدى تمثيل العينة المختارة لتلذا، فإن نتائج هذه الدراسة . والبنات

د نتѧائج هѧذه     لذا، تتحد .  لغايات هذه الدراسة   طورت خصيصاً  أداة   استخدمت في هذه الدراسة    .٢

 .ها، ومدى تعاون أفراد العينة في الاستجابة ل وثباتهاراسة الدةالدراسة بمدى صدق أدا

 

 لطريقة والإجراءاتا
 عينة الدراسة

معلماً ومعلمة من الهيئة التدريسية المنخرطة في العمل في ) ٩٢(من  عينة الدراسةتكونت  

آة في وقد تم اختيار العينة المشار، ١٤٠٧/ ١٤٠٦مدارس الرياض للنبين والبنات في العام الدراسي 

 .الدراسة وفقاً لإجراءات اختيار العينة الطبقية العشوائية

  الدراسةاةأد
      استبانة البيئة الصفية المحفزة للإبداع

خصائص المحفزة لطور الباحث هذه الاستبانة للكشف عن درجة ممارسة المعلمين والمعلمات ل 

 : للإبداع من خلال

 . موضوع الدراسةمراجعة الأدبيات التربوية ذات العلاقة ب •

الإطلاع على عدد من المقاييس والطرائق التي استخدمت في الكشف عن خصائص البيئات  •

 .الصفية
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قام الباحث بإجراء دراسة استطلاعية بهدف بناء أداة الدراسة من خلال القيام بعدد من اللقاءات  •

 .والحوارات الحرة الهادفة مع المهتمين والمعنيين بالإبداع

خصائص لتبانة من ستة مجالات لقياس درجة ممارسة المعلمين والمعلمات لتم إعداد اس •

 .المحفزة للإبداع

 .بعد إعداد الصيغة الأولية للأداة، تم عرضها على لجنة من المحكمين من ذوي الاختصاص •

 :صـدق الأداة

من حملة درجة هيئة من المحكمين تم التأآد من صدق محتوى الأداة عن طريق عرضها على 

دآتوراه في التخصص؛ لإبداء الرأي في آل مجال من المجالات التي وضعت الأداة لقياسها، وإبداء ال

الرأي آذلك في فقرات آل مجال وصياغة آل فقرة من حيث اللغة والمعنى ومدى تكامل واتساق 

 : وبعد دراسة آراء وملاحظات المحكمين تبين ما يلي. الأداة، وصدق معلوماتها 

 .دق المجالات ومناسبتها لقياس ما تهدف لقياسهالإجماع على ص .١

إيراد بعض الملاحظات حول الفقرات من حيث الصياغة، والتقديم والتأخير، والحذف  .٢

 .والإضافة

وقد قام الباحث بإجراء التعديلات في ضوء اقتراحات لجنة المحكمين وملاحظاتهم حتى 

 ،)١(رة، آما هو مبين في الملحق رقم فق) ٣٦(أصبح عدد فقرات الإستبانة في صورتها النهائية 

 .يوضح توزيع الفقرات على مجالاتها الرئيسية) ١(والجدول رقم 
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  )١( جدول رقم 

 توزيع الفقرات على مجالات الاستبانة

 عدد الفقرات المجـــالات الرقم

 ٦النظرة للمعرفة ١

 ٦ الصوت الحر ٢

 ٧ تقبل الإبداع ٣

 ٧ طرائق التنظيم ٤

 ٥لتدريسطرائق ا ٥

 ٥ التقويم ٦

 ٣٦ المجمـــــــوع

 

وقد ميز الباحث بين ثلاث تصنيفات في تفسير نتائجه الخاصة بالاستبانة في مجال 

خصائص المحفزة لدرجة ممارسة المعلمين والمعلمات لالمتوسطات الحسابية لتقديرات 

 :، وذلك على النحو التاليللإبداع

 .رسة منخفضةوتمثل درجـة مما) : ٢٫٣٣ ـ ١(ـ من 

 . وتمثل درجـة ممارسة متوسطة) : ٣٫٦٧ ـ٢٫٣٤(ـ من 

 .وتمثل درجـة ممارسة عاليـة) : ٥٫٠٠ ـ ٣٫٦٨(ـ من 

 

  ثبـــات الأداة

بعد أن تم إجراء التعديلات التي اتفق عليها المحكمون على أداة الدراسة، قام الباحث بتطبيق 

 معلمي ومعلمات مدارس الرياض للبنين والبناتن  ممعلماً ومعلمة) ٣٧(الاختبار على عينة قوامها 

وقد قام الباحث بحساب معامل الثبات للأداة وفقاً لمعادلة آرونباخ . من خارج عينة الدراسةو
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 = Alpha لحساب الثبات، وبلغ معامل الثبات للأداة بصورتها الكلية Cronbach Alphaالفا

لاختبار باستخدام آرونباخ ألفا للمجالات الفرعية يبين معاملات ثبات ا ) ٢( والجدول رقم ). ٠٫٩١(

 .في الأداة
 

  )٢( الجدول رقم 

 معاملات ثبات الاختبار باستخدام آرونباخ ألفا للمجالات الفرعية للأداة

 معامل الثباتالمجـــالات
 النظرة للمعرفة

٠٫٨٨ 
 الصوت الحر

٠٫٨٥ 
 تقبل الإبداع

٠٫٨٣ 
 طرائق التنظيم

٠٫٨٣ 
 دريسطرائق الت

٠٫٨٥ 
 لتقويما

٠٫٨٣ 

 ٠٫٩١ معامل الثبات الكلي

 

 .وقد اعتبرت معاملات الثبات آافية لأغراض الدراسة الحالية

  إجــراءات الدراســة

، بدأ الباحث بتوزيع أداة الدراسة في الفصل معلمي ومعلمات المدارسبعد اختيار عينة الدراسة من 

 :على النحو التالي. ٢٠٠٥/٢٠٠٦الدراسي الأول من العام الدراسي 

 .تم اختيار عينة الدراسة وفقاً لإجراءات العينة الطبقية. ١

 .استبانة) ٩٢(قام الباحث بتوزيع الإستبانات على أفراد العينة، وبلغ عدد الإستبانات القابلة للتحليل . ٢

 .تم تفريغ البيانات وإدخالها في الحاسوب لمعالجتها إحصائياً. ٣
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لجة الإحصائية باستخدام الحاسوب على عينة الدراسة التي استوفت إجاباتها، حيث تم إجراء المعا. ٤

 .معلماً ومعلمة) ٨٨(بلغ عدد أفراد العينة التي تم إجراء التحليل الإحصائي لها 

 : تصميم الدراسة والمعالجة الإحصائية

 .اف الدراسـة الحالية اعتمد الباحث المنهج الوصفي باعتباره المنهـج الملائـم لغايات تحقيق أهد 

 :  متغيرات الدراسة

 :تتكون هذه الدراسة من المتغيرات التالية

 :المتغيرات المستقلة، وهي: أ

 ).، علميإنساني: (  التخصص، وله مستويان.١

 ). سنوات٥أآثر من ،  سنوات فما دون٥ : (، وله مستويانالخبرة. ٢

 :المتغيرات التابعة: ب

 للخصائص المحفزة للإبداعدرجة ممارسة المعلمين والمعلمات  وتشمل المتغيرات التابعة

 .الستةجالاتها بم

 

 :المعالجة الإحصائية

للإجابة عن السؤال :تم استخدام المعالجات الإحصائية ذات الصلة بالتساؤلات الرئيسية للدراسة

مارسة المعلمين درجة مالأول استخدم الباحث المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية؛ لتحديد 

للخصائص المحفزة  درجة ممارسة المعلمين والمعلمات والمعلمات للخصائص المحفزة للإبداع

 Two (الثنائيللإجابة عن السؤال الثاني استخدم الباحث تحليل التباين  و. بمجالاتها الستةللإبداع

Way ANOVA( ممارسة في درجة التخصص والخبرة والتفاعل بينهما ؛ لتحديد أثر آل من

 .للخصائص المحفزة للإبداعالمعلمين والمعلمات 

 

 



 ٣٥١

  ومناقشتهانتائج الدراسة

وفيمѧا يلѧي،   . للخصѧائص المحفѧزة للإبѧداع     ممارسة المعلمѧين    درجة  اهتمت هذه الدراسة بتقصي     

 .عرض لنتائج الدراسة وفقاً لترتيب أسئلتها

 : ثانيال
 

 ؟للخصائص المحفزة للإبداعما درجة ممارسة المعلمين  .١

 بѧѧاختلاف تخصصѧѧاتهم أو  للخصѧѧائص المحفѧѧزة للإبѧѧداع هѧѧل تختلѧѧف درجѧѧة ممارسѧѧة المعلمѧѧين    .٢

 خبراتهم في التدريس؟

 

  ؟للخصائص المحفزة للإبداعما درجة ممارسة المعلمين : الأول النتائج المتعلقة بالسؤال :أولاً

 المجالاتالمعلمين والمعلمات على آل مجال من للإجابة عن هذا السؤال، رصدت استجابات 

المعروضة في أداة الدراسة، وتم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات 

) ٣(ويبين الجدول . بكل مجالأفراد عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة الدراسة الخاصة 

فقرات أداة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على 

 .المعلمينمرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية، ورتبها، ودرجة ممارستها من وجهة نظر 
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 )٣(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة  أفراد عينة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 من وجهة نظر لمتوسطات الحسابية،ورتبها،ودرجة ممارستهانازلياً حسب امرتبة ت النظرة للمعرفةمجال ب

 المعلمين

رقم 

 الفقرة

المتوسط  الفقرات

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

ممارسة ال

 عالية 0.79 4.11 .المعارف متغيّرة عبر الزمن ٢

 عالية 0.71 3.90 .المعارف وتطبيقاتها تتأثر بقيم الأفراد وآرائهم ٣

 عالية 0.87 3.90 .بابتداع النظريات العلميةالعلم متعلق  ٦

 عالية 0.90 3.84 .الناس يستخدمون علوماً مختلفة في الثقافات المختلفة ٤

 عالية 0.94 3.80 .العلم الحديث يختلف عن العلم القديم ٥

 متوسطة 1.07 3.44 .المعارف لا تقدم إجابات وافية للمشكلات المطروحة ١

 

توسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسѧة آѧل        الم) ٣(يوضح الجدول   

أن متوسѧط اسѧتجابات أفѧراد       ) ٣(، ويتضѧح مѧن الجѧدول        المعلمѧون فقرة من فقرات الأداة آما عبر عنها        

بتقѧѧديم   ة الخاصѧѧعاليѧѧة لجميѧѧع الفقѧѧرات عѧѧدا الفقѧѧرة   عينѧѧة الدراسѧѧة قѧѧد وقѧѧع ضѧѧمن درجѧѧة الممارسѧѧة ال    

ويشير ذلك إلى تصور المعلمѧين بѧأنهم        .  في فئة الممارسة المتوسطة    فقد وقعت المعارف لإجابات وافية    

يقѧدمون معѧѧارف ذات طبيعѧѧة متغيѧرة وفقѧѧاً للبعѧѧد الزمنѧي مѧѧن ناحيѧѧة، والأبعѧاد الثقافيѧѧة والاجتماعيѧѧة مѧѧن     

 .الناحية الأخرى

تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات  دأما فيما يتصل بمجال الصوت الحر فق

ويبين . بهذا المجاللمعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة الدراسة الخاصة ا

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات ) ٤(الجدول 

ستها من وجهة نظر أداة الدراسة مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية، ورتبها، ودرجة ممار

 .المعلمين
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 )٤(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة  أفراد عينة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 المعلمين من وجهة نظر نازلياً حسب المتوسطات الحسابية،ورتبها،ودرجة ممارستهامرتبة ت بمجال الصوت الحر

المتوسط  الفقرات رقم الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

ممارسة ال

 عالية 0.82 4.34 .يتحدث عن حقوقه ويفصح عنها     ١٢     

 عالية 0.86 4.31 .يعبر عن آرائه     ١١     

 عالية 0.94 4.18 .يسأل عن سبب تعلمه شيئاً ما      ٧        

 عالية 0.92 4.10 .اقة تعلمهيعبر عن تذمره من آل ما من شأنه إع     ١٠     

 عالية 0.89 3.85 .يتساءل عن الطريقة التي يتعلم وفقها      ٨        

        ٩      

يعبر عن تذمره من النشاطات التي يظهر أنها 

 0.99 3.64 .متناقضة

 متوسطة

 

ة آѧل  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسѧ      ) ٤(يوضح الجدول   

أن متوسѧط اسѧتجابات أفѧراد       ) ٤(فقرة من فقرات الأداة آما عبر عنها المعلمѧون، ويتضѧح مѧن الجѧدول                

عينة الدراسة قد وقع ضمن درجة الممارسة العالية لجميع الفقرات عدا الفقرة الخاصة  بتعبيѧر الطالѧب                   

                   ѧة الممارسѧي فئѧت فѧد وقعѧة فقѧدو متناقضѧطة  عن تذمره بحرية إزاء النشاطات التي تبѧير  . ة المتوسѧويش

يوفرون جواً إيجابياً مشجعاً للطالب ليعبѧر بحريѧة عѧن رايѧه فѧي مواقѧف       ذلك إلى تصور المعلمين بأنهم   

ونشاطات التعلم، الأمѧر الѧذي يسѧهل علѧى الطالѧب تقѧديم افكѧاره دون خѧوف مѧن قمѧع أو اسѧتهزاء، ممѧا                           

نѧѧت غريبѧѧة عѧѧن الموقѧѧف الصѧѧفي أو يѧѧوفر إطѧѧاراً تنمѧѧو فيѧѧه قѧѧدرة الطالѧѧب علѧѧى اقتѧѧراح الأفكѧѧار مهمѧѧا آا 

 .المألوف

 تѧѧم اسѧѧتخراج المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات     د فقѧѧتقبѧѧل الإبѧѧداع أمѧѧا فيمѧѧا يتصѧѧل بمجѧѧال    

ويبين . المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة الدراسة الخاصة بهذا المجال             

معيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسѧة علѧى فقѧرات          المتوسطات الحسابية والانحرافات ال   ) ٥(الجدول  



 ٣٥٤

أداة الدراسѧѧة مرتبѧѧة تنازليѧѧاً حسѧѧب المتوسѧѧطات الحسѧѧابية، ورتبهѧѧا، ودرجѧѧة ممارسѧѧتها مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر 

 .المعلمين
 )٥(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة  أفراد عينة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 المعلمين من وجهة نظر نازلياً حسب المتوسطات الحسابية،ورتبها،ودرجة ممارستهامرتبة ت تقبل الإبداعمجال ب

المتوسط  الفقراترقم الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

ممارسة ال

 عالية 0.72 4.45 )الجديدة(يتم الانتباه للحلول الفريدة     ١٣     

 عالية 0.68 4.21 طالب من تقديم أفكاره مهما آانت غريبةيتمكن آل     ١٤     

 عالية 0.86 4.20 .يسمح للطلبة بتقديم أآثر من بديل للموقف الواحد    ١٦     

     ١٥    

 بصحة ما يقوله هيتم تقبل إفصاح الطالب عن شك

 0.84 4.17 .المعلم

 عالية

     ١٧    

لتي يكونونها يسهل على الطلبة تغيير وجهة النظر ا

 0.92 3.75 .عن موضوع معين

 عالية

     ١٩    

تتحقق رغبة الطالب الجامحة في البحث بعمق في 

 0.99 3.53 .شيء محدد

 متوسطة

     ١٨    

يمكن للطالب الانشغال بموضوع معين على حساب 

 1.19 2.80 .موضوعات أخرى

 متوسطة

 

رافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسة آل المتوسطات الحسابية والانح) ٥(يوضح الجدول 

أن متوسط استجابات أفراد ) ٥(فقرة من فقرات الأداة آما عبر عنها المعلمون، ويتضح من الجدول 

عينة الدراسة قد وقع ضمن درجة الممارسة العالية لجميع الفقرات عدا الفقرة الخاصة  بتحقيق رغبة 

د أو إمكانية انشغاله بموضوع على حساب الطالب الجامحة في البحث بعمق في شيء محد

ويبدو أن المعلمين والمعلمات لم يعوا بعد . موضوعات أخرى فقد وقعتا في فئة الممارسة المتوسطة

أهمية تحقيق الرغبة لدى الطلبة فيما يتصل بالموضوعات التي يحبونها؛ فهم قد يتصورون أن هذا 



 ٣٥٥

فعلى ما يبدو، قد يكون الاهتمام بتدريس . لأخرىالانخراط قد يفسد تعلم الطالب في الموضوعات ا

 المنهاج المقرر آاملاً لا 
 )٦(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة  أفراد عينة الدراسة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 من وجهة ،ودرجة ممارستهانازلياً حسب المتوسطات الحسابية،ورتبهامرتبة ت تنظيم المقررات الدراسيةمجال ب

 المعلميننظر 

المتوسط  الفقراترقم الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

ممارسة ال

 عالية 0.81 3.87 .تتيح النظر للموضوع المطروح من زوايا متعددة    ٢١     

 عالية 0.94 3.82 .تمكن من تقديم حلول عديدة للمشكلة الواحدة    ٢٣     

     ٢٢    

ترتكز على الأداء الشخصي للمتعلم بدل نقل ما توصل 

 0.97 3.80 .إليه الآخرون

 عالية

     ٢٦    

تظهر ارتباط أثر الجهد البشري في تطور المعارف 

 0.94 3.74 . وتقدمها وتنوعها

 عالية

     ٢٥    

تعرض المعرفة بوصفها مرحلية باستخدام أسئلة 

 0.97 3.65 . مفتوحة قابلة للبحث

 متوسطة

 متوسطة 1.00 3.56 .تقدم المشكلات التي تتحدى التفكير    ٢٠     

     ٢٤    

تسمح بالتعرف على النزعة التطورية والثورية 

 0.91 3.47 .للمعارف

 متوسطة

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسѧة آѧل        ) ٦(يوضح الجدول   

أن متوسѧط اسѧتجابات أفѧراد       ) ٦(داة آما عبر عنها المعلمѧون، ويتضѧح مѧن الجѧدول             فقرة من فقرات الأ   

تلك الخاصة بعѧرض المعѧارف      عينة الدراسة قد وقع ضمن درجة الممارسة العالية لجميع الفقرات عدا            

بوصفها مرحلية عن طريѧق أسѧئلة مفتوحѧة قابلѧة للبحѧث، والفقѧرة الخاصѧة بتنظѧيم النشѧاطات التعليميѧة                       

مشكلات تتحدى تفكير الطالب، أو تظهѧر النزعѧة التطوريѧة والثوريѧة فѧي المعѧارف المقدمѧة          على شكل   



 ٣٥٦

ويمكѧѧن تعليѧѧل هѧѧذه النتѧѧائج    .  فѧѧي فئѧѧة الممارسѧѧة المتوسѧѧطة    هѧѧذه الفقѧѧرات الѧѧثلاث  فقѧѧد وقعѧѧت للطالѧѧب، 

بانخفѧѧاض وعѧѧي المعلمѧѧين بأهميѧѧة المشѧѧكلات المفتوحѧѧة فѧѧي تنظѧѧيم مواقѧѧف الѧѧتعلم التѧѧي تسѧѧتهدف تنميѧѧة    

ير الإبداعي لدى الطلبة، آما أن وعي المعلمين بمنحيي تطѧور المعرفѧة لا يكفѧي لحفѧز ممارسѧاتهم                    التفك

الخاصة بإظهار تنظيم التعلم بما يوضح النزعة التحسينية التطورية للمعرفة جنباً إلى جنب مѧع النزعѧة                 

تلافهѧا النѧوعي عѧن    الثورية التي يبرز آيفية ولادة المعارف الجديدة في رحم المعѧارف القديمѧة رغѧم اخ    

 .سابقتها

آما قد تعكس هذه النتيجة نتيجѧة اخѧرى علѧى درجѧة مسѧاوية مѧن الأهميѧة، وهѧي تلѧك المرتبطѧة                         

بالمرونѧѧة التѧѧي تتѧѧوفر للمعلمѧѧين؛ إذ يعتبѧѧر المعلمѧѧون أن طرائѧѧق تنظѧѧيم المحتѧѧوى والنشѧѧاطات هѧѧي مѧѧن     

رجة الكافية مѧن الاهتمѧام بطريقѧة        واجبات مؤلفي الكتب والمقررات الدراسية، وعليه فهم لا يولونها الد         

 .تحقق إعادة تنظيم تلك النشاطات بما يخدم تدريس المبدعين

 فقد تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات طرائق التدريسأما فيما يتصل بمجال 

ويبين . المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة الدراسة الخاصة بهذا المجال

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفراد عينة الدراسة على فقرات ) ٧(الجدول 

أداة الدراسة مرتبة تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية، ورتبها، ودرجة ممارستها من وجهة نظر 

 .المعلمين
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ٣٥٧

 )٧(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة أفراد عينة الدراسة  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 من وجهة نظر نازلياً حسب المتوسطات الحسابية،ورتبها،ودرجة ممارستهامرتبة ت طرائق التدريسمجال ب

 المعلمين

رقم 

الفقرة
 الفقرات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجة 

 ممارسةال

 عالية 0.75 4.34 .موضوع الواحدتحث على استجرار أفكار متعددة حول ال ٢٨

 عالية 0.91 4.21.تشجع الطالب على الوصول إلى الإجابة الصحيحة المعتمدة ٢٧

 عالية 0.82 4.03 .توجه الطالب لاآتشاف أنماط متعددة للظاهرة المدروسة ٣٠

 عالية 0.78 4.02 .تعمل على تنمية الخيال ٢٩

 عالية 0.85 3.85الاخرونه عما ينتجه تساعد الطالب على تبرير تميز ما ينتج ٣١

 

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسѧة آѧل        ) ٧(يوضح الجدول   

أن متوسѧط اسѧتجابات أفѧراد       ) ٧(فقرة من فقرات الأداة آما عبر عنها المعلمѧون، ويتضѧح مѧن الجѧدول                

وقѧد  .  الخاصѧة بطرائѧق التѧدريس       الفقѧرات  عينة الدراسة قد وقѧع ضѧمن درجѧة الممارسѧة العاليѧة لجميѧع              

يعكس ذلك الاهتمام المنصب على استراتيجيات التدريس الخاصة بالمبدعين والتي تهѧتم بهѧا مؤسسѧات                

التدريب؛ إذ ينصѧب اهتمامهѧا علѧى طرائѧق التѧدريس فѧي الغالѧب دون الاهتمѧام بالإطѧار التربѧوي العѧام                

قѧف الصѧفية بѧدءاً مѧن السياسѧة العامѧة فѧي المѧدارس،         الذي يكتنѧف تطبيѧق هѧذه الاسѧتراتيجيات فѧي الموا         

مѧѧروراً بقواعѧѧد السѧѧلوك الصѧѧفي، واسѧѧتراتيجيات تنظѧѧيم المحتѧѧوى التعلمѧѧي، وانتهѧѧاءً بعمليѧѧات التقѧѧويم        

 .الخاصة بالمبدعين

آما أن الجانب الخاص باستراتيجيات التدريس هو الجانب الأآثر مرونة في ممارسѧات المعلѧم؛               

     ѧا أو                        إذ يطوع المنهاج من خѧكلها أو توقيتهѧاج شѧدد المنهѧد لا يحѧية قѧاليب تدريسѧن أسѧه مѧا يمارسѧلال م

 .آليات تنفيذها



 ٣٥٨

أما فيما يتصѧل بمجѧال التقѧويم فقѧد تѧم اسѧتخراج المتوسѧطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة                       

 الجѧدول   ويبѧين . لاستجابات أفراد عينة الدراسة لكل فقرة من فقرات أداة الدراسة الخاصѧة بهѧذا المجѧال               

المتوسѧѧطات الحسѧѧابية والانحرافѧѧات المعياريѧѧة لاسѧѧتجابات أفѧѧراد عينѧѧة الدراسѧѧة علѧѧى فقѧѧرات أداة    ) ٨(

الدراسѧѧة مرتبѧѧة تنازليѧѧاً حسѧѧب المتوسѧѧطات الحسѧѧابية، ورتبهѧѧا، ودرجѧѧة ممارسѧѧتها مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر           

 .المعلمين
 )٨(الجدول 

الخاصة على فقرات أداة الدراسة  عينة الدراسة  أفرادالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 المعلمين من وجهة نظر نازلياً حسب المتوسطات الحسابية،ورتبها،ودرجة ممارستهامرتبة ت التقويممجال ب

رقم 

الفقرة
 الفقرات

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

المعياري

درجة 

ممارسةال

 ةعالي 0.96 3.89 .تتطلب من الطالب تقديم شيء جديد ٣٣

 عالية 0.98 3.71 .تكون على أساس مشكلة يختارها ويعمل باستقلالية على حلها ٣٥

 متوسطة 1.11 3.57 . مختلفاً عن حلول الآخرينتعد الطالب متميزاً إذا آان حله ٣٦

 منخفضة 0.88 2.13 .تتميز الأسئلة بأنها ذات إجابة صحيحة واحدة ٣٤

 

 

والانحرافات المعيارية ورتب ودرجات ممارسѧة آѧل      المتوسطات الحسابية   ) ٨(يوضح الجدول   

أن متوسѧط اسѧتجابات أفѧراد       ) ٨(، ويتضѧح مѧن الجѧدول        المعلمѧون فقرة من فقرات الأداة آما عبر عنها        

 الأخѧرى  الفقѧرات فقرتين فقط ، في حѧين تراوحѧت    عينة الدراسة قد وقع ضمن درجة الممارسة العالية ل        

ويشѧѧير ذلѧѧك إلѧѧى جمѧѧود نظѧѧم التقѧѧويم مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر      . ةالمتوسѧѧطة والمنخفضѧѧ  درجѧѧة الممارسѧѧة  بѧѧين

المعلمين المستجيبين، إذ لا زالت هناك حزمة من التعليمات الخاصة بالاختبارات والتقويم والتي تعمѧل               

على مساعدة الطالب علѧى إظهѧار مѧا يحفظѧه مѧن خѧلال الأسѧئلة محѧددة الإجابѧة، ولѧم يѧرق التقѧويم بعѧد                

الحقيقѧي التѧي تѧدفع الفѧرد لإنتѧاج معرفѧة جديѧدة أو توظيѧف معارفѧه فѧي                     ليشمل طرائق وأساليب التقѧويم      

 .مواقف جديدة يتمكن من خلالها حل مشكلات خاصة بالموقف الذي يتعلمه



 ٣٥٩

ѧѧؤال   : اًثانيѧѧة بالسѧѧائج المتعلقѧѧانيالنتѧѧين    : الثѧѧة المعلمѧѧة ممارسѧѧف درجѧѧل تختلѧѧداع  هѧѧزة للإبѧѧائص المحفѧѧللخص 

 ريس؟باختلاف تخصصاتهم أو خبراتهم في التد

 

 تم استخراج المتوسѧطات الحسѧابية والانحرافѧات المعياريѧة لاسѧتجابات             للإجابة عن هذا السؤال   

ويبѧين الجѧدول    . خبѧرة المعلѧم وتخصصѧه     أفراد عينة الدراسة على المجالات الفرعية للأداة وفقاً لمتغير          

 علѧى آѧل مجѧال مѧن       المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات أفѧراد عينѧة الدراسѧة          ) ٩(

 .سةالدرا يمجالات الأداة الفرعية وفقاً لفئات متغير
 )٩(الجدول 

وفقاً من مجالات الأداة مجال آل  أفراد عينة الدراسة على المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات

 خبرة المعلم وتخصصهلمتغير 

 معياريالانحراف ال المتوسط الحسابي التخصص الخبرة المجال

 2.12 24.09 إنساني

 2.29 23.06 علمي
 ٥أقل من 

 سنوات
 2.24 23.48 آلي

 3.10 22.48 إنساني

 2.73 22.95 علمي
 ٥أآثر من 

 سنوات
 2.86 22.77 آلي

 2.89 23.00 إنساني

 2.59 22.98 علمي

رفة
مع
 لل
رة
نظ
ال

 

 الكلي

 2.69 22.99 آلي

 3.51 24.09 إنساني

 3.06 25.00 علمي
 ٥أقل من 

 سنوات
 3.21 24.63 آلي

 3.24 23.43 إنساني

حر
 ال
ت
صو

ال
 

 ٥أآثر من 

 3.01 24.87 علمي سنوات



 ٣٦٠

 3.15 24.34 آلي 

 3.29 23.65 إنساني

 3.00 24.91 علمي

 

 الكلي

 3.15 24.43 آلي

 3.47 27.45 إنساني

 3.05 27.63 علمي
 ٥أقل من 

 سنوات
 3.17 27.56 آلي

 2.96 25.96 إنساني

 2.73 27.49 علمي
 ٥أآثر من 

 سنوات
 2.89 26.92 آلي

 3.16 26.44 إنساني

 2.80 27.53 علمي

اع
لإبد
ل ا
تقب

 

 الكلي

 2.98 27.11 آلي

 2.84 20.55 إنساني

 2.50 21.63 علمي
 ٥أقل من 

 سنوات
 2.65 21.19 آلي

 2.83 19.13 إنساني

 2.31 20.74 علمي
 ٥أآثر من 

 تسنوا
 2.62 20.15 آلي

 2.87 19.59 إنساني

 2.38 21.00 علمي

ظيم
لتن
ق ا
رائ
ط

 

 الكلي

 2.65 20.46 آلي

 

 2.62 14.64 إنساني

 1.59 16.88 علمي

س
ري
لتد
ق ا
رائ
ط

 

 ٥أقل من 

 سنوات
 2.31 15.96 آلي
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 2.57 15.35 إنساني

 2.67 15.82 علمي
 ٥أآثر من 

 سنوات
 2.62 15.65 آلي

 2.57 15.12 إنساني

 2.44 16.13 علمي

 

 الكلي

 2.53 15.74 آلي

 4.35 26.82 إنساني

 3.16 27.13 علمي
 ٥أقل من 

 سنوات
 3.62 27.00 آلي

 3.77 25.39 إنساني

 4.58 25.46 علمي
 ٥أآثر من 

 سنوات
 4.26 25.44 آلي

 3.96 25.85 إنساني

 4.25 25.95 علمي

ويم
لتق
ا

 

 الكلي

 4.12 25.91 آلي

 

 

للخصѧائص  المعلمѧين   ويلاحظ من الجدول السابق وجود فѧروق بѧين متوسѧطات درجѧة ممارسѧة                

ولمعرفѧѧة مѧѧا إذا آانѧѧت هѧѧذه الفѧѧروق بѧѧين المتوسѧѧطات   .  وفقѧѧاً لفئѧѧات متغيѧѧري الدراسѧѧة المحفѧѧزة للإبѧѧداع

 والتفاعѧѧللأثѧѧر المتغيѧѧرات ) ٢ × ٢ ( التبѧѧاين الثنѧѧائيتѧѧم اسѧѧتخدام تحليѧѧلالحسѧѧابية ذات دلالѧѧة إحصѧѧائية، 

يبѧين نتѧائج تحليѧل      ) ١٠(والجѧدول   . خصѧائص آѧل مجѧال      لدرجѧة ممارسѧة      المعلمينبينها على تقديرات    

الخصѧائص   لدرجѧة ممارسѧة    المعلمѧين  بينها علѧى تقѧديرات       الثنائي لأثر هذه المتغيرات والتفاعل    التباين  

 .المحفزة للإبداع
 

 



 ٣٦٢

 )١٠(الجدول 

 بينها على تقديرات المعلمين لدرجة ممارسة والتفاعل الخبرة والتخصصتحليل التباين الثنائي لأثر تحليل التباين 

 الخصائص المحفزة للإبداع

 مصدر التباين المجال
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 مستوى الدلالة قيمة ف

 0.179 1.838 13.394 1 13.394 الخبرة

 0.662 0.192 1.399 1 1.399 التخصص

 0.242 1.385 10.096 1 10.096التخصص×الخبرة

   7.288 85 619.483 الخطأ

النظرة 

 للمعرفة

    88 638.989 الكلي

 0.598 0.280 2.764 1 2.764 الخبرة

 0.117 2.506 24.735 1 24.735 التخصص

 0.723 0.127 1.252 1 1.252التخصص×الخبرة

   9.870 85 838.920 الخطأ

الصوت 

 الحر

    88 875.775 الكلي

 0.242 1.387 12.025 1 12.025 الخبرة

 0.224 1.499 13.004 1 13.004 التخصص

 0.330 0.959 8.314 1 8.314التخصص×الخبرة

   8.673 85 737.177 الخطأ

تقبل 

 الابداع

    88 778.876 الكلي

 0.060 3.633 23.699 1 23.699 الخبرة

 0.028* 4.994 32.583 1 32.583 التخصص

 0.659 0.196 1.280 1 1.280التخصص×الخبرة

   6.524 85 554.522 الخطأ

 التنظيم

    88 620.112 الكلي

 0.770 0.086 0.529 1 0.529 الخبرة التدريس



 ٣٦٣

 0.023* 5.366 33.035 1 33.035 التخصص

 0.135 2.277 14.014 1 14.014التخصص×الخبرة

   6.156 85 523.256 الخطأ

 

    88 561.056 الكلي

 0.116 2.518 42.917 1 42.917 الخبرة

 0.847 0.037 0.639 1 0.639 التخصص

 0.904 0.015 0.252 1 0.252التخصص×الخبرة

   17.042 85 1448.557 الخطأ

 التقويم

    88 1495.281 الكلي

 

 ≤ α( السابق عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة                    ويلاحظ من الجدول  

يمكѧن أن   للخصائص المحفѧزة للإبѧداع  ين متوسطات تقديرات الطلبة لدرجة ممارسة المعلمين   ب) ٠٫٠٥

النظѧرة إلѧى المعرفѧة، والصѧوت الحѧر،          : الخبرة أو التخصص فѧي مجѧالات      : تعزى إلى أي من متغيري    

 ≤ α(، فѧي حѧين آانѧت هنѧاك فѧروق ذات دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى الدلالѧة                       موتقبل الإبداع، والتقѧوي   

 فѧي   للخصѧائص المحفѧزة للإبѧداع     المعلمѧين لدرجѧة ممارسѧة المعلمѧين         بين متوسѧطات تقѧديرات      ) ٠٫٠٥

معلمѧѧي  ولصѧѧالح التخصѧѧص يمكѧѧن أن تعѧѧزى إلѧѧى  متغيѧѧر  تنظѧѧيم المحتѧѧوى وطرائѧѧق التѧѧدريس : مجѧѧالي

 ذلѧѧك إلѧѧى الطبيعѧѧة الاستقصѧѧائية للمباحѧѧث العلميѧѧة، وسѧѧهولة بنائهѧѧا أو   وقѧѧد يشѧѧير؛ التخصصѧѧات العلميѧѧة

 .تدريسها باستخدام منحى حل المشكلات بصوره المختلفة

 

 توصيات الدراسة
 :بناءً على نتائج الدراسة واستنتاجاتها، يمكن تقديم التوصيات الآتية

عѧوا بعѧد أهميѧة    المعلمѧين والمعلمѧات لѧم ي   نتѧائج هѧذه الدراسѧة قѧد أظهѧرت أن        لما آانѧت     .١

تحقيѧѧق الرغبѧѧة لѧѧدى الطلبѧѧة فيمѧѧا يتصѧѧل بالموضѧѧوعات التѧѧي يحبونهѧѧا؛ وأن الاهتمѧѧام   

بتدريس المنهѧاج المقѧرر آѧاملاً لا زال يسѧيطر علѧى أجنѧدة المعلمѧين التدريسѧية، ولا                    



 ٣٦٤

زال يعطى الأولوية الكبرى بغض النظر عن إمكانات الطلبѧة الإبداعيѧة فѧي مجѧالات                

يوصي الباحѧث  . ا انشغال الطالب عن بعض جزئيات المنهاجمحددة قد تشكل متابعته 

بضرورة العمل على إعادة بناء المقررات الدراسية بطريقة تعمل على تنمية التفكيѧر             

 .الإبداعي لدى الطلبة

جمود نظم التقويم من وجهة نظѧر المعلمѧين المسѧتجيبين، باعتبѧار             ا أظهرت النتائج    لمّ .٢

ات والتقѧѧويم والتѧѧي تعمѧѧل علѧѧى مسѧѧاعدة الطالѧѧب حزمѧѧة التعليمѧѧات الخاصѧѧة بالاختبѧѧار

على إظهار ما يحفظه من خѧلال الأسѧئلة محѧددة الإجابѧة، وعѧدم رقѧي التقѧويم ليشѧمل             

طرائѧѧق وأسѧѧاليب التقѧѧويم الحقيقѧѧي التѧѧي تѧѧدفع الفѧѧرد لإنتѧѧاج معرفѧѧة جديѧѧدة أو توظيѧѧف  

معارفѧѧه فѧѧي مواقѧѧف جديѧѧدة يѧѧتمكن مѧѧن خلالهѧѧا حѧѧل مشѧѧكلات خاصѧѧة بѧѧالموقف الѧѧذي   

يوصي الباحث بضرورة الاتجاه المتمثل في تبني طرائق التقويم الحقيقي فѧي        . علمهيت

 .المواقف الصفية، واعتماد هذا النوع من التقويم في ترفيع الطلبة من صف لآخر

إجѧѧѧراء الدراسѧѧѧات التѧѧѧي تهѧѧѧدف إلѧѧѧى الكشѧѧѧف عѧѧѧن مѧѧѧدى ممارسѧѧѧة المعلمѧѧѧين فعѧѧѧلاً        .٣

 وتѧѧتم فѧѧي أثنѧѧاء الحصѧѧص    للخصѧѧائص المحفѧѧزة للإبѧѧداع باسѧѧتخدام أدوات ملاحظѧѧة    

الصفية، وذلك للتمكن من الوقوف علѧى واقѧع ترجمѧة اسѧتخدام المعلمѧين للخصѧائص                 

 .المحفزة للإبداع

تدريب المعلمين  على التدريس الإبداعي الذي يحترم قدرة الطالب علѧى الإبѧداع مѧن                 .٤

 .ناحية، ويعمل على تنميتها من الناحية الأخرى

 بصѧورة تعمѧل     خدامهم للخصѧائص المحفѧزة للإبѧداع       يظهر اسѧت   نتعزيز المعلمين الذي   .٥

على إدامة ممارسѧتهم لتلѧك الخصѧائص مѧن ناحيѧة، وتѧدريب زملائهѧم علѧى اسѧتخدام                    

  .تلك الخصائص من ناحية أخرى
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 ٣٦٨

 )١(ملحق رقم 

 الخصائص المحفزة للإبداعة ـانـاستب

 
 : غرض الاستبانة-١

ولا توجѧد   . بانة أن تصѧف الملامѧح المهمѧة فѧي الحصѧص التѧي تنفѧذها               يطلب منك فѧي هѧذه الاسѧت        

إجابات صحيحة وأخرى خطأ، فهذا ليس اختباراً، فكل ما نريده هو رأيك الذي سيساعدنا علѧى تحسѧين                  

 .تدريس المواد في المستقبل
 

  آيف تستجيب لكل فقرة من فقرات الاستبانة ؟-٢

إزاء آѧل فقѧرة وتحѧت       فѧي المربѧع      ) ( ضѧع   آѧل فقѧرة،     فѧي   . فقѧرة ) ٣٦(في الصفحات التالية سѧتجد       

 :مثال. الدرجة التي توافق رأيك
 

 نادراً أحياناً غالباً دائماً الفقــرة
لا يحدث 

 أبداً

 )..........مثلاً(في حصص العلوم 
 

     

 .يسألني المعلم أسئلة مثيرة
 

     

 

 .بل العبارة وتحت خانة دائماًمقا ) ( إذا آنت تعتقد أن هذا يحدث بشكل دائم نضع * 
 

 :معلـومـات عـامـة

 . أآثر من خمس سنوات    خمس سنوات فما دون     :سنوات الخبرة

 : ............................................التخصص
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إزاء آѧل فقѧرة وتحѧت الدرجѧة         فѧي المربѧع      ) ( ضѧع   في آل فقرة،    . فقرة) ٣٦(في الصفحات التالية ستجد     

 .لتي توافق رأيكا
 

لا يحدث  نادراً أحياناً غالباً دائماً الفقرة الرقم
 أبداً

 .......................................أعلم الطلبة أن 

      .المعارف لا تقدم إجابات وافية للمشكلات المطروحة١

      .المعارف متغيّرة عبر الزمن٢

      .د وآرائهمالمعارف وتطبيقاتها تتأثر بقيم الأفرا٣

      .في الثقافات المختلفةيستخدمون علوماً مختلفة الناس  ٤

      .العلم الحديث يختلف عن العلم القديم٥

      .العلم متعلق بابتداع النظريات العلمية٦

  .......................................مل على توفير بيئة للطالب تساعده على أنأع

      .بب تعلمه شيئاً مايسأل عن س٧

      .يتساءل عن الطريقة التي يتعلم وفقها٨

      .يعبر عن تذمره من النشاطات التي يظهر أنها متناقضة٩

      .يعبر عن تذمره من آل ما من شأنه إعاقة تعلمه١٠

      .يعبر عن آرائه١١

      .يتحدث عن حقوقه ويفصح عنها١٢

  ....................................... بحيثأوفر للطلبة بيئة تعليمية

      )الجديدة(يتم الانتباه للحلول الفريدة ١٣

      يتمكن آل طالب من تقديم أفكاره مهما آانت غريبة١٤

      .يتم تقبل إفصاح الطالب عن شك بصحة ما يقوله المعلم١٥

      .يسمح للطلبة بتقديم أآثر من بديل للموقف الواحد١٦

      .يسهل على الطلبة تغيير وجهة النظر التي يكونونها عن موضوع معين١٧

      . يمكن للطالب الانشغال بموضوع معين على حساب موضوعات أخرى١٨
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      .تتحقق رغبة الطالب الجامحة في البحث بعمق في شيء محدد١٩

 
 

لا يحدث  نادراً أحياناً غالباً دائماً الفقرة الرقم
 أبداً

 ............................. طريقة تقديم الموضوعات في الكتب الدراسية بحيث تكون
      .تقدم المشكلات التي تتحدى التفكير٢٠

      .تتيح النظر للموضوع المطروح من زوايا متعددة٢١

      .ترتكز على الأداء الشخصي للمتعلم بدل نقل ما توصل إليه الآخرون٢٢

      .ل عديدة للمشكلة الواحدةتمكن من تقديم حلو٢٣

      .تسمح بالتعرف على النزعة التطورية والثورية للمعارف٢٤

      . تعرض المعرفة بوصفها مرحلية باستخدام أسئلة مفتوحة قابلة للبحث٢٥

      . تظهر ارتباط أثر الجهد البشري في تطور المعارف وتقدمها وتنوعها٢٦

 .......................................تكون طرائق التدريس بحيث 
      .تشجع الطالب على الوصول إلى الإجابة الصحيحة المعتمدة٢٧

      . تحث على استجرار أفكار متعددة حول الموضوع الواحد٢٨

      .تعمل على تنمية الخيال٢٩

      .توجه الطالب لاآتشاف أنماط متعددة للظاهرة المدروسة٣٠

      . على تبرير تميز ما ينتجه عما ينتجه الآخرونتساعد الطالب٣١

 ....................................... بحيث تكون طرائق التقويم
      .تسعى للتأآد من اتقان الطالب لما ورد في الدرس فقط٣٢

      .تتطلب من الطالب تقديم شيء جديد٣٣

      .تتميز الأسئلة بأنها ذات إجابة صحيحة واحدة٣٤

      .تكون على أساس مشكلة يختارها ويعمل باستقلالية على حلها٣٥

      .آان حلي مختلفاً عن حلول الآخرينتعد الطالب متميزاً إذا ٣٦
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 :ملخص

إلى معرفة فاعلية برنامج إثرائي في الاقتصاد المنزلي لتنمية التفكير الابتكѧاري            تهدف هذه الدراسة    

مجموعѧة تجريبيѧة    :للموهوبات،وقد استخدمت الباحثة المنهج التجريبي من خلال مجمѧوعتي دراسѧة          

 .وأخرى ضابطة،بالإضافة إلى القياس القبلي والقياس البعدي للمتغيرات التابعة الخاصة بالدراسة

باحثة بتصميم برنامج اثرائي في مادة الاقتصاد المنزلي مجال الملابѧس والنسѧيج،وأجريت             وقامت ال 

الصѧف السѧادس    (هـ علѧى عينѧة مѧن طالبѧات        ١٤٢٧-١٤٢٦التجربة في الفصل الثاني للعام الدراسي       

وقد أسѧفرت الدراسѧة عѧن    .تلميذة )٥٠(وبلغ عدد عينة الدراسة.مرآز رعاية الموهوبات  )  الابتدائي

 :ئج أهمهاعدة نتا

فاعليѧѧة البرنѧѧامج المقتѧѧرح فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري لѧѧدى تلميѧѧذات الصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي          

 .الموهوبات مقارنة بطريقة التدريس المعتادة

تفوق مستوى التفكير الابتكاري العام لدى تلميذات الصف السادس الابتѧدائي الموهوبѧات فѧي أبعѧاده                 

 ).التفاصيل-الةالأص–المرونة -الطلاقة(الأربعة 

تفوق البرنامج الاثرائي المقترح في تنمية التفكير الابتكاري عامة وفي آѧل بعѧد منѧه منفѧردا مقارنѧة           

 .بطريقة التدريس المعتادة

 بѧѧين أداء التلميѧѧذات لكѧѧل مѧѧن المجمѧѧوعتين    ٠٫٠٥لا يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى     

قبѧѧل تطبيѧѧق البرنѧѧامج   ) ب( الابتكѧѧاري الشѧѧكلي  التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي اختبѧѧار تѧѧورانس للتفكيѧѧر   

 ).الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(الاثرائي لجميع أبعاد التفكير الابتكاري 

لأبعѧѧاد التفكيѧѧر  ( بѧѧين متوسѧѧطات الأداء الكلѧѧي  ٠٫٠٥يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى    

قبѧل تطبيѧق البرنѧامج الاثرائѧي        .بطةلأفراد المجموعة التجريبية وأفѧراد المجموعѧة الضѧا        ) الإبتكاري

 .وبعده

ويسѧѧتدل مѧѧن نتѧѧائج الدراسѧѧة أن هنѧѧاك شѧѧروطا مهمѧѧة لإنجѧѧاح البرنѧѧامج الاثرائѧѧي لتنميѧѧة التفكيѧѧر    

 :الابتكاري وهي

تѧѧدريب التلميѧѧذات علѧѧى أسѧѧاليب التفكيѧѧر الابتكѧѧاري مѧѧن خѧѧلال البرنѧѧامج الاثرائѧѧي    -

 .ملية الابتكارساعد آثيراً على تنشيط العمليات التي تقوم عليها ع
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 .المصمم تصميماً علمياً محكماً) المحتوى الدراسي(توفر المادة الدراسية  -

 .تدريب المعلمة وتهيئتها علمياً ومهارياً -

تهيئة المناخ الدراسي الإثرائي للابتكار بتوفر جميع الوسѧائل واسѧتخدام الأسѧاليب              -

 .الملائمة

 . البرنامجوتدريبها أثناء تنفيذ) المتعلمة(تهيئة الموهوبة  -

 :مقدمة

اهتمѧѧت المنѧѧاهج الحديثѧѧة فѧѧي جميѧѧع دول العѧѧالم، بتنميѧѧة التفكيѧѧر لѧѧدى المѧѧتعلم، وأآѧѧدت علѧѧى      

المعرفѧѧة الديناميكيѧѧة وحѧѧل المشѧѧكلات، ومعѧѧاني اللغѧѧة وطѧѧرق التخمѧѧين والتفكѧѧر، لأنѧѧه يُعѧѧد مѧѧن أبѧѧرز 

لميѧѧة و التقنيѧѧة  الأدوات التѧѧي يسѧѧتخدمها الإنسѧѧان ؛ لتسѧѧاعده علѧѧى التكيѧѧف ومواجهѧѧة التطѧѧورات الع     

المعاصرة التѧي تتسѧم بالتسѧارع الكبيѧر الѧذي يصѧعب ملاحقتѧه أو التماشѧي معѧه باسѧتخدام الأسѧاليب                        

التقليدية، ومن هنا فقد عنيت آثير من الدول والأنظمة في العالم بتعليم التفكير، وسخرت الكثير مѧن                 

 .ةلياجهة متطلبات حياتهم المستقبموطاقاتها لتنميته لدى الأفراد المتعلمين، بغية إعدادهم للنجاح في 

والѧѧذي شѧѧهد  ) الإبѧѧداعي(ومѧѧن أنمѧѧاط التفكيѧѧر التѧѧي لاقѧѧت اهتمامѧѧاً بالغѧѧاً التفكيѧѧر الإبتكѧѧاري      

النصѧѧف الثѧѧاني مѧѧن القѧѧرن العشѧѧرين اهتمامѧѧا خاصѧѧاً بѧѧه مѧѧن قبѧѧل علمѧѧاء الѧѧنفس والتربيѧѧة مѧѧن خѧѧلال    

حثين لدراسة الجانب العقلي للظاهرة، الدراسات التي تناولت ظاهرة الابتكار ، حيث اتجه بعض البا    

 ومѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدى علاقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الابتكѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧار بالѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذآاء والمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدخل التѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي تمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر بهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا العمليѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة      

بتكارية، واتجه البعض الآخر إلى دراسѧة مشѧكلة المحكѧّات التѧي يمكѧن اسѧتخدامها للتعѧرف علѧى                     الا

لتفكيѧѧر المبتكѧѧرين ، ومѧѧن لѧѧديهم مسѧѧتوى مرتفѧѧع مѧѧن القѧѧدرة علѧѧى التفكيѧѧر الابتكѧѧاري؛ لѧѧذا أصѧѧبح ا       

 المبتكرون  وحيث أنالابتكاري أحد الأهداف التربوية التي تسعى المجتمعات الإنسانية في تحقيقها،     

يمثلون دوراً هاماً في تنمية مجتمعاتهم وتطورها في جميع المجالات،آما أن الاعتماد على العنصѧر   

لتطور والاهتمام يكون   البشري في المجالات آافة يستدعي الاهتمام به وتطوره باستمرار وأن هذا ا           

دائمѧѧاً فѧѧي مقدمѧѧة الأهѧѧداف العريضѧѧة التѧѧي تتضѧѧمنها المنѧѧاهج وعلѧѧى الأخѧѧص المجتمعѧѧات الناميѧѧة  إذ 

 تؤآد على ضرورة تنمية الابتكار في الدول النامية وتطوير قدرات التفكيѧر الابتكѧاري لأبنائهѧا لكѧي       

 )١٦م، ص١٩٩١، الكبيسي، التيني . ( التطور السريع في الأجيال القادمةيتحقق 
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تشجيع وتنمية  "ونتيجة لذلك فقد نصت السياسة التعليمية في المملكة العربية السعودية على              

روح البحث والتفكير العلمي ، وتقوية القدرة على المشاهدة والتأمل وتبصير الطلاب بآيѧات االله فѧي                 

 بѧدوره الفعѧال وبنѧاء الحيѧاة     الكون وما فيه ، وإدراك حكمة االله في خلقه لتمكين الفرد من الاستطلاع            

 ". الاجتماعيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة وتوجيههѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا توجيهѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاً سѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧليماً   

 ضѧمنتها   ، وقد رسمت وزارة التربية والتعليم خطة مستقبلية        ) ٨ ، ص    ١٣٩٠وزارة المعارف ،    ( 

فѧي  ) هѧ ـ١٤٣٥-١٤٢٥(بجميع أشكاله ، حيث نصت الخطة للسنوات القادمة         الاهتمام بتنمية التفكير    

تطوير المناهج وفق القѧيم الإسѧلامية ، بمѧا يѧؤدي إلѧى تكامѧل                " افها العامة على    هدفها الثامن من أهد   

شخصية الطالب و الطالبة ، وامتلاآها المعارف ومهѧارات التفكيѧر العلمѧي ، والمهѧارات الحياتيѧة ،                   

وممارسة التعلم الذاتي والتعلم مدى الحياة،  وينطوي تحت هذا الهدف الأهداف الاستراتيجية والتѧي             

 : ا منه

 الترآيѧѧѧѧѧѧѧز فѧѧѧѧѧѧѧي بنѧѧѧѧѧѧѧاء المنѧѧѧѧѧѧѧاهج علѧѧѧѧѧѧѧى اآتسѧѧѧѧѧѧѧاب مهѧѧѧѧѧѧѧارات التفكيѧѧѧѧѧѧѧر والتحليѧѧѧѧѧѧѧل          -

 .ومهارات الاتصال

استيعاب المناهج للقضايا المستجدة النافعة ، وتوفير المرونّة فيها للتعامѧل مѧع المتغيѧرات                -

 .التقنية والمعرفية المتوقعة 

 .المختلفة تزويد الطلاب والطالبات بالمهارات اللازمة للمواقف الاجتماعية  -

 ١٤٢٥وزارة التربيѧѧѧة والتعلѧѧѧيم،  (تنميѧѧѧة مهѧѧѧارات الѧѧѧتعلم الѧѧѧذاتي والѧѧѧتعلم مѧѧѧدى الحيѧѧѧاة       -

 )  ١٤هـ،ص

ولما آان الموهوبون هم ذخيرة الأمة ومنابعها الأصيلة وثروتها الثمينة، وهѧم عѧدة الحاضѧر              

ة تفكيѧѧرهم فѧѧي شѧѧتى الميѧѧادين والمجѧѧالات ، وهѧѧم أآثѧѧر الفئѧѧات اسѧѧتعداداً فѧѧي تنميѧѧ         وقѧѧادة المسѧѧتقبل 

الابتكѧѧاري وأسѧѧرع اسѧѧتجابة للعمليѧѧة التعليميѧѧة؛ آѧѧان للباحثѧѧة العنايѧѧة بهѧѧذه الفئѧѧة المتميѧѧزة، مѧѧن خѧѧلال  

 . البرنامج الإثرائي المعد

وتعتبر رعاية الموهوبين مجالاً مѧن مجѧالات التجديѧد والتطѧوير التربѧويين، لѧذلك اسѧتحقت               " 

بالتربيѧة والتعلѧيم، لأن الاعتنѧاء بѧالعقول البشѧرية           التشجيع الدائم والدعم المتواصل من آل المهتمين        

الموهوبة ضرورة خاصة بالنسبة للدول النامية لمواآبة التطور المعرفي والتقѧدم التكنولѧوجي حيѧث               

يمكن للعقول المتفوقة أن تختصر الزمن والجهد بحيث يمكѧن أن تضѧيّق الفجѧوة بقѧدر الإمكѧان بينهѧا                     
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 ) ٦١هѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧـ ، ص ١٤٠٧ عѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧلام، العمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر، أبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧو". (وبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧين الѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدول الناميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة 

فالѧѧѧدول تعلѧѧѧو أسѧѧѧهمها بموهوبيهѧѧѧا ومبѧѧѧدعيها وتتقѧѧѧدم علѧѧѧى غيرهѧѧѧا مѧѧѧن الѧѧѧدول بعقѧѧѧول علمائهѧѧѧا      " 

  ) .٢٢م ،ص ٢٠٠٠القذاني ، ". (ومخترعيها 

وظهرت في الآونѧة الأخيѧرة نѧداءات آثيѧرة فѧي العديѧد مѧن النѧدوات والمѧؤتمرات منهѧا علѧى                      

 : سبيل المثال 

•  ѧѧي الѧѧيفي فѧѧؤتمر الصѧѧت    المѧѧة آنكتكѧѧي جامعѧѧب فѧѧوير المواهѧѧي وتطѧѧيم الاثرائѧѧتعلم والتعل

connecti cut م ٢٠٠٠ في الولايات المتحدة الأمريكية. 

المجلѧѧѧس العربѧѧѧي للموهѧѧѧوبين  . ( مѧѧѧؤتمر التربيѧѧѧة الإبداعيѧѧѧة أفضѧѧѧل اسѧѧѧتثمار للمسѧѧѧتقبل    •

 ) م ٢٠٠٠والمتفوقين بعمان، 

 ارس الملѧѧѧѧѧك ورشѧѧѧѧѧة العمѧѧѧѧѧل الخاصѧѧѧѧѧة بѧѧѧѧѧالتعلم علѧѧѧѧѧى التفكيѧѧѧѧѧر بالريѧѧѧѧѧاض فѧѧѧѧѧي مѧѧѧѧѧد       •

وجѧѧود اتجѧѧاه عѧѧالمي وعربѧѧي نحѧѧو الاهتمѧѧام بقضѧѧايا تنميѧѧة التفكيѧѧر   : فيصѧѧل، وخلاصѧѧتها

الابتكѧѧاري ، والسѧѧعي إلѧѧى بنѧѧاء بѧѧرامج اثرائيѧѧة للموهѧѧوبين والموهوبѧѧات ضѧѧمن المѧѧنهج      

  ) ٣١م ، ص ٢٠٠٥الخضراء ، . ( الدراسي

ين والمتفѧوقين والѧذي     وقد ورد في توصيات المؤتمر العلمي العربي الثالѧث لرعايѧة الموهѧوب            

رعاية الموهوبين والمبدعين أولوية عربية فѧي عصѧر    ((تحت شعار   -) م٢٠٠٣(عقد في عمان عام     

 الاهتمام بقضايا تنمية التفكير الابتكاري بكافة أنواعѧه، والتѧي تعѧد أهѧم عامѧل فѧي تنميѧة                     -)) العولمة

التوسѧѧع فѧѧي الإنفѧѧاق علѧѧى  المواهѧѧب وتطورهѧѧا ، ودعѧѧوة الحكومѧѧات العربيѧѧة ، ومراآѧѧز البحѧѧث إلѧѧى   

المجلѧѧس العربѧѧي  (قضѧѧايا البحѧѧث العلمѧѧي ، والѧѧذي يلعѧѧب دوراً مهمѧѧاً فѧѧي صѧѧقل الموهبѧѧة والإبѧѧداع       

، وانطلاقѧѧاً مѧѧن توصѧѧيات المѧѧؤتمرات العالميѧѧة والعربيѧѧة   ) م ٢٠٠٣للموهѧѧوبين والمتفѧѧوقين بعمѧѧان،  

لمملكѧѧة العربيѧѧة السѧѧعودية والدراسѧѧات السѧѧابقة ، جѧѧاءت الخطѧѧة العشѧѧرية لѧѧوزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم با 

الارتقѧاء بѧنظم    "والتي نصت على أهمية رعاية الموهѧوبين فѧي هѧدفها الخѧامس مѧن أهѧدافها العامѧة                      

 :ومن أهدافها الإستراتيجية ، "تعليم الفئات ذات الاحتياجات الخاصة

 .تطوير برامج تعلم الموهوبين والموهوبات في المجالات العلمية والإبداعية 

. م التربية الخاصة لتتوافق مع الاتجاهات والتصنيفات العالميѧة المعاصѧرة          الارتقاء بنظ  

 )٣هـ، ص١٤٢٥وزارة التربية والتعليم، (
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لѧѧذا شѧѧعرت الباحثѧѧة أن هنѧѧاك حاجѧѧة ماسѧѧة إلѧѧى إعѧѧداد بѧѧرامج اثرائيѧѧة لرعايѧѧة الموهوبѧѧات          

قتصѧѧاد لتطѧѧويرهن عمومѧѧاً وتنميѧѧة تفكيѧѧرهن الابتكѧѧاري خصوصѧѧاً، وقѧѧد اختѧѧارت الباحثѧѧة مѧѧادة الا       

المنزلي لاحتوائها الجوانب النظرية والعملية، فإذا آانت المناهج المدرسية بشكل عѧام تسѧعى لتعلѧيم                

المتعلمات عادات التفكير السليم، فإن مادة الاقتصاد المنزلي معنية بصورة خاصة بتحقيѧق ذلѧك مѧع                 

قѧوم عليهѧا تعلѧم الاقتصѧاد        الموهوبات، ويعتبر تعلم التفكير الابتكاري مѧن العمليѧات الأساسѧية التѧي ي             

المنزلѧѧي، فѧѧلا بѧѧد مѧѧن تѧѧوفير البѧѧرامج الاثرائيѧѧة للموهوبѧѧة لممارسѧѧة نشѧѧاطاتها التѧѧي تنمѧѧي مهѧѧارات       

 .تفكيرها الابتكاري، ليساعدها على مجابـهة المواقف المتنوعة واتخاذ القرار السليم الملائم

 –أخرى مستقبلية في هذا المجال       بـجانب دراسات    -وأخيراً فإن الباحثة ترجو من دراستها أن تسهم       

فѧѧي تطѧѧوير طرائѧѧق تѧѧدريس الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي مѧѧن جانѧѧب ، وفѧѧي زيѧѧادة الاهتمѧѧام بتصѧѧميم البѧѧرامج   

الاثرائية لتطوير وتنمية قدرات الموهوبات في مجال التفكير الابتكاري من جانب ثان، وفي تطوير              

لمنشѧѧود وهѧѧو الارتقѧѧاء بالعمليѧѧة أسѧѧاليب رعايѧѧة الموهوبѧѧات مѧѧن جانѧѧب ثالѧѧث ، حتѧѧى يتحقѧѧق الهѧѧدف ا

 .في آافة جوانبها المختلفة  واثرائها والتعليمية التربوية

 :مشكلة البحث

لما آانت هنѧاك بѧرامج تقليديѧة رتيبѧة ، وفصѧول دراسѧية غيѧر مجهѧزة ، ورعايѧة متقطعѧة لا                         

صѧا؛ ممѧا   تتسم بالديمومة ، ومقررات لا تعتمد على تنمية التفكير عمومѧا والتفكيѧر الابتكѧاري خصو            

 : تسبب في وجود مشكلة عند الموهوبات ، وترتكز هذه المشكلة في جانبين

 حضور الموهوبات من غيѧر تفاعѧل ممѧا نѧتج عѧن ذلѧك الشѧعور بالملѧل والكراهيѧة                      :أولاهما  

 .  لهذه البرامج والذي آان له الأثر السلبي على إبداعهن وابتكارهن 

 . المقدمة لهن الرفض والتسرب من برامج الرعاية:ثانيهما 

فكانت هذه الدراسة محاولة من الباحثة لإيجاد وتصميم برنѧامج إثرائѧي يقѧدم للموهوبѧات فѧي                 

الصف السادس الابتدائي في مادة الاقتصاد المنزلѧي ، وذلѧك لتميѧز هѧذه المѧادة مѧن الناحيѧة النظريѧة             

موهوبات في الصف   والعملية ؛ ولاحتوائها الكثير من الموضوعات التي تناسب ميول واهتمامات ال          

وإيمانѧѧا مѧѧن الباحثѧѧة بأهميѧѧة تطѧѧوير وارتقѧѧاء أسѧѧاليب رعايѧѧة الموهوبѧѧات والتѧѧي .. السѧѧادس الابتѧѧدائي 

تتطلѧѧب التحليѧѧل العلمѧѧي السѧѧليم ، وبنѧѧاء الهيكѧѧل العѧѧام، والتخطѧѧيط التربѧѧوي الناضѧѧج ، والقѧѧائم علѧѧى      

م علѧѧى بحѧѧوث  وضѧѧوح الأهѧѧداف والاتجاهѧѧات، والبحѧѧث عѧѧن حلѧѧول جذريѧѧة حديثѧѧة ومتطѧѧورة تقѧѧو       
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ودراسات علمية ميدانية منظمة ذات مفاهيم تربويѧة أصѧيلة ،آانѧت هѧذه الدراسѧة؛ التѧي أسѧأل االله أن               

 ..تكون نافعة محققة للأهداف المنشودة 

 : البحثسئلةأ

 :يمكن صياغة مشكلة البحث في السؤال الرئيسي التالي

 تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري مѧѧا فاعليѧѧة برنѧѧامج اثرائѧѧي مقتѧѧرح فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي فѧѧي  

 للموهوبات بالصف السادس الابتدائي؟

 :ويتفرع من السؤال الرئيسي الأسئلة الفرعية التالية

مѧѧا متطلبѧѧات بنѧѧاء برنѧѧامج اثرائѧѧي مقتѧѧرح فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر  .١

 الابتكاري للموهوبات بالصف السادس الابتدائي؟

 اثرائي مقترح في مادة الاقتصاد المنزلي فѧي تنميѧة التفكيѧر             ما التصور المقترح لبرنامج    .٢

 الابتكاري للموهوبات بالصف السادس الابتدائي؟

ما فعاليѧة تѧدريس برنѧامج اثرائѧي مقتѧرح فѧي مѧادة الاقتصѧاد المنزلѧي فѧي تنميѧة التفكيѧر                          .٣

 الابتكاري للموهوبات بالصف السادس الابتدائي؟

 : البحثفروض

 :لفرضيات التاليةيسعى البحث للتحقق من ا

بѧѧѧين أداء التلميѧѧѧذات لكѧѧѧل مѧѧѧن   ٠٫٠٥عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى لا يوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية   .١

) ب(المجموعتين التجريبيѧة والضѧابطة فѧي اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧاري الشѧكلي             

قبѧѧѧѧѧѧѧѧѧل تطبيѧѧѧѧѧѧѧѧѧق البرنѧѧѧѧѧѧѧѧѧامج  الإثرائѧѧѧѧѧѧѧѧѧي لجميѧѧѧѧѧѧѧѧѧع أبعѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد التفكيѧѧѧѧѧѧѧѧѧر الابتكѧѧѧѧѧѧѧѧѧاري    

 .)الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(

 بين نتائج الاختبѧار القبلѧي والبعѧدي        ٠٫٠٥ عند مستوى    لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية      .٢

لأفѧѧراد المجموعѧѧة ) بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج الإثرائѧѧي المقتѧѧرح علѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة(

 ).الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(الضابطة لجميع أبعاد التفكير الابتكاري 

٣.       ѧة إحصѧتوى      ائيةيوجد فرق ذو دلالѧد مسѧدي            ٠٫٠٥ عنѧي والبعѧار القبلѧائج الاختبѧين نتѧب 

لأفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة      )بعد تطبيق البرنامج الإثرائѧي علѧى المجموعѧة التجريبيѧة            (

 ).الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(لجميع أبعاد التفكير الابتكاري 
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راد المجموعتين التجريبيѧة     بين أداء أف    ٠٫٠٥ عند مستوى    يوجد فرق ذو دلالة إحصائية     .٤

الطلاقѧѧѧة، (والضѧѧѧابطة لصѧѧѧالح المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة لجميѧѧѧع أبعѧѧѧاد التفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧاري   

 .بعد تطبيق البرنامج  الإثرائي) المرونة، الأصالة، التفاصيل

لأبعѧѧاد (بѧѧين متوسѧѧط الأداء الكلѧѧي   ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى  يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية   .٥

قبѧل تطبيѧق    .لمجموعة التجريبية وأفѧراد المجموعѧة الضѧابطة       لأفراد ا ) التفكير الابتكاري 

 .البرنامج الإثرائي وبعده

 :أهداف البحث

بشѧѧكل عѧѧام إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى فاعليѧѧة البرنѧѧامج الإثرائѧѧي فѧѧي الاقتصѧѧاد   هѧѧدف البحѧѧث ي

المنزلي لتنمية التفكير الابتكاري للموهوبات في الصѧف السѧادس الابتѧدائي؛ وفѧي ضѧوء ذلѧك يمكѧن          

 :د أهداف البحث في النقاط الآتيةتحدي

بنѧѧاء برنѧѧامج اثرائѧѧي محكѧѧم لتنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري للموهوبѧѧات بالصѧѧف السѧѧادس      -١

 .الابتدائي 

 فѧѧي تنميѧѧة  فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي  دراسѧѧة  فاعليѧѧة البرنѧѧامج الإثرائѧѧي المقتѧѧرح     -٢

 ).الصف السادس الابتدائي (لموهوباتل التفكير الإبتكاري

البرنѧѧѧامج الاثرائѧѧѧي التجريبѧѧѧي فѧѧѧي تحسѧѧѧين وتنميѧѧѧة مسѧѧѧتوى التفكيѧѧѧر   الاسѧѧѧتفادة مѧѧѧن  -٣

  .الابتكاري لدى الموهوبات

الخروج بتوصيات قد تفيد أخصѧائيات رعايѧة الموهوبѧات فيمѧا يتعلѧق بѧالترآيز علѧى                   -٤

 .تنمية مهارات التفكير الابتكاري

 :أهمية البحث

 :ترجع أهمية البحث إلى ما يلي

مجѧѧال لكونѧѧه أول دراسѧѧة تقѧѧدم فѧѧي المملكѧѧة العربيѧѧة    عѧѧد البحѧѧث محاولѧѧة فѧѧي هѧѧذا ال  يُ -١

 .وذلك في حدود علم الباحثة، السعودية
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استجابة موضوعية لما ينادي به التربويون في الوقت الحاضر مѧن ضѧرورة وجѧود                -٢

بѧѧرامج اثرائيѧѧة خاصѧѧة بѧѧالموهوبين والموهوبѧѧات تهѧѧدف إلѧѧى توسѧѧيع دائѧѧرة الاهتمѧѧام  

 .ورعايتهمبتنمية قدراتهم العقلية والابتكارية 

ثرائية فѧي مѧادة     افي تعريف المعلمات آيفية إعداد برامج        - بإذن االله    – سهم البحث ي  -٣

 يمكѧѧن ا نموذجѧѧنحيѧѧث سيصѧѧبح لѧѧديه ، الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي لتنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري 

 .إتباعه في المستقبل

سهم البحث في تعريف المشرفات التربويات ومعلمات مѧادة الاقتصѧاد المنزلѧي فѧي        ي -٤

مراحѧѧل الدراسѧѧية عѧѧن آيفيѧѧة اسѧѧتخدام البѧѧرامج الإثرائيѧѧة فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد       آѧѧل ال

 . الموهوبات  وقياس فاعليتها على المنزلي

 بما فيه من أساليب وطرائق تѧدريس تعمѧل علѧى            يالإثرائيمكن أن يستخدم البرنامج      -٥

تنمية التفكير الابتكѧاري آموضѧوع يѧدرج فѧي برنѧامج إعѧداد المعلمѧات قبѧل الخدمѧة                    

 .ائهاوأثن

 المقتѧرح بحيѧث يمكѧن       يالإثرائѧ يѧة البرنѧامج     اعلعرض البحث بيانات تجريبية عن ف     ي -٦

 .الاستفادة منها في تطوير مناهج الاقتصاد المنزلي في المرحلة الابتدائية

قد يفيد البحث واضعي المناهج في تصميم ووضع برامج في المناهج الأخرى ،آمѧا               -٧

التي تساعد على تنمية التفكير الإبتكѧاري  يفيد المعلمات في توضيح طريقة التدريس      

 .لدى الموهوبات في المواد الدراسية الأخرى 

 :يالإطار النظر

 :أساليب الرعاية للموهوبين

إن الهѧѧدف مѧѧن الكشѧѧف والتعѧѧرف علѧѧى الموهѧѧوبين هѧѧو رعѧѧايتهم وتقѧѧديم الخѧѧدمات التعليميѧѧة      

 .ناتهموالتربوية المثلى لهم حتى يستفاد منهم ومن طاقاتهم وإمكا

ولقد أولت بعض الأمم عنايتها لمن هم دون المسѧتوى العѧادي مѧن طلبتهѧا ، أمѧا مѧن هѧم فѧوق                         

 فلѧѧم ينѧѧالوا أيضѧѧا مѧѧا يسѧѧتحقونه مѧѧن رعايѧѧة واهتمѧѧام خاصѧѧين   –  أي الموهѧѧوبين –المسѧѧتوى العѧѧادي 

 لصѧѧقل مѧѧواهبهم، والعمѧѧل علѧѧى تنميتهѧѧا إلѧѧى أقصѧѧى حѧѧد ممكѧѧن للإفѧѧادة منهѧѧا فيمѧѧا يعѧѧود بالفائѧѧدة علѧѧى 

 )١٤،صم١٩٩٢عدس،(. صاحبها وعلى المجتمع بأسره
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 :ويمكن تصنيف أساليب رعاية الموهوبين إلى ثلاثة أنواع وهي

 Groupingالتجميع                        -١

  Acceleration  الإسراع                 -٢

 Enrichmentالإثراء                       -٣

البѧѧرامج التربويѧѧة مѧѧع بيѧѧان أهѧѧم الإيجابيѧѧات   وفيمѧѧا يلѧѧي تعريѧѧف مѧѧوجز عѧѧن هѧѧذه الأسѧѧاليب و  

 :والسلبيات على آل أسلوب 

 استراتيجية مجموعة القدرات[ أو   groupingأسلوب التجميع : أولا

Ability grouping [:  

وهѧѧو ضѧѧم الأفѧѧراد المتشѧѧابهين أو المتجانسѧѧين فѧѧي القѧѧدرات والميѧѧول الخاصѧѧة إلѧѧى بعضѧѧهم  " 

" قѧѧѧѧѧѧدم الأآѧѧѧѧѧѧاديمي وتنميѧѧѧѧѧѧة المواهѧѧѧѧѧѧب الخاصѧѧѧѧѧѧةبهѧѧѧѧѧѧدف تحقيѧѧѧѧѧѧق أآبѧѧѧѧѧѧر قѧѧѧѧѧѧدر ممكѧѧѧѧѧѧن مѧѧѧѧѧѧن الت 

 )٤٨٤هـ،ص١٤١١بشاي،(

 :وأسلوب التجميع يتنوع في صور متعددة منها

   Special  schools for  the Giftedالمدارس الخاصة بالموهوبين / أ 

 special Classes)في اطار المدارس العادية(الصفوف الخاصة بالموهوبين والمتفوقين / ب

 )الفصل الخاص المعدل( الجزئي نظام العزل/ ج 

 المدرس غير المقيم/ د 

  - الأنشطة غير الصفية–) جماعات الميول(النوادي أو /  هـ

المدارس الخاصة، والفصول الخاصѧة     : ونجد أساليب مختلفة لتجميع الطلاب الموهوبين منها      

ماعѧة النشѧاط أو   والمدرس غيѧر المقѧيم وج  ) العزل الجزئي(طوال الوقت والفصول الخاصة المعدلة   

الميول والتي يختلف تطبيقها بمѧدى تѧوفر الإمكانѧات والمѧواد ومѧدى قناعѧة التربѧويين القѧائمين علѧى           

 .رعاية هؤلاء الموهوبين بجدوى هذه الأساليب عن غيرها
 

 

 

 



 ٣٨١

 acceleration:    أسلوب التسريع -:ثانياً

بѧون المنѧاهج فѧي      والإسراع يمكن وصفه آإجراء يسѧمح مѧن خلالѧه أن ينهѧي الطѧلاب الموهو               

وقѧѧت أقصѧѧر ممѧѧا لѧѧو آѧѧانوا فѧѧي داخѧѧل الفصѧѧول العاديѧѧة، أو السѧѧماح بѧѧأن يقطعѧѧوا المرحلѧѧة الدراسѧѧية    

 ).        ١٨٠ صم١٩٩٩سليمان،(. بسرعة أآبر من السرعة العادية

 -:وهناك مبرران أساسيان لاستخدام هذا الأسلوب 

 .أنه أسلوب سهل من الناحية الإدارية -

حاجѧѧات العقليѧѧة والمعرفيѧѧة للطѧѧلاب مѧѧع ضѧѧمان خѧѧروجهم إلѧѧى  أنѧѧه يمكѧѧن مواجهѧѧة ال -

 )١٨١سليمان،ص. (الحياة العملية مبكرا

والاعتبار الأساسي في هذا الأسѧلوب هѧو أن يكѧون الطفѧل قѧد حقѧق نوعѧاً مѧن النضѧج العقلѧي                         

بشكل أسرع من الطفل العادي، ومن ثم يكون قادراً على مواجهة متطلبات الѧتعلم حتѧى وإن لѧم يكѧن       

 )٤٧٩م،ص١٩٨٤بشاي ،.(في السن القانونية للالتحاق بالمدرسة يستو

 .وتنفذ برامج التسريع بأشكال وبدائل مختلفة منها  الالتحاق المبكر بالمدرسة

 ).الترفيع الاستثنائي(تخطي الصفوف  •

 . تقصير المدة الزمنية المدرسية  •

 .الالتحاق المبكر بالجامعة •

 .ية والجامعةالالتحاق المتزامن في المرحلة الثانو •

 )٤٣٤م،ص ١٩٩٨القريوتي وآخرون،. (تسريع المحتوى •
 

 :أسلوب الإثراء : ثالثا 

الإثراء الأآاديمي هو أى جهد منظم، تتعهده مؤسسة مѧن مؤسسѧات المجتمѧع بهѧدف توسѧيع                   "

وتعميق خبرات أبنائه النظرية والتطبيقية العامة أو المتخصصة في المجال الأآاديمى، بحيѧث يѧؤثر               

". على تحصѧيلهم ، وينتقѧل إلѧى حيѧاتهم اليوميѧة ممѧا يѧنعكس علѧى بيئѧتهم ومجѧتمعهم ووطѧنهم                  ايجاباً  

 ) ١٥٠،صم١٩٩٤محمد،(
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فالإثراء يقوم في الأساس على إغناء المناهج بنѧوع جديѧد مѧن الخبѧرات التعليميѧة، فѧإذا آانѧت            

اءً رأسѧياً   هذه الخبرات في مجال واحد يتم تعميقه وتصحيحه من الموضѧوعات الدراسѧية يسѧمى إثѧر                

 .وإذا آانت الخبرات في عدد من الموضوعات يسمى إثراءً أفقياً  ) عمودياً(

وتجدر الإشارة إلى أن المنهج لا بد أن يشتمل آل جانب من جوانѧب شخصѧية الموهѧوب، إلا                 

 :أن هذا الأسلوب يواجه بعض الصعوبات منها

-                     ѧل عѧة يصѧرامج متنوعѧداد بѧة إعѧة العمليѧن الناحيѧهل مѧن السѧذ     ليس مѧدد تلاميѧددها ع

 .تلميذاً) ٤٠-٣٥(الفصل الواحد الذي يتراوح غالبا ما بين 

أن هذا الأسلوب من التعلم يتطلب إمكانات مادية آبيرة فهو بحاجة إلى عدد آبيѧر مѧن                  -

 . الكتب والمصادر والخرائط والمصورات والوسائل التعليمية المتنوعة

خѧѧل الفصѧѧل الدراسѧѧي الواحѧѧد   أن معظѧѧم المعلمѧѧين يفضѧѧلون العمѧѧل مѧѧع مجموعѧѧات دا   -

وذلك لسهولته ،في حين يجدون صعوبة في التعامل مع أفѧراد مسѧتقلين داخѧل الفصѧل                 

 .الدراسي الواحد

أن معظم المعلمين ليس لديهم الخبرة والمهارة في تصميم الخبرات الإثرائيѧة اللازمѧة               -

 .للأطفال الموهوبين 

هѧѧذا الأسѧѧلوب فѧѧإن ذلѧѧك يسѧѧاعد علѧѧى  وإذا اسѧѧتطعنا أن نعѧѧالج هѧѧذه الصѧѧعوبات التѧѧي تواجѧѧه  

 : تحقيق الثمرات الآتية

يتيح للطالب الموهوب فرصة الحصول على معلومات عميقة في مجѧال أو تخصѧص               -

 .معين 

 .يساعد على تطوير ذات الموهوب  -

يثير هذا الأسلوب في نفس الموهوب التحدي ويزيد من ثقته بنفسѧه ويعمѧق لديѧه روح       -

 .البحث العلمي

 . لاسѧѧѧѧѧѧتطلاع العلمѧѧѧѧѧѧي ويحقѧѧѧѧѧѧق نمѧѧѧѧѧѧواً نفسѧѧѧѧѧѧياً واجتماعيѧѧѧѧѧѧاً سѧѧѧѧѧѧليماً   يشѧѧѧѧѧѧبع حѧѧѧѧѧѧب ا   -

 )٢١٠هـ،ص١٤٢٠واينبرنر ،(
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 :مصطلحات الدراسة

هو تقديم مقررات دراسية إضافية وخبѧرات غنيѧة تѧتلاءم مѧع احتياجѧات               :" يالبرنامج الإثرائ 

ون أن يترتѧب    الموهوبين والمتفوقين في المجالات المعرفية والانفعالية والإبداعية والنفس حرآيѧة د          

جѧروان،  " (على ذلك اختصار للمدة الزمنية للانتقال من درجة أو صѧف إلѧى درجѧة أو صѧف أعلѧى         

 )٣٨٦، ص٢٠٠٢

بأنѧѧه جهѧѧد مѧѧنظم ، تتعهѧѧده أخصѧѧائية رعايѧѧة    : "وتعѧѧرف الباحثѧѧة البرنѧѧامج الاثرائѧѧي اجرائيѧѧا   

متخصصة في محѧال    الموهوبات لتوسيع وتعميق خبرات الموهوبات النظرية والتطبيقية العامة أو ال         

من المجالات العلمية، بحيث يؤثر إيجاباً على تحصيلهن ، وينتقѧل إلѧى حيѧاتهن اليوميѧة ممѧا يѧنعكس             

 ". على بيئتهن ومجتمعهن ووطنهن

هѧѧو علѧѧم تطبيقѧѧي يضѧѧم مجموعѧѧة مجѧѧالات تهѧѧتم بدراسѧѧة علاقѧѧة الإنسѧѧان  ":الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي

 علѧѧى العديѧѧد مѧѧن الموضѧѧوعات العلميѧѧة   جميعѧѧاًوهѧѧي البيѧѧت ثѧѧم المجتمѧѧع وتعتمѧѧد هѧѧذه  بالبيئѧѧة حولѧѧه،

والاجتماعيѧѧة والفنيѧѧة التѧѧي تهѧѧتم بطبيعتهѧѧا بѧѧالظواهر والأحѧѧداث والتѧѧي تتصѧѧف بأنهѧѧا مѧѧواد علميѧѧة         

 )١٢، ص٢٠٠١آوجك،  (:ويشمل خمسة مجالات هي . "تجريبية

 .إدارة المنزل واقتصاديات الأسرة -٢   .علاقات الأسريةال -١

 .الملابس والنسيج -٤   .الغذاء والتغذية -٣

 ).مفروشاته-أجهزته-أدواته(التأثيثالسكن و -٥

  يسѧهم   الملابس والنسيجعلمي تطبيقي في مجال( :وتعرف الباحثة الاقتصاد المنزلي اجرائيا  

 )في إعداد الموهوبات مهارياً وعلمياُ ومهنياً معتمداً على مهارات التفكير الابتكاري

 ي يتصѧѧѧѧѧѧѧف بعѧѧѧѧѧѧѧدم النمطيѧѧѧѧѧѧѧة، وبѧѧѧѧѧѧѧالخروج عѧѧѧѧѧѧѧن نشѧѧѧѧѧѧѧاط عقلѧѧѧѧѧѧѧ " :التفكيѧѧѧѧѧѧѧر الابتكѧѧѧѧѧѧѧاري

 مسѧѧѧѧѧѧѧار التفكيѧѧѧѧѧѧѧر المعتѧѧѧѧѧѧѧاد المѧѧѧѧѧѧѧألوف، ويѧѧѧѧѧѧѧؤدي إلѧѧѧѧѧѧѧى إنتѧѧѧѧѧѧѧاج يتصѧѧѧѧѧѧѧف بالابتكѧѧѧѧѧѧѧار والجѧѧѧѧѧѧѧدة      

 " الطلاقѧѧѧѧѧة، والمرونѧѧѧѧѧة، والأصѧѧѧѧѧالة، والإفاضѧѧѧѧѧة أو التوسѧѧѧѧѧع: والإبѧѧѧѧѧداع، ويكѧѧѧѧѧون مѧѧѧѧѧن مهѧѧѧѧѧارات

 )٣هـ، ص١٤٢٥وزارة التربية والتعليم، (
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  : )م١٩٩٩جروان، (ذي اختاره وقد اختارت  الباحثة التعريف الإجرائي ال

وسѧمات الشخصѧية   -المرونѧة -الطلاقة(عملية عقلية تعتمد على مجموعة من القدرات العقلية         "

وتعتمѧѧد أيضѧѧا علѧѧى بيئѧѧة ميسѧѧرة لهѧѧذا النѧѧوع مѧѧن التفكيѧѧر لتعطѧѧي فѧѧي النهايѧѧة المحصѧѧلة         ) المبتكѧѧرة

ي يتميѧѧز بالأصѧѧالة والفائѧѧدة  الابتكاريѧѧة وهѧѧي الإنتѧѧاج الإبتكѧѧاري والحلѧѧول الابتكاريѧѧة للمشѧѧكلة والѧѧذ    

 والقبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧول الاجتمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاعي وفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي نفѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧس الوقѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧت يثيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر الدهشѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة     

 ٤٢٤ص". لدى الآخرين

من لديهن استعداد وراثي يجعلهن قادرات علѧى إنتѧاج أداء متميѧز عѧن أقѧرانهن                 :"الموهوبات

ر في المجالات العقلية والمعرفية ،بحيث ينعكس على حياة الناس وأنشѧطتهن المختلفѧة،على أن تتѧوف               

المناسѧѧبة وآѧѧذلك الإرادة والطموح،والاهتمام،والدافعيѧѧة )الأسѧѧرية والمدرسѧѧية(لهѧѧن الظѧѧروف البيئيѧѧة 

 ) ٥٠-٤٩م،ص٢٠٠٣الزغبي،" (والرغبة في التفوق

 ):هـ،١٤٢١النافع وآخرون، (وقد اختارت  الباحثة التعريف الإجرائي الذي اختاره 

و أداء متميѧز عѧن بقيѧة قريناتهѧا فѧي            من تتوفر لѧديها اسѧتعدادات وقѧدرات غيѧر عاديѧة، أ             "  

مجѧѧال أو أآثѧѧر مѧѧن المجѧѧالات التѧѧي يقѧѧدرها المجتمѧѧع وبخاصѧѧة فѧѧي مجѧѧال التفѧѧوق العقلѧѧي والابتكѧѧار    

والتحصѧѧيل العلمѧѧي، والمهѧѧارات والقѧѧدرات الخاصѧѧة، والѧѧذي يѧѧتم تصѧѧنيفها وفѧѧق الأسѧѧس والمقѧѧاييس   

الدراسѧѧة تقѧѧديمها لهѧѧا فѧѧي مѧѧنهج   العلميѧѧة وتحتѧѧاج إلѧѧى رعايѧѧة تعليميѧѧة وتربويѧѧة خاصѧѧة، لا تسѧѧتطيع    

 ١٨ص"الدراسة العادية 

 :لدراسة احدود

 :تم تنفيذ البحث ضمن الحدود التالية

 عينѧѧѧѧѧѧة مѧѧѧѧѧѧن الموهوبѧѧѧѧѧѧات بالصѧѧѧѧѧѧف السѧѧѧѧѧѧادس الابتѧѧѧѧѧѧدائي،تمّ اختيѧѧѧѧѧѧارهن عѧѧѧѧѧѧن         -١

 طريѧѧѧѧѧѧق تطبيѧѧѧѧѧѧق شѧѧѧѧѧѧروط اختبѧѧѧѧѧѧارات الكشѧѧѧѧѧѧف والترشѧѧѧѧѧѧيح مѧѧѧѧѧѧن قبѧѧѧѧѧѧل مرآѧѧѧѧѧѧز    

 .رعاية الموهوبات

الملتحقѧѧات بمرآѧѧز ) لصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي ا(اقتصѧѧرت العينѧѧة علѧѧى الموهوبѧѧات   -٢

 .رعاية الموهوبات بالمدينة المنورة
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صѧѧѧمم البرنѧѧѧامج الاثرائѧѧѧي المقتѧѧѧرح فѧѧѧي مѧѧѧادة الاقتصѧѧѧاد المنزلѧѧѧي للصѧѧѧف السѧѧѧادس  -٣

 . فقط  الملابس والنسيجالابتدائي في مجال 

علѧى  ) البرنامج الاثرائي في مادة الاقتصاد المنزلي للصف السادس الابتѧدائي         (طبق   -٤

 لعينѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي الفصѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل الثѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاني مѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧن العѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي    ا

 . أسابيع٤هـ، في الفترة المسائية لمدة ١٤٢٧-١٤٢٦

فѧي البرنѧامج    ) تفاصѧيل -أصѧالة -طلاقѧة -مرونة(استخدمت مهارات التفكير الابتكاري    -٥

 .الاثرائي في مادة الاقتصاد المنزلي للصف السادس الابتدائي

فѧي  ) اسѧكامبير –حل المشكلات -عصف ذهني (استخدمت أساليب التفكير الابتكاري      -٦

 .البرنامج الاثرائي في مادة الاقتصاد المنزلي للصف السادس الابتدائي

 

 :دراسة ال وخطوات تإجراءا

 :مجتمع البحث: أولا

 المنتظمات فѧي   الموهوباتجميع تلميذات الصف السادس الابتدائييتكون مجتمع البحث من   

 المنѧѧѧѧورة للفصѧѧѧѧل الأول مѧѧѧѧن العѧѧѧѧام الدراسѧѧѧѧي    فѧѧѧѧي منطقѧѧѧѧة المدينѧѧѧѧة الموهوبѧѧѧѧاتمرآѧѧѧѧز رعايѧѧѧѧة  

 تلميѧذة واللاتѧي تѧم اختيѧارهن وترشѧيحهن مѧن قبѧل               ٣٠٠هـ للفترة المسائية وعѧددهن      ١٤٢٦/١٤٢٧

 مرآز رعاية الموهوبات 

 :عينة البحث:ثانيا

 مѧѧن مرآѧѧز تلميѧѧذة موهوبѧѧة تѧѧم اختيѧѧارهن بطريقѧѧة عشѧѧوائية ) ٥٠ (مѧѧن عينѧѧة البحѧѧث تكونѧѧت

مجموعѧة  تلميѧذة، و  ) ٢٥(مجموعѧة تجريبيѧة      ،  قسѧيم العينѧة إلѧى مجمѧوعتين       رعاية الموهوبات وتѧم ت    

 .تلميذة) ٢٥(ضابطة 

 :منهج البحث: ثالثا

 المنهج التجريبي للتحقق من فاعلية البرنامج الاثرائي المقترح فѧي تنميѧة التفكيѧر               اتبع البحث 

ار صѧدق الفرضѧيات،     ، ويعد هѧذا المѧنهج مѧن أآثѧر منѧاهج البحѧث آفايѧة، وأنجحѧه لاختبѧ                    الابتكاري
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 ضѧابطة، حيѧث يѧتم    وأخѧرى وتحديد العلاقة بين الأسباب والنتائج، ويحتوي على مجموعة  تجريبية   

تعѧѧريض المجموعѧѧة التجريبيѧѧة للبرنѧѧامج الاثرائѧѧي المقتѧѧرح وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال حصѧѧص صѧѧفية، أمѧѧا      

الاقتصѧѧاد تѧѧدرس المѧѧنهج التقليѧѧدي فѧѧي مѧѧادة و تتعѧѧرض للبرنѧѧامج الاثرائѧѧي ، لاالمجموعѧѧة الضѧѧابطة 

 المѧѧنهج المناسѧѧب خاصѧѧة عنѧѧدما يكѧѧون الهѧѧدف مѧѧن البحѧѧث التنبѧѧؤ    التجريبѧѧيويعѧѧد المѧѧنهج  ،المنزلѧѧي

بالمستقبل حول أي تغيير إصلاحي يجب إجراؤه على الظاهرة المدروسѧة تغييѧرا علاجيѧا أو تغييѧرا           

 .وقائيا 

  pre-test, post test , control Group Designويتبع التصميم الأول   

 :أخذ الشكل التالي وي
 ٢خ     ×   ١ع         ت      خ

 ٢   خ٠     ١ع         ض     خ

حيث يѧتم تعيѧين الأفѧراد علѧى المجمѧوعتين تعيينѧا عشѧوائيا أولا ،ثѧم تختبѧر آѧلا المجمѧوعتين                        

اختبѧѧارا قبليѧѧا ،وبعѧѧد ذلѧѧك تخضѧѧع المجموعѧѧة التجريبيѧѧة للمتغيѧѧر المسѧѧتقل، ويحجѧѧب عѧѧن المجموعѧѧة   

عد نهاية مدة التجربѧة يѧتم اختبѧار المجمѧوعتين اختبѧاراً بعѧدياً لقيѧاس الأثѧر الѧذي أحدثѧه                الضابطة ،وب 

 :وقد تم التغلب على عيوب المنهج من خلال.تطبيق المتغير المستقل 

 .ضبط المتغيرات المؤثرة على الظاهرة المدروسة  -

 .اختيار عشوائي لعينة البحث من مجتمع البحث -

 .ة على مجموعتينتعيين عشوائي لأفراد العين -

 .اختيار عشوائي للمجموعات لتصبح إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة -

 :أدوات البحث: رابعا

 :من البحث  أدواتتتكون 

 :برنامج اثرائي في مادة الاقتصاد المنزلي -أ 

ѧѧامج تѧѧتخدام برنѧѧيم اسѧѧيإثرائѧѧاد المنزلѧѧادة الاقتصѧѧي مѧѧد   فѧѧال واحѧѧي مجѧѧة فѧѧداد الباحثѧѧن إعѧѧم 

مѧن مجѧالات الاقتصѧاد المنزلѧي للصѧف السѧادس الابتѧدائي ،وتѧم تصѧميمه وفѧق                 ) نسѧيج الملابس وال (

الأنمѧѧوذج الاثرائѧѧي الفاعѧѧل المعتمѧѧد مѧѧن وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم والمعѧѧد مѧѧن قبѧѧل الѧѧدآتور عبѧѧداالله         



 ٣٨٧

الجغيمان ، ويرتكز هذا الأنموذج الاثرائي الفاعل على تقديم  إثراء متكامل مؤلѧف مѧن ثلاثѧة أنѧواع                 

 : وهي معلومات و المهاراتمن ال

 وهѧѧѧѧѧي معلومѧѧѧѧѧѧات  : المعلومѧѧѧѧѧات المعرفيѧѧѧѧѧѧة المتخصصѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧѧي الاقتصѧѧѧѧѧاد المنزلѧѧѧѧѧѧي     -١

متخصصة ذات علاقѧة بمѧنهج الاقتصѧاد المنزلѧي المقѧرر علѧى طالبѧات الصѧف السѧادس                    

 الابتدائي 

وهѧي مهѧارات تسѧاعد علѧى تعلѧيم التلميѧذة            : المهارات المتخصصة في التفكير والابتكѧار        -٢

–الطلاقѧѧة (التفكيѧѧر والابتكѧѧار ، وتѧѧم اختيѧѧار مهѧѧارات التفكيѧѧر الابتكѧѧاري     مهѧѧارات فѧѧي  

 العصѧف   -حѧل المشѧكلات     (وأسѧاليب التفكيѧر الابتكѧاري       ) التفاصيل–الأصالة  –المرونة  

 ).    سكامبير-الذهني

وهѧѧي أنشѧѧطة و أعمѧѧال تقѧѧوم بهѧѧا التلميѧѧذة تعكѧѧس مѧѧن خلالهѧѧا الفائѧѧدة التѧѧي جنتهѧѧا      : الأداء -٣

علميѧة المعرفيѧة ومهѧارات التفكيѧر ،وحيѧث يعمѧل الأنمѧوذج علѧى إيجѧاد                  بتوظيف المادة ال  

 لخبѧѧرات تربويѧѧة صѧѧيغة مѧѧن التفاعѧѧل بѧѧين هѧѧذه الرآѧѧائز الѧѧثلاث مѧѧن خѧѧلال تهيئѧѧة إطѧѧار عѧѧام

 :بها التلميذة عبر ثلاث مراحل رئيسية متدرجة وهيمتعددة ومتنوعة تمر 

 الموهوبѧѧة إلѧѧى وتعمѧѧل هѧѧذه المرحلѧѧة علѧѧى تحفيѧѧز التلميѧѧذة  (مرحلѧѧة الاستكشѧѧاف  •

موضوع البرنامج والتعرف على ميولها ،لذا لا بد أن تعمل مناشط هذه المرحلة      

 جذب انتباه التلميذة وإثارة دافعيتها:على 

تعتبر هذه المرحلة هي قلب البرنѧامج الاثرائѧي النѧابض ويعتمѧد             (مرحلة الإتقان    •

 .ناشطه نجاح المرحلة على تحقيق أهداف البرنامج ومدى فاعليته وجدية م

وهѧѧي المرحلѧѧة التѧѧي تكتسѧѧب فيهѧѧا التلميѧѧذة الخبѧѧر التعليميѧѧة مѧѧن      (مرحلѧѧة التميѧѧز  •

البسѧѧيط إلѧѧى المتوسѧѧط فالمعقѧѧد ويتأآѧѧد فيهѧѧا تѧѧرابط مناشѧѧط وفعاليѧѧات المراحѧѧل        

 .الثلاث

  للتفكير الابتكاري)ب(الشكلي اختبار تورانس  -ب

 الابتكѧاري لѧدى الأفѧراد ،وقѧد          تقيس القدرة على التفكيѧر      تورانس للتفكير الابتكاري   اتاختبار

 :اختارت الباحثة هذا الاختبار للأسباب التالية 



 ٣٨٨

 من أشهر مقاييس الإبѧداع العالميѧة التѧي وضѧعت            اختبار تورانس للتفكير الابتكاري    -١

 لقياس قدرات التفكير الابتكاري

 يقيس القدرة على التفكيѧر الابتكѧاري فѧي مختلѧف            اختبار تورانس للتفكير الابتكاري    -٢

 ئات العمرية من مستوى الروضة إلى مستوى الدراسات العليا الف

 دراسѧة وتѧرجم   ٢٠٠ استخدم تقريبا في أآثѧر مѧن   اختبار تورانس للتفكير الابتكاري    -٣

  لغة  ٣٤لأآثر من 

 :ويتألف من صورتين 

 )أ،ب(الصورة اللفظية نموذج  •

 )أ،ب(الصورة الشكلية نموذج  •

وذلѧѧك للأسѧѧباب ) الصѧѧورة الشѧѧكلية ب( الابتكѧѧارياختبѧѧار تѧѧورانس للتفكيѧѧرواختѧѧارت الباحثѧѧة 

 :التالية

 اعتمѧѧѧѧѧѧاده مѧѧѧѧѧѧن قبѧѧѧѧѧѧل وزارة التربيѧѧѧѧѧѧة والتعلѧѧѧѧѧѧيم بالمملكѧѧѧѧѧѧة العربيѧѧѧѧѧѧة السѧѧѧѧѧѧعودية       -١

 فѧѧѧѧѧي مراآѧѧѧѧѧز رعايѧѧѧѧѧة الموهѧѧѧѧѧوبين والموهوبѧѧѧѧѧات عمومѧѧѧѧѧا وفѧѧѧѧѧي منطقѧѧѧѧѧة المدينѧѧѧѧѧة 

 .المنورة خصوصا 

زيѧز ورجالѧه   وجود دليل معتمد من وزارة التربية والتعليم  ومؤسسѧة الملѧك عبѧد الع         -٢

 .لرعاية الموهوبين لتصحيح الاختبار 

وتتكѧѧون الصѧѧورة الشѧѧكلية مѧѧن ثلاثѧѧة أسѧѧئلة، يطلѧѧب مѧѧن المفحѧѧوص أن يكمѧѧل صѧѧورة مѧѧا ، أو  

 .تكوين موضوعات جديدة باستخدام الخطوط

 دقيقѧة للصѧورة الشѧكلية أي        ٣٠منهѧا   ) دقيقة٧٩(ويستغرق زمن تطبيق الاختبار آكل حوالي       

 .) دقائق لكل سؤال١٠(

وقننه على البيئѧة  ) م١٩٧٣(وقد ترجمه للغة العربية الدآتور عبداالله سليمان وفؤاد أبو حطب   

 ).م١٩٨٧(السعودية الدآتور أمير خان 

 



 ٣٨٩

 :الإجـراءات: خامساً

 :للإجابة عن أسئلة البحث قامت الباحثة بما يلي

ليهѧѧا خبѧѧراء منѧѧاهج    مقتѧѧرح حسѧѧب المكونѧѧات الأساسѧѧية التѧѧي اتفѧѧق ع     إثرائѧѧيبنѧѧاء برنѧѧامج   : أولاً 

 : وأهمهاإثرائيالموهوبين، والمتبعة عند بناء أي برنامج 

   البرنامجفلسفة

الإثرائѧي المقتѧرح علѧى فلسѧفة الأنمѧوذج الاثرائѧي الفاعѧل الѧذي أعѧده                  البرنѧامج   ويقوم   -١

الѧѧدآتور عبѧѧد االله الجغيمѧѧان ،وقѧѧد أعѧѧدت الباحثѧѧة برنامجѧѧا اثرائيѧѧاً مقترحѧѧا فѧѧي مѧѧادة         

 . أهدافه متبعة خطوات الأنموذج الاثرائي الفاعل موضحةالاقتصاد المنزلي

 البرنامجأهمية 

إيجاد منتج أو حلول للمشكلة وهذا هѧو محѧور الاخѧتلاف بينѧه وبѧين المѧنهج المدرسѧي            -٢

  اليوميةالعاديةأو المناشط المدرسية 

 فهѧي التѧي تبѧادر، تسѧأل، توجѧه           الإثرائѧي  هي المحѧور الأساسѧي فѧي البرنѧامج           تلميذةال -٣

 .تلقيالبينما دورها في الصف الدراسي هو . ار،  تختار المواضيعالحو

 متعة في التعلم لأنها لن تكѧون مقيѧدة بقѧوانين            الإثرائيامج  ن من خلال البر   تلميذةتجد ال  -٤

 .صارمة وزمن محدد

 فكرهѧѧѧا وذهنهѧѧѧا فѧѧѧي الموضѧѧѧوع ويرجѧѧѧع ذلѧѧѧك إلѧѧѧى أسѧѧѧاليب التفكيѧѧѧر     تلميѧѧѧذةتعمѧѧѧل ال -٥

 .المستخدمة فيه

 لاثرائѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي تفكيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر التلميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧذات وينمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي قѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدراتهم     يثيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر البرنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧامج ا  -٦

 .الشخصية والانفعالية

 أهداف البرنامج

 .اآتساب مهارات البحث والتعلم الذاتي -١

 .تنمية مهارت التفكير الابتكاري -٢

 .تنمية السلوك الابتكاري -٣

 .استكشاف معارف متنوعة من مادة الاقتصاد المنزلي  -٤



 ٣٩٠

٥-    ѧѧѧѧѧѧѧم لا تتواجѧѧѧѧѧѧѧادر تعلѧѧѧѧѧѧѧي ومصѧѧѧѧѧѧѧوى علمѧѧѧѧѧѧѧع محتѧѧѧѧѧѧѧل مѧѧѧѧѧѧѧنهج  التعامѧѧѧѧѧѧѧي المѧѧѧѧѧѧѧد ف 

 .الدراسي العادي

  وأنشطته ومهاراتهمحتوى البرنامج

آوسѧيلة تعبيريѧة وجماليѧة      ( من المجال الحرفي للملابѧس والنسѧيج          محتوى البرنامج  تم اختيار 

وهѧѧو مѧѧن بѧѧين مجѧѧالات البرنѧѧامج الاثرائѧѧي   )  فѧѧي التصѧѧميمات المختلفѧѧة والزخرفѧѧة والتطريѧѧز  وفنيѧѧة

المجѧѧال - المجѧѧال الاقتصѧѧادي  – المجѧѧال الاجتمѧѧاعي  -الصѧѧناعي المجѧѧال -المجѧѧال العلمѧѧي ( السѧѧبعة

 ). المجال السياسي-الشرعي

ويتضѧѧمن المحتѧѧوى أنشѧѧطة وخبѧѧرات تمѧѧر بهѧѧا التلميѧѧذة سѧѧواء آانѧѧت هѧѧذه الخبѧѧرات معلومѧѧات  

ومعارف تكتسبها التلميذة ،أو أنشطة تمارسها ،أو مواقف تعيشها لتكتسѧب مѧن وراء ذلѧك مѧا يهѧدف                 

 التѧي   بومѧن ضѧمن المهѧارات والأسѧالي       . اآتساب مهارة أو اتجاه أو قيمة أو حرفѧة        إليه البرنامج من    

 :احتواها البرنامج 

)  التفاصيل -الأصالة -المرونة -الطلاقة -الحساسية للمشكلة ( :الإبتكاريمهارات التفكير    -١

  .- وقد سبق شرحها في الإطار النظري-

 وقѧد سѧبق     -) راسѧكامبي  –ذهني  العصѧف الѧ   - حѧل المشѧكلات   : (الإبتكѧاري التفكير  أساليب   -٢

  .- النظريالإطارشرحها في 

 ق التدريسرط

وهѧѧي الكيفيѧѧة التѧѧي تѧѧنظم بهѧѧا المعلومѧѧات والمواقѧѧف والخبѧѧرات التربويѧѧة التѧѧي تقѧѧدم للتلميѧѧذة       

ولمѧѧѧا آѧѧѧان تنويѧѧѧع طرائѧѧѧق التѧѧѧدريس  .وتعѧѧѧرض عليهѧѧѧا وتعيشѧѧѧها لتحقѧѧѧق لѧѧѧديها الأهѧѧѧداف المنشѧѧѧودة  

ئي ضرورة تمليها ظروف التلميѧذات واحتيѧاجهن؛ اسѧتخدمت الباحثѧة            المستخدمة في البرنامج الاثرا   

-تمثيل الأدوار وصناعة المواقѧف -البيان العملي-المناقشة والحوار-الشرح والإلقاء: الطرائق التالية  

 .صياغة وتوجيه أسئلة من مستويات تفكير عليا–الخرائط الذهنية -التعلم التعاوني –التعلم الذاتي 

 

 

 



 ٣٩١

 :م ومصادر التعليمية وتقنياتالوسائل التعلي

 .وسيلة مقروءة-وسيلة مرئية وسمعية :الوسائل التعليمية -١

استضافة بعض الشخصѧيات المتميѧزات فѧي هѧذا           -الانترنت   :مصادر المعلومات  -٢

 .الكتب والمنشورات -المجال

 أساليب تقويم البرنامج

 :روعي في استخدام أساليب التقويم المعايير التالية منها

 .بفلسفة البرنامج وأهدافه ارتباطه  -١

 .مناسبته لقدرات وميول التلميذات -٢

 .تغطيته جميع مفردات المحتوى  -٣

 .بناؤه على أساس علمي محكم -٤

 :وتضمنت هذه الأساليب المستخدمة آلا من 

 قبѧѧѧل بدايѧѧѧة البرنѧѧѧامج مѧѧѧن خѧѧѧلال التعѧѧѧرف علѧѧѧى مسѧѧѧتويات التلميѧѧѧذات  :التقѧѧѧويم التشخيصѧѧѧي  -أ 

ستمارات الخاصة بكل تلميѧذة مѧن مرآѧز رعايѧة الموهوبѧات ثѧم               المتعلمات والاطلاع على الا   

على مجموعتي البحث للتأآد من     ) تورانس للتفكير الابتكاري الشكلي ب    (تطبيق اختبار قبلي    

 .تكافؤ المجموعتين في قدرات التفكير الابتكاري آكل وفي آل من أبعاده الأربعة

 مѧѧن مѧѧدى تعلѧѧم التلميѧѧذات الموهوبѧѧات بكѧѧل  ويترآѧѧز علѧѧى التحقѧѧق:التقѧѧويم المرحلѧѧي البنѧѧائي   -ب

 :أو هدف نص عليه البرنامج من خلال الآتيمهارة 

 .الأسئلة الشفهية -

 .التكليفات البحثية -

 .الإنتاجات الابتكارية  -

 .ملاحطات المعلمة عن أداء التلميذات الموهوبات ومدى قوة دافعيتهن نحو التعلم -

 جامج ويهدف إلى تحديد مدى تحقق الفاعلية من البرنѧام  ويتم في نهاية البرن:التقويم الختامي   -ج 

 :الاثرائي وتحسن تفكيرهن الابتكاري ويكون من خلال الوسائل التالية 

 .إنتاج التلميذات الموهوبات -



 ٣٩٢

القبلѧѧѧي والبعѧѧѧدي ) تѧѧѧورانس ( الإبتكѧѧѧاريالتفكيѧѧѧراختبѧѧѧار عقѧѧѧد مقارنѧѧѧة بѧѧѧين نتѧѧѧائج  -

 ومقترحѧات لتطѧوير البѧرامج       توصياتبوتفسيرها والتوصل إلى النتائج والخروج      

 .الإثرائية

 

علميѧѧاً مѧѧن قبѧѧل محكمѧѧين مѧѧن الإثرائѧѧي المقتѧѧرح فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي   البرنѧѧامج  تحكѧѧيم:ثانيѧѧا

 ومناسѧبته لأهدافѧه وإجѧراء التعѧديلات         أصحاب الاختصاص للتأآد مѧن اسѧتيفائه للخصѧائص العلميѧة          

 .في ضوء مقترحاتهم 

) ٥٠( وهѧѧن تلميѧѧذات مرآѧѧز رعايѧѧة الموهوبѧѧات بالمدينѧѧة المنѧѧورة   :تحديѧѧد مجمѧѧوعتي البحѧѧث  :ثالثا

) ٢٥(تجريبيѧѧة تضѧѧم المجموعѧѧة ال، ، تѧѧم تقسѧѧيمهن عشѧѧوائياً إلѧѧى مجمѧѧوعتين   تلميѧѧذة موهوبѧѧة

 . .تلميذة) ٢٥(ضابطة تضم المجموعة التلميذة، و

بحѧث للتأآѧد   علѧى مجمѧوعتي ال  ) تورانس للتفكير الابتكѧاري الشѧكلي ب     : (تطبيق اختبار قبلي    :رابعا

 .من تكافؤ المجموعتين في قدرات التفكير الابتكاري آكل وفي آل من أبعاده الأربعة

 :ويتكون اختبار تورانس للتفكير الابتكاري الشكلي ب مما يأتي

-الصѧف الدراسѧي  -المدرسѧة -الاسѧم تѧاريخ المѧيلاد     (معلومات شخصѧية عѧن الموهوبѧة         -١

 )تاريخ تطبيق الاختبار-الجنس-العمر

 :شطة عبارة عن ثلاث أن -٢

يطلب مѧن الموهوبѧة بعѧد توزيѧع لاصѧق علѧى شѧكل               (تكوين الصورة   : النشاط الأول  •

منحني وإلصاقه في الصفحة المقابلة بالطريقة التي ترغب به  الموهوبة، ثم تضيف          

ما تشاء من الرسومات بحيث تكѧون شѧكلا جديѧدا يحكѧي قصѧة مثيѧرة ومدهشѧة،وان                    

 ). دقائق لانجاز هذا النشاط١٠ويحدد . (تكتب عنوانا لهذه الصورة

يطلب مѧن الموهوبѧة إضѧافة مѧا تشѧاء مѧن الخطѧوط        (تكملة الأشكال    : النشاط الثاني  •

لعشѧѧرة أشѧѧكال ناقصѧѧة لتصѧѧل إلѧѧى شѧѧكل أو صѧѧورة جديѧѧدة مѧѧع آتابѧѧة عنѧѧوان لكѧѧل         

 ). دقائق لانجاز هذا النشاط١٠ويحدد .(شكل



 ٣٩٣

يحكي قصة مثيرة بقدر    يطلب من الموهوبة رسم موضوع      ( الدوائر   :النشاط الثالث  •

 دقائق لانجѧاز هѧذا      ١٠ويحدد  ( دائرة     ٣٤ما تستطيع باستخدام هذه الدوائر وعددها       

 ).٢٢٠-٢١٣ص) ٣(آما يظهر في ملحق رقم ) (النشاط 

 

 ،أمѧا   تجريبيѧة  المقتѧرح فѧي الاقتصѧاد المنزلѧي علѧى المجموعѧة ال             :تطبيق البرنامج الاثرائѧي    :خامسا

مѧѧنهج التقليѧѧدي  مѧѧن الكتѧѧاب المدرسѧѧي للصѧѧف السѧѧادس         فيدرسѧѧن ال ضѧѧابطة المجموعѧѧة ال 

 .الابتدائي في نفس الوقت مع معلمة من معلمات مرآز رعاية الموهوبات 

 

على مجموعتي البحѧث للتأآѧد      ) تورانس للتفكير الابتكاري الشكلي ب    (تطبيق اختبار بعدي     :سادسا

ثرائѧѧي المقتѧѧرح فѧѧي  مѧѧن مѧѧدى اآتسѧѧاب العينѧѧة للمهѧѧارات المحѧѧددة بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج الا    

 .الاقتصاد المنزلي 

تصѧѧحيح الاختبѧѧار لمعرفѧѧة النتѧѧائج ومقارنѧѧة النتѧѧائج للبرنѧѧامج الاثرائѧѧي الѧѧذي طبѧѧق علѧѧى           :سابعا

 .المجموعة التجريبية بنتائج المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية

 آتيѧѧب التصѧѧحيح بنѧѧاء علѧѧى) تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧاري الشѧѧكلي ب (ويѧѧتم تصѧѧحيح اختبѧѧار  

-مرونѧة -طلاقѧة (المعتمد من وزارة التربية والتعليم حيث يتم استخراج قيمة أبعاد التفكيѧر الابتكѧاري        

 .لكل نشاط على حدة ومن ثم تجميع القيمة آكل) تفاصيل–أصالة 

 . تحليل البيانات ومعالجتها إحصائيا  :ثامنا

 .مقترحاتمناقشة النتائج وتفسيرها ،وتقديم التوصيات وال :تاسعا

 .الأساليب الإحصائية المستخدمة

للعينѧات المسѧتقلة لأبعѧاد التفكيѧر الابتكѧاري          ) ت(لاختبار فرضيات البحث تѧم تطبيѧق اختبѧار          

 .آكل ،ولكل بعد على حدة
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 :نتائج البحث ومناقشتها

مѧا أظهرتهѧا التحلѧيلات الإحصѧائية وفѧق ترتيѧب        آالفصل نتائج البحث وتفسѧيراته،   هذا  يناقش  

 .ة البحث وفروضهأسئل

تحددت مشكلة البحث في معرفة فعالية برنѧامج إثرائѧي لتنميѧة التفكيѧر الابتكѧاري للموهوبѧات               

أجيѧب عѧن السѧؤالين    في الصف السادس الابتѧدائي ،وصѧيغت فѧي ضѧوء ذلѧك مجموعѧة مѧن الأسѧئلة                 

 : ليما يالأوليين منهما من خلال بناء البرنامج المقترح ويمكن مناقشة الأسئلة والفروض ف

 :لثالثإجابة السؤال ا

مѧѧا فعاليѧѧة تѧѧدريس برنѧѧامج إثرائѧѧي مقتѧѧرح فѧѧي مѧѧادة الاقتصѧѧاد المنزلѧѧي فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر          

 الابتكاري للموهوبات بالصف السادس الابتدائي؟

وللإجابة على السؤال صيغت الفروض التالية التي تم التحقق من صحتها وحساب المتوسط             

) التجريبيѧѧة-الضѧѧابطة(للمقارنѧѧة بѧѧين مجمѧѧوعتي البحѧѧث    )ت(قيمѧѧة والانحѧѧراف المعيѧѧاري وإيجѧѧاد   

 .والرسوم البيانية والجداول الإحصائية توضح ذلك

 : الفرض الأول

بين أداء التلميذات لكل مѧن المجمѧوعتين         ٠٫٠٥عند مستوى   لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية       

قبѧѧل تطبيѧѧق البرنѧѧامج  ) ب (التجريبيѧѧة والضѧѧابطة فѧѧي اختبѧѧار تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧاري الشѧѧكلي     

 ).الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(الإثرائي لجميع أبعاد التفكير الابتكاري
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  )١( رسم بياني

الفرق بين متوسط المجموعتين التجريبية والضابطة في الأبعاد الأربعة  قبل تطبيق البرنامج 

 الإثرائي المقترح

 

-الضابطة(نه ليس هناك فرق في المتوسط بين مجموعتي البحث أ)١(يتضح من الرسم البياني رقم

 ).الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(في أبعاد التفكير الابتكاري)التجريبية
 

 

 

 

  

 

 

 

 

 ) ٢(رسم بياني 

 متوسط الأداء الكلي للمجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده

أن متوسط الأداء الكلي للمجموعة الضابطة قبل تطبيق البرنامج )٢(ي رقمويتضح من الرسم البيان

 .الإثرائي المقترح وبعده متقارب جدا ولا يوجد فرق آبير 
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 )٣(رسم بياني

 متوسط درجات الأداء الكلي للمجموعة التجريبية قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده
 

الفѧѧرق الكبيѧѧر بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات الأداء الكلѧѧي للمجموعѧѧة      ) ٣(ني رقѧѧم بينمѧѧا يؤآѧѧد الرسѧѧم البيѧѧا   

 .التجريبية قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده

 :     وإذا نظرنا إلى تحقيق هذه الرسوم من خلال الجداول الإحصائية فإنه يتبين الآتي
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 )١(جدول 

الطلاقة ، (في أبعاد التفكير الابتكاري ) الضابطة-التجريبية ( الفرق بين متوسط مجموعتي البحث

 قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح) المرونة ، الأصالة، التفاصيل
 

 

 )٢(جدول 

بين  الفرق 

الأداء متوسط 

لأبعاد (الكلي 

التفكير 

 لمجموعتي البحث قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده) الابتكاري 

 

 

                                                 
 ثرائيالإ البرنامج طبيقبعد ت( أي أن هناك اختلافا واضحا في نتائج الاختبار البعدي  (٠,٠٥ ذو دلالة إحصائية بين متوسط الدرجات في مجموعتي البحث عند مستوى معنويةهذا يعني أن هناك فرق   

 .)للمجموعة التجريبية 
   a =٠,٠١تعني أن الفرق جوهري عند مستوى معنوية** و  a =٠,٠٥تعني أن الفرق جوهري عند مستوى معنوية*

مستوى الدلالة درجات الحرية )ت(قيمة اختبار  الانحراف المعياري حجم العينة المتوسط  الأبعاد المجموعة

 التجريبية 25 17.48 6.35
.02 34.99 -.48 

 الضابطة 25 18.16 3.13
 الطلاقة

 التجريبية 25 487.40 244.65
.23 48 .28 

 الضابطة 25 470.56 175.73
 المرونة

 التجريبية 25 13.56 8.81
.60 48 0.49 

 الضابطة 25 12.52 5.86
 الأصالة

 التجريبية 25 36.84 25.54
.00 34.47 2.11 

 الضابطة 25 24.88 12.24
 التفاصيل

مستوى  فرق المتوسط المتغير

معنوية 

 الاختبار

قيمة   

اختبار 

 )ت(

 المجموعة
حجم 

 العينة

الانحراف 

 المعياري

متوسط 

 الأداء الكلي

الأداء الكلي  555.28 268.90 25 التجريبية

ات قبل للدرج

تطبيق 

البرنامج 

الإثرائي 

 المقترح

29.16 

 

 

.44 .65 

 526.12 186.96 25 الضابطة

الأداء الكلي  1091.80 236.58 25 التجريبية

للدرجات بعد 

تطبيق 

البرنامج 

الإثرائي 

 المقترح

564.40 

9.38 

.00  

 527.40 185.37 25 الضابطة
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يتضح أنه لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بѧين مجمѧوعتي البحѧث              )١(الجدول رقم من خلال   

لأبعѧاد  ) ب(قبل تطبيق البرنامج الإثرائѧي المقتѧرح فѧي اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧاري الشѧكلي                    

 :وبيان ذلك في الآتي). الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(التفكير الابتكاري 

 :بُعد الطلاقة

بѧين متوسѧط درجѧات    ٠٫٠٥عند مسѧتوى  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية      : لصفريالفرض ا 

 ) . قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح(الطلاقة في مجموعتي البحث 

بѧين متوسѧط الѧدرجات      ٠٫٠٥ عند مستوى    يوجد فرق ذو دلالة إحصائية    : أما الفرض البديل    

 ) .لمقترحقبل تطبيق البرنامج الإثرائي ا(في مجموعتي البحث 

 ، حيѧѧѧѧث لا يوجѧѧѧѧد  لفتكѧѧѧѧون النتيجѧѧѧѧة قبѧѧѧѧول الفѧѧѧѧرض الصѧѧѧѧفري ورفѧѧѧѧض الفѧѧѧѧرض البѧѧѧѧدي       

 فѧѧѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧѧѧة إحصѧѧѧѧѧائية بѧѧѧѧѧين متوسѧѧѧѧѧط درجѧѧѧѧѧات الطلاقѧѧѧѧѧة فѧѧѧѧѧي مجمѧѧѧѧѧوعتي البحѧѧѧѧѧث عنѧѧѧѧѧد        

  .٠٫٠٥مستوى معنوية 

 :بُعد المرونة  

ت بѧين متوسѧط درجѧا     ٠٫٠٥عنѧد مسѧتوى     لا يوجد فرق ذو دلالة إحصѧائية        :        الفرض الصفري   

 ).قبل  تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح(المرونة في مجموعتي البحث 

بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية :  الفѧѧرض البѧѧديل 

 ).قبل  تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح(المرونة في مجموعتي البحث 

آذلك الأمر في بُعد الأصالة     فتكون النتيجة قبول الفرض الصفري ورفض الفرض البديل، و        

 .والتفاصيل

يتضح أنه لا يوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧط  الأداء                  )٢(ومن خلال الجدول رقم   

الكلѧѧي لѧѧدرجات مجمѧѧوعتي البحѧѧث قبѧѧل تطبيѧѧق البرنѧѧامج الإثرائѧѧي المقتѧѧرح عنѧѧد مسѧѧتوى معنويѧѧة         

 لدرجات مجموعتي البحث بعد     ،آما يتضح أنه يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين الأداء الكلي          ٠٫٠٥

 لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة حيѧѧث بلѧѧغ الانحѧѧراف    ٠٫٠٥تطبيѧѧق البرنѧѧامج  عنѧѧد مسѧѧتوى معنويѧѧة   

للمجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة مقابѧѧѧل الانحѧѧѧراف )(1091.80ومتوسѧѧѧط الأداء الكلѧѧѧي )236.58(المعيѧѧѧاري 

حѧظ أن قيمѧة     للمجموعѧة الضѧابطة ، وآمѧا يلا       527.40)(ومتوسط الأداء الكلѧي   ) 185.37(المعياري



 ٣٩٩

قبѧل تطبيѧق   ) 0.44(بلغѧت   للفѧرق بѧين متوسѧط الأداء الكلѧي لأبعѧاد التفكيѧر الإبتكѧاري       )ت(الاختبѧار 

 .بعد تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح) 9.38(البرنامج الإثرائي المقترح مقابل

وبناء على هѧذه النتيجѧة يѧُرفض الفѧرض البѧديل ويُؤيѧد الفѧرض الصѧفري وذلѧك بسѧبب عѧدم                        

 بѧѧين مجمѧѧوعتي البحѧѧث قبѧѧل تطبيѧѧق البرنѧѧامج   ٠٫٠٥ق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى  وجѧѧود فѧѧر

الإثرائي المقترح، بينما يرفض الفرض الصفري ويُؤيد الفرض البديل؛ وذلك بسبب وجود فرق ذو          

 بѧѧѧين مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث بعѧѧѧد تطبيѧѧѧق البرنѧѧѧامج الإثرائѧѧѧي المقتѧѧѧرح لصѧѧѧالح  ٠٫٠٥دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية 

فѧѧѧي أبعѧѧѧاده الأربعѧѧѧة ) ب( اختبѧѧѧار تѧѧѧورانس للتفكيѧѧѧر الابتكѧѧѧاري الشѧѧѧكلي المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة فѧѧѧي

، وهذا يؤآد أن البحѧث الحѧالي يتفѧق مѧع الدراسѧات السѧابقة           )الأصالة، المرونة، الطلاقة، التفاصيل   (

ودراسѧة  ) م١٩٩٤(ودراسة خطѧاب  ) م١٩٩٣(التي اهتمت بتنمية التفكير الابتكاري آدراسة الخاجة      

 دراسѧѧѧѧة لѧѧѧѧوري  ) م٢٠٠٢(ودراسѧѧѧѧة الكيѧѧѧѧومي ) م٢٠٠١(جيودراسѧѧѧѧة حѧѧѧѧا ) م١٩٩٩(آوسѧѧѧѧة 

lowery,j.H)م١٩٨١ (   ودراسة هبرجرHeiberger,M.S.A) وق       )م١٩٨٤ѧد تفѧا تؤآѧوجميعه ،

 .  المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في القدرات الابتكارية في الاختبار البعدي

ت التѧي أآѧدت أهميѧة اسѧتخدام         آما يتفق البحث الحالي في نتائجه للفѧرض الأول مѧع الدراسѧا            

ودراسѧѧѧѧة ) م١٩٩٨(الأسѧѧѧѧلوب الإثرائѧѧѧѧي فѧѧѧѧي رعايѧѧѧѧة الموهѧѧѧѧوبين والموهوبѧѧѧѧات آدراسѧѧѧѧة نѧѧѧѧوبي    

 ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ) م٢٠٠٠(ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الطنѧѧѧѧѧѧѧѧѧاوي )م٢٠٠٠(ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧة القرنѧѧѧѧѧѧѧѧѧي ) م٢٠٠٠(التمѧѧѧѧѧѧѧѧѧار

، وجميع هذه الدراسات أثبتت وجود )م١٩٨٤ (kolloff,m.Bودراسة آولوف ) م٢٠٠٣(آل عامر 

 فѧي اختبѧار      بѧين متوسѧط درجѧات المجموعѧة التجريبيѧة          ٠٫٠٥إحصائية عنѧد مسѧتوى      فرق ذو دلالة    

وتبدو هذه النتائج منطقية إلى حد آبيѧر حيѧث أن           . تورانس للتفكير الابتكاري لصالح التطبيق البعدي     

الأسلوب الإثرائي لاستخدام مهارات التفكير الابتكاري يؤدي إلѧى بѧذل جهѧد مقصѧود مѧن التلميѧذات                   

للحصول على المعرفة ،ويؤدي إلى عمѧق فѧي الفهѧم وزيѧادة الإنتاجيѧة وترسѧيخ السѧلوك                   الموهوبات  

  .الابتكاري في شخصية التلميذة الموهوبة

 

 : الفرض الثاني  
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بعѧد  (بѧين نتѧائج الاختبѧار القبلѧي والبعѧدي      ٠٫٠٥ عند مستوى لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية    

لأفѧѧراد المجموعѧة الضѧابطة لجميѧѧع   )  التجريبيѧة تطبيѧق البرنѧامج الإثرائѧي المقتѧѧرح علѧى المجموعѧة     

 ).الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(أبعاد التفكير الابتكاري 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )  ٤(رسم بياني

 الفرق بين نتائج اختبار تورانس للتفكير الابتكاري القبلي والبعدي لأفراد المجموعة  الضابطة

أنه لا يوجد فرق واضѧح بѧين نتѧائج اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر                )٤(يتضح من الرسم البياني رقم    

قبل تطبيق البرنѧامج    )الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(في الأبعاد الأربعة  )ب  (الابتكاري الشكلي 

 .الإثرائي وبعده للمجموعة الضابطة

 :تي     وإذا نظرنا إلى تحقيق هذه الرسوم من خلال الجداول الإحصائية فإنه يتبين الآ
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 ) ٣(جدول 

 الفرق بين نتائج اختبار تورانس للتفكير الابتكاري القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة
 

 

 

                                                 
 .تعني الدرجة قبل إجراء التجربة:ق  2
 .تعني الدرجة بعد إجراء التجربة:  ب

مستوى الدلالة قيمة اختبار 

 )ت(

الانحراف 

 المعياري

فرق المتوسط الانحراف  الأبعاد

 المعياري
عدد العينة المتوسط المجموعة  الأبعاد

 1.0 32. ٢ق25 18.16 3.13

1.60 

الطلاقة قبل  32.

 الاختبار 

– 

 المرونة بعد 

 الاختبار

 ب25 17.84 3.13
 الطلاقة

 1.0- 32. ق25 470.56 175.73

10.00 

الأصالة  قبل  2.00-

 الاختبار

 – 

 الأصالة بعد 

 الاختبار

 ب25 472.56 173.38
 المرونة

الطلاقة قبل  36. 1.80 1.0 32. ق25 12.52 5.86

 الاختبار 

– 

د  المرونة بع

 الاختبار

 ب25 12.16 6.28
 الأصالة

 1.0 32. ق25 24.88 12.24

.20 

الأصالة  قبل  4.00

 الاختبار

 – 

 الأصالة بعد 

 الاختبار

 ب25 24.84 12.30

  

 الضابطة

 التفاصيل



 ٤٠٢

تؤآѧد نتائجѧه أنѧه لا يوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية عنѧد مسѧتوى                    ) ٣(من خلال الجѧدول رقѧم     

 للمجموعة الضابطة بين متوسط الدرجات لجميع أبعاد التفكير الابتكѧاري وبيѧان ذلѧك        ٠٫٠٥نوية  مع

 :في الآتي

 

 

 

 

 

بين متوسط درجѧات    ٠٫٠٥عند مستوى    لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية        :الفرض الصفري   

 .المجموعة الضابطة في جميع أبعاد التفكير الابتكاري

بѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات  ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى ئيةيوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧا : الفѧѧرض البѧѧديل 

 .المجموعة الضابطة في جميع أبعاد التفكير الابتكاري

 

عدم وجود فرق بين متوسط النتائج في الاختبارين فتكѧون   ) ٣(ومن الواضح في الجدول رقم    

بѧين متوسѧط   ٠٫٠٥عنѧد مسѧتوى    النتيجة قبول الفرض الصفري بعѧدم وجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية                

 . ة الضابطة في جميع أبعاد التفكير الابتكاريدرجات المجموع

 ودراسѧѧѧѧѧة )هѧѧѧѧѧـ١٤١٠ (وهѧѧѧѧѧذا الѧѧѧѧѧذي أيدتѧѧѧѧѧه آثيѧѧѧѧѧر مѧѧѧѧѧن الدراسѧѧѧѧѧات آدراسѧѧѧѧѧة السѧѧѧѧѧويدي  

ودراسѧѧѧة آلينѧѧѧر   ) م١٩٨٣(و دراسѧѧѧة جلѧѧѧوب وهѧѧѧان   )م٢٠٠١(ودراسѧѧѧة حѧѧѧاجي ) م١٩٩٤(خطѧѧѧاب

 ).م١٩٩١(

 

 مѧن الخبѧرات   وهذا يدل على أن الأسلوب الإثرائي له أهميته فѧي إغنѧاء المنѧاهج بنѧوع جديѧد                

التعليمية، فإذا آانت هذه الخبرات في مجال واحد يتم تعميقه وتصحيحه من الموضѧوعات الدراسѧية              

فѧѧإن ذلѧѧك بѧѧلا شѧѧك يѧѧؤثر علѧѧى معطيѧѧات التلميѧѧذات الموهوبѧѧات ،وبمѧѧا أن المجموعѧѧة الضѧѧابطة لѧѧم          

 البرنѧامج   تتعرض لهذا الأسلوب الفاعل نجد أنه لا يوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية قبѧل وبعѧد تطبيѧق                     

 .لهذه المجموعة
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التفاصيل 
الأصالة  

المرونة 
الطلاقة 

التفاصيل 
الأصالة 
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بعد قبل

 : الفرض الثالث 

 

بعѧد تطبيѧق    (بѧين نتѧائج الاختبѧار القبلѧي والبعѧدي           ٠٫٠٥ عنѧد مسѧتوى      يوجد فرق ذو دلالѧة إحصѧائية      

لأفѧѧراد المجموعѧѧة التجريبيѧѧة لجميѧѧع أبعѧѧاد التفكيѧѧر    )البرنѧѧامج الإثرائѧѧي علѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة   

 ).اصيلالطلاقة، المرونة، الأصالة، التف(الإبتكاري 
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 )٥(رسم بياني 

 الفرق بين نتائج اختبار تورانس للتفكير الابتكاري القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية

 

أن هنѧاك فرقѧا واضѧحا بѧين نتѧائج اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر                 )٥(يتضح مѧن الرسѧم البيѧاني رقѧم        

القبلѧي والبعѧدي أي بعѧد تطبيѧق البرنѧامج الإثرائѧي             ) الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(الابتكاري  

 .المقترح للمجموعة التجريبية وخاصة في بعد المرونة

 :     وإذا نظرنا إلى تحقيق هذه الرسوم من خلال الجداول الإحصائية فإنه يتبين الآتي
 

 ) ٤(جدول 

 مجموعة التجريبيةالفرق بين نتائج اختبار تورانس للتفكير الابتكاري القبلي والبعدي لل

 

 

                                                 
 البرنامج يسدربعد ت( أي أن هناك اختلافاً واضحا في نتائج الاختبار البعدي ( ٠٫٠٥ات في العينتين عند مستوى معنوية ذو دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجهذا يعني أن هناك فرق **  3
 ) لأفراد هذه المجموعة ثرائيالإ
 .تعني الدرجة قبل إجراء التجربة:ق  4
 .تعني الدرجة بعد إجراء التجربة:  ب

مستوى الدلالة قيمة اختبار 

 )ت(

الانحراف 

 المعياري

فرق المتوسط الانحراف  الأبعاد

 المعياري
عدد العينة المتوسط المجموعة  الأبعاد

 15.93- ٣.00** ٤ق25 17.48 6.35

7.56 -24.12 

الطلاقة قبل 

 الاختبار 

– 

 المرونة بعد 

 الاختبار

4.03 41.60 

 ب25
 الطلاقة

 6.85- 00.** ق25 487.40 244.65

274.60 -376.20 

الأصالة  قبل

 الاختبار

 – 

 الأصالة بعد

 الاختبار

242.30 863.60 

 ب25
 المرونة

 10.89 10.37- 00.** ق25 13.56 8.81

-22.60 

الطلاقة قبل 

 الاختبار 

– 

 المرونة بعد 

 الاختبار

10.99 36.16 

 ب25
 الأصالة

 8.79- 00.** ق25 36.84 25.54

64.57 -113.60 

الأصالة  قبل

 الاختبار

 – 

 الأصالة بعد

 الاختبار

58.57 150.44 

 ب25

  

التجريبية 

 

 

 التفاصيل
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يتضѧѧح أنѧѧه يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين نتѧѧائج اختبѧѧار    ) ٤(مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم  

القبلѧѧي والبعѧѧدي  )طلاقة،مرونة،أصالة،تفاصѧѧيل (تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧاري فѧѧي الأبعѧѧاد الأربعѧѧة     

 :للمجموعة التجريبية وبيان ذلك في الآتي

بѧين  متوسѧط نتѧائج       ٠٫٠٥عنѧد مسѧتوى   لا يوجد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية          : الفرض الصفري   

 ) .طلاقة،مرونة،أصالة،تفاصيل(التلميذات الموهوبات في أبعاد التفكير الابتكاري 

بѧѧين متوسѧѧط نتѧѧائج   ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى   ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية يوجѧѧد فѧѧرق :   الفѧѧرض البѧѧديل  

 ) .طلاقة،مرونة،أصالة،تفاصيل(التلميذات الموهوبات في أبعاد التفكير الابتكاري 

بوجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين   )٤(وقѧѧد أثبتѧѧت البيانѧѧات الموضѧѧحة فѧѧي الجѧѧدول رقѧѧم    

التفكيѧѧѧѧر الابتكѧѧѧѧاري   فѧѧѧѧي أبعѧѧѧѧاد  ٠٫٠٥عنѧѧѧѧد مسѧѧѧѧتوى  متوسѧѧѧѧط الѧѧѧѧدرجات للمجموعѧѧѧѧة التجريبيѧѧѧѧة   

،فتكون النتيجة قبول الفرض البديل بوجود فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية       )طلاقة،مرونة،أصالة،تفاصيل(

بين متوسط نتائج التلميذات الموهوبات في جميѧع أبعѧاد التفكيѧر الابتكاري،وعنѧد              ٠٫٠٥عند مستوى   

أن هنѧاك اختلافѧا واضѧحا       ذلك يكون الفѧرض قѧد تحقѧق إيجابѧاً بالنسѧبة للأبعѧـاد الأربعѧة، حيѧث ثبѧت                     

لنتѧѧائج الاختبѧѧار البعѧѧدي بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج الإثرائѧѧي المقتѧѧرح، وهѧѧذا يؤآѧѧد مѧѧا أثبتتѧѧه البحѧѧوث           

والدراسѧѧѧات السѧѧѧابقة مѧѧѧن تفѧѧѧوق المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة علѧѧѧى المجموعѧѧѧة الضѧѧѧابطة لأبعѧѧѧاد التفكيѧѧѧر   

ودراسة ) م١٩٩٣(جةودراسة الخا) م١٩٩٩(الابتكاري الأربعة، ومن هذه الدراسات دراسة آوسة 

ودراسѧѧة ) م١٩٧٤ (Johnsonودراسѧѧة جونسѧѧون  ) م٢٠٠٢(ودراسѧѧة الكيѧѧومي ) م١٩٩٥(البشѧѧري

 ).م١٩٨٨ (smith,B.Fسميث 

وهذا يؤآد على أهمية الأسلوب الإثرائي في تنمية التفكير الابتكاري في أبعاده الأربعѧة آمѧا                

ودراسѧة  ) م٢٠٠٠( القرنѧي  ودراسѧة )م٢٠٠٥(ودراسѧة الخضѧراء     )م٢٠٠٠(أيدت ذلك دراسة التمار   

 يعني ذلك أن البدائل التربوية الإثرائيѧة لهѧا القѧدرة علѧى       )م١٩٩٨(ودراسة نوبي ) م٢٠٠٠(الطناوي

إيجاد آراء جديدة وابتكار طرق جديدة للتفكير ولها القدرة أيضѧا علѧى الѧربط بѧين المفѧاهيم والأفكѧار                     

 . المختلفة وعلى فهم المواقف المعقدة

 : الفرض الرابع 
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بѧѧين أداء أفѧѧراد المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة   ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى  جѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية  يو

الطلاقة، المرونة، الأصالة،   (والضابطة لصالح المجموعة التجريبية لجميع أبعاد التفكير الإبتكاري         

 .بعد تطبيق البرنامج الإثرائي) التفاصيل
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 المجموعة التجريبية     بطة  المجموعة الضا
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 )٦(ني رسم بيا

 الفرق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لاختبار تورانس للتفكير الابتكاري البعدي

 )بعد تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح على المجموعة التجريبية(

أن هنѧاك فرقѧا وتباينѧا ملحوظѧا بѧين متوسѧطي المجمѧوعتين            )٦(يتضح من الرسѧم البيѧاني رقѧم       

بعѧѧد تطبيѧѧق  البرنѧѧامج الإثرائѧѧي (بѧѧار تѧѧورانس للتفكيѧѧر الابتكѧѧاري البعѧѧدي التجريبيѧѧة والضѧѧابطة لاخت

بعѧѧد (حيѧѧث لا يوجѧѧد فرقѧѧا ملحوظѧѧا علѧѧى المجموعѧѧة الضѧѧابطة ) المقتѧѧرح علѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة

 ) .تطبيق  البرنامج الإثرائي المقترح على المجموعة التجريبية

 

 :اول الإحصائية فإنه يتبين الآتي     وإذا نظرنا إلى تحقيق هذه الرسوم من خلال الجد
 ) ٥(جدول 

الفرق بين متوسطي المجموعتين التجريبية والضابطة لاختبار تورانس للتفكير الابتكاري 

 )بعد تطبيق  البرنامج الإثرائي المقترح على المجموعة التجريبية(البعدي
 

 

يتضح الفرق بين المجموعة التجريبية والمجموعѧة الضѧابطة فѧي           )٥(من خلال الجدول رقم     

 :الأبعاد الأربعة للتفكير الابتكاري وبيان ذلك في الآتي

الانحراف 

 المعياري

الوسط 

 الحسابي

حجم 

العينة 

 المجموعة
 الأبعاد

 معنوية مستوى

 الاختبار

فرق 

 المتوسط

قيمة اختبار 

 )ت(
 الأبعاد

 التجريبية 25 41.60 4.03

 الضابطة 25 17.84 3.13

الطلاقة بعد تطبيق

البرنامج الإثرائي 

 المقترح

 الطلاقة 23.27 23.76 48

 التجريبية 25 863.60 242.30

 الضابطة 25 472.56 173.38

المرونة بعد تطبيق

البرنامج الإثرائي 

 المقترح

 المرونة  6.56 391.04 48

 التجريبية 25 36.16 10.99

 الضابطة 25 12.16 6.28

الأصالة بعد تطبيق

البرنامج الإثرائي 

 المقترح

 الأصالة 9.47 24.00 48

 التجريبية 25 150.44 58.57

 الضابطة 25 24.84 12.30

التفاصيل بعد 

تطبيق البرنامج 

الإثرائي المقترح

 لتفاصيلا 10.49 125.60 26.11
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بين متوسѧط درجѧات   ٠٫٠٥ عند مستوىلا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية    : الفرض الصفري   

وآѧذلك بُعѧد المرونѧة والأصѧالة        )بعѧد تطبيѧق البرنѧامج الإثرائѧي       ( فѧي مجمѧوعتي البحѧث        بُعد الطلاقѧة  

 .والتفاصيل

بѧين متوسѧط درجѧات بُعѧد     ٠٫٠٥ عنѧد مسѧتوى   يوجد فرق ذو دلالѧة إحصѧائية  : الفرض البديل 

وآѧѧذلك بُعѧѧد المرونѧѧة والأصѧѧالة    )بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج الإثرائѧѧي   (الطلاقѧѧة فѧѧي مجمѧѧوعتي البحѧѧث    

 .والتفاصيل

ѧѧم ومѧѧدول رقѧѧي الجѧѧح فѧѧة، ) ٥(ن الواضѧѧاري الأربعѧѧر الابتكѧѧاد التفكيѧѧط أبعѧѧين متوسѧѧرق بѧѧالف

 بينمѧا   17.84حيث بلغ الوسط الحسابي للمجموعة الضابطة بعد تطبيق البرنѧامج الإثرائѧي المقتѧرح               

 وبلѧѧغ 41.60بلѧѧغ الوسѧѧط الحسѧѧابي للمجموعѧѧة التجريبيѧѧة بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج الإثرائѧѧي المقتѧѧرح       

 ، بينمѧا بلѧغ  الانحѧراف المعيѧاري لبُعѧد             3.13المعياري لبُعد الطلاقة للمجوعѧة الضѧابطة        الانحراف  

 ، وهكѧѧѧذا يتضѧѧѧح الفѧѧѧرق أيضѧѧѧا فѧѧѧي بُعѧѧѧد المرونѧѧѧة والأصѧѧѧالة 41.60الطلاقѧѧѧة للمجوعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة 

والتفاصيل وهذا يعني أنه يوجد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧطي درجѧات مجمѧوعتي البحѧث                      

لصالح المجموعة التجريبية، وبناء على هѧذا يتضѧح أن الفѧرض قѧد تحقѧق إيجابѧا                  ٠٫٠٥عند مستوى   

 .بالنسبة للأبعاد التفكير الابتكاري الأربعة لصالح المجموعة التجريبية

عنѧѧد مسѧѧتوى  فتكѧѧون النتيجѧѧة قبѧѧول الفѧѧرض البѧѧديل وذلѧѧك بوجѧѧود فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية    

 .بيةبين متوسط الدرجات لصالح المجموعة التجري٠٫٠٥

) هـ١٤١٠(وقد أيدت الدراسات السابقة هذا الفرض في صورته الإيجابية آدراسة السويدي            

ودراسѧة  ) م١٩٩٨(ودراسة صابر وعبد العظيم     ) م١٩٩٤(ودراسة محمد ) م٢٠٠١(ودراسة حاجي 

 ).م١٩٨١(lowery,j.H ودراسة لوري ) م١٩٩٠(خان

الإثرائѧѧي المقتѧѧرح قѧѧد تفوقѧѧت وهѧѧذا يعنѧѧي أن المجموعѧѧة التجريبيѧѧة التѧѧي تعرضѧѧت للبرنѧѧامج  

ودراسѧѧѧѧة أحمѧѧѧѧد  )م٢٠٠٣(بسѧѧѧѧببه علѧѧѧѧى المجموعѧѧѧѧة الضѧѧѧѧابطة وأآѧѧѧѧدت ذلѧѧѧѧك دراسѧѧѧѧة آل عѧѧѧѧامر      

ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة ) م٢٠٠٠(ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الطنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاوي) م٢٠٠٥(ودراسѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة الخضѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧراء )م١٩٩٩(

، ممѧѧا يؤآѧѧد أن الأسѧѧلوب الإثرائѧѧي )م١٩٨٤(kolloff,m.B ودراسѧѧة آولѧѧوف )م١٩٩٧(الحѧѧازمي

ت الاحتياطات اللازمѧة وتѧم تخطѧيط البرنѧامج بدقѧة واتخѧذت الإجѧراءات                يحقق فاعلية آبيرة إذا أخذ    

 .المناسبة لدعم نجاحه
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 الفرض الخامس

لأبعѧاد التفكيѧر   (بѧين متوسѧط الأداء الكلѧي     ٠٫٠٥ عنѧد مسѧتوى    يوجد فرق ذو دلالѧة إحصѧائية      

 الإثرائѧي   لأفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة، قبѧل تطبيѧق البرنѧامج           ) الابتكاري

 .وبعده
 

 

 

 

 

 

 )٧(رسم بياني 

 لأفراد المجموعة التجريبية والضابطة ) لأبعاد التفكير الابتكاري (فرق متوسط الأداء الكلي 

 .قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده

أن هنѧѧѧاك فرقѧѧѧا بѧѧѧين متوسѧѧѧطي المجمѧѧѧوعتين التجريبيѧѧѧة  )٧(يتضѧѧѧح مѧѧѧن الرسѧѧѧم البيѧѧѧاني رقѧѧѧم

بعѧد تطبيѧق البرنѧامج الإثرائѧي المقتѧرح علѧى       (تبار تورانس للتفكير الابتكاري البعدي   والضابطة لاخ 

بعѧد تطبيѧق  البرنѧامج       (حيث لا يوجد فرقا ملحوظا على المجموعѧة الضѧابطة           ) المجموعة التجريبية 

 ) .الإثرائي المقترح على المجموعة التجريبية

 :ول الإحصائية فإنه يتبين الآتي     وإذا نظرنا إلى تحقيق هذه الرسوم من خلال الجدا
 

 )٦(جدول

 لأفراد المجموعة التجريبية والضابطة ) لأبعاد التفكير الابتكاري (فرق متوسط الأداء الكلي 

 قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده
 

 

 

 

مستوى معنوية 

 الاختبار

)ت(قيمة اختبار  الانحراف  فرق المتوسط

 المعياري

متوسط الأداء 

 الكلي
حجم العينة المجموعة   الأبعاد

 29.16 44. 65.   التجريبية  25 555.28 268.90

 الضابطة  25 526.1200 186.96

الأداء الكلي 

للدرجات قبل 

تطبيق البرنامج 

الإثرائي المقترح

 564.40 9.38 00.**   التجريبية  25 1091.80 236.58

 الضابطة 25 527.40 185.37

الأداء الكلي 

للدرجات بعد 

امج تطبيق البرن

الإثرائي المقترح
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 قبل تطبيق البرنامج

الأداء الكلي للدرجات 
 بعد تطبيق البرنامج

الأداء الكلي للدرجات 
 قبل تطبيق البرنامج

الأداء الكلي للدرجات 
 بعد تطبيق البرنامج
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يتضѧѧح أن هنѧѧاك فرقѧѧا فѧѧي متوسѧѧط الأداء الكلѧѧي لأبعѧѧاد التفكيѧѧر  ) ٦(مѧѧن خѧѧلال الجѧѧدول رقѧѧم 

 :الابتكاري لمجموعتي البحث قبل تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح وبعده، وبيان ذلك في الآتي

بѧين متوسѧط الأداء     ٠٫٠٥ عنѧد مسѧتوى   ة إحصائية   لا يوجد فرق ذو دلال    :  الفرض الصفري   

 .الكلي لدرجات مجموعتي البحث قبل تطبيق البرنامج وبعده

بѧѧين متوسѧѧط  الأداء ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوىيوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية  :   الفѧѧرض البѧѧديل 

 .الكلي لدرجات مجموعتي البحث قبل تطبيق البرنامج وبعده 

ود فرق ذو دلالѧة إحصѧائية بѧين متوسѧط الأداء الكلѧي              حيث أآدت نتائج الاختبارات بعدم وج     

بينمايوجѧد فѧرق ذو دلالѧة إحصѧائية بѧين      ٠٫٠٥قبل تطبيѧق البرنѧامج الإثرائѧي المقتѧرح عنѧد مسѧتوى           

) ت( ،حيѧث بلغѧت      ٠٫٠٥متوسط الأداء الكلي بعد تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح عند    مستوى              

 ، في حين بلغ مستوى المعنويѧة فѧي      9.38 الاختبار البعدي     بينما بلغت في   0.44في الاختبار القبلي    

،وهذا يعني أن هناك فرقا ذا دلالѧة إحصѧائية   00.  ، بينما بلغ في الاختبار البعدي65.الاختبار القبلي

عنѧѧѧد بѧѧѧين متوسѧѧѧط الѧѧѧدرجات فѧѧѧي مجمѧѧѧوعتي البحѧѧѧث، فبالتѧѧѧالي لا يوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية  

ي لدرجات مجموعتي البحث قبل تطبيق البرنامج ووجود فرق  بين متوسط الأداء الكل    ٠٫٠٥مستوى

بين متوسط الأداء الكلي لدرجات مجموعتي البحث بعد تطبيق         ٠٫٠٥عند مستوى ذو دلالة إحصائية    

البرنѧѧامج، وتؤآѧѧد هѧѧذه الفѧѧروق أن هنѧѧاك اختلافѧѧاً واضѧѧحاً فѧѧي نتѧѧائج الاختبѧѧار البعѧѧدي؛ وذلѧѧك بسѧѧبب   

 .لمجموعة التجريبية تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح ل

وهذا يؤآد على فاعلية تطبيق البرنامج الإثرائي المقترح على المجموعة التجريبية وعلى تفوقه فѧي               

تنميѧѧة مهѧѧارات التفكيѧѧر الابتكѧѧاري لѧѧدي التلميѧѧذات الموهوبѧѧات للصѧѧف السѧѧادس الابتѧѧدائي ،وهѧѧذا مѧѧا   

) م١٩٨١(lowery,j.H ودراسѧѧة لѧѧوري ) م٢٠٠٥(أآدتѧѧه الدراسѧѧات السѧѧابقة آدراسѧѧة الخضѧѧراء  

 ).م١٩٧٤(وجوستون ) م١٩٨٤(ودراسة وهبرجر )م١٩٩١ (kleiner,cودراسة آلينر 

لѧѧه ) الأسѧѧلوب الإثرائѧѧي(وأيѧѧد آثيѧѧر مѧѧن البѧѧاحثين مѧѧن خѧѧلال دراسѧѧاتهم أن البѧѧرامج الإثرائيѧѧة 

) اصѧيل التف–الأصالة  -المرونة-الطلاقة(فاعلية مطلقة في تنمية التفكير الابتكاري في أبعاده الأربعة          

أن اسѧѧتخدام الأنشѧѧطة الإثرائيѧѧة والأسѧѧاليب الحديثѧѧة تسѧѧاعد المتعلمѧѧين   ) م٢٠٠٠(حيѧѧث ذآѧѧر القرنѧѧي 
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بوجѧѧه عѧѧام والتلاميѧѧذ المتفѧѧوقين بوجѧѧه خѧѧاص علѧѧى اآتسѧѧاب القѧѧدرات العليѧѧا فѧѧي التفكيѧѧر آمѧѧا أآѧѧدت    

ئѧي  على أن أداء التلاميѧذ الموهѧوبين بعѧد تطبيѧق البرنѧامج الإثرا             ) م٢٠٠٠(دراسة رمضان ورياض  

 ٠٫٠٥أفضل من أدائهم قبل تطبيق البرنامج الإثرائي،حيث يوجد فرق دال إحصائياً عند المستويين               

وبѧѧين متوسѧѧط درجѧѧات تحصѧѧيل مجموعѧѧة البحѧѧث فѧѧي الاختبѧѧار التحصѧѧيلي قبѧѧل التعѧѧرض       ٠٫٠١و

للبرنѧѧامج الإثرائѧѧي وبѧѧين متوسѧѧط الѧѧدرجات فѧѧي الصѧѧورة المكافئѧѧة للاختبѧѧار بعѧѧد تطبيѧѧق البرنѧѧامج        

 والتѧѧي تضѧѧمنت مѧѧن أبѧѧرز توصѧѧياتها ضѧѧرورة    )م١٩٩٨(نѧѧوبي  ئѧѧي، وهѧѧذا مѧѧا أيدتѧѧه دراسѧѧة   الإثرا

تضѧѧمين البѧѧرامج والأنشѧѧطة الإثرائيѧѧة فѧѧي العلѧѧوم للتلاميѧѧذ المتفѧѧوقين، ويѧѧدل هѧѧذا أن الدراسѧѧة الحاليѧѧة 

 .جاءت مؤآدة على أهمية تطبيق واستخدام الأسلوب الإثرائي في المناهج الدراسية

ج الإثرائيѧѧѧة للموهوبѧѧѧات علѧѧѧى اختلافهѧѧѧا وتنوعهѧѧѧا تسѧѧѧعى إلѧѧѧى رفѧѧѧع ويعنѧѧѧي ذلѧѧѧك أن البѧѧѧرام

مستويات تفوق التلميذات في التحصѧيل الدراسѧي أو الأآѧاديمي والتفكيѧر الابتكѧاري وتطѧوير أنمѧاط                   

التفكيѧѧر وحѧѧل المشѧѧكلات وتنميѧѧة الشѧѧعور الايجѧѧابي لمفهѧѧوم الѧѧذات واآتسѧѧاب  القѧѧدرة علѧѧى التوجيѧѧه     

 .ة الاجتماعية والمهنية والوظيفية الذاتي والإعداد الصحيح للحيا
 

 :لدراسةملخص لنتائج ا

  ا يمكѧѧѧن إجمѧѧѧال نتائجهѧѧѧا والإجابѧѧѧة علѧѧѧى أسѧѧѧئلتهبنѧѧѧاء علѧѧѧى نتѧѧѧائج اختبѧѧѧار فѧѧѧروض الدراسѧѧѧة 

 :فيما يلي 

فاعليѧѧة البرنѧѧامج المقتѧѧرح فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري لѧѧدى تلميѧѧذات الصѧѧف السѧѧادس       -١

 .دريس المعتادةالابتدائي الموهوبات مقارنة بطريقة الت

تفوق مستوى التفكير الابتكاري العام لدى تلميذات الصف السѧادس الابتѧدائي الموهوبѧات               -٢

 ).التفاصيل-الأصالة–المرونة -الطلاقة(في أبعاده الأربعة 

تفѧѧوق البرنѧѧامج الاثرائѧѧي المقتѧѧرح فѧѧي تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري عامѧѧة وفѧѧي آѧѧل بعѧѧد منѧѧه    -٣

 .المعتادةمنفردا مقارنة بطريقة التدريس 

تبين من خلال قياس مستوى التفكير الابتكѧاري لѧدى التلميѧذات الموهوبѧات فѧي المجمѧوعتين                  

 :الضابطة والتجريبية الآتي
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بѧѧѧين أداء التلميѧѧѧذات لكѧѧѧل مѧѧѧن  ٠٫٠٥عنѧѧѧد مسѧѧѧتوى لا يوجѧѧѧد فѧѧѧرق ذو دلالѧѧѧة إحصѧѧѧائية  -١

) ب(لي  المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبѧار تѧورانس للتفكيѧر الابتكѧاري الشѧك             

مج الاثرائѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧي لجميѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧع أبعѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧاد التفكيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر  قبѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧل تطبيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧق البرنѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧا 

 ).الطلاقة،المرونة،الأصالة،التفاصيل(الابتكاري

بѧين نتѧائج الاختبѧار القبلѧي والبعѧدي      ٠٫٠٥ عند مستوى لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية     -٢

لأفѧراد المجموعѧة    ) بعد تطبيق البرنѧامج الاثرائѧي المقتѧرح علѧى المجموعѧة التجريبيѧة             (

 ).الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(ضابطة لجميع أبعاد التفكير الابتكاري ال

بѧѧين نتѧѧائج الاختبѧѧار القبلѧѧي والبعѧѧدي ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية -٣

لأفѧراد المجموعѧة التجريبيѧة      )بعد تطبيق البرنامج الاثرائي على المجموعѧة التجريبيѧة          (

 ).الطلاقة، المرونة، الأصالة، التفاصيل(ي لجميع أبعاد التفكير الإبتكار

بين أداء أفѧراد المجمѧوعتين التجريبيѧة        ٠٫٠٥ عند مستوى    يوجد فرق ذو دلالة إحصائية     -٤

الطلاقѧѧة،  (والضѧѧابطة لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة لجميѧѧع أبعѧѧاد التفكيѧѧر الإبتكѧѧاري         

 .بعد تطبيق البرنامج الاثرائي) المرونة، الأصالة، التفاصيل

لأبعѧѧاد (بѧѧين متوسѧѧط الأداء الكلѧѧي   ٠٫٠٥ عنѧѧد مسѧѧتوى  ذو دلالѧѧة إحصѧѧائيةيوجѧѧد فѧѧرق -٥

لأفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضابطة، قبل تطبيѧق    ) التفكير الابتكاري 

 .البرنامج الاثرائي وبعده

 أآثѧѧر المصѧѧطلحات شѧѧيوعاً فѧѧي القѧѧواميس والمراجѧѧع التربويѧѧة       والابتكѧѧارإن الموهبѧѧة  -٦

هѧѧѧا شѧѧѧمولاً واتسѧѧѧاعاً، حيѧѧѧث تشѧѧѧمل المجѧѧѧالات المهنيѧѧѧة، والأآاديميѧѧѧة       الحديثѧѧѧة، وأآثر

 .الخ... والمعرفية، والاجتماعية

الكشѧѧѧѧف عѧѧѧѧن الموهѧѧѧѧوب بطريقѧѧѧѧة صѧѧѧѧحيحة، تѧѧѧѧتم بتظѧѧѧѧافر جميѧѧѧѧع الطѧѧѧѧرق الوصѧѧѧѧفية   -٧

  .- أي الموهوبة –والموضوعية في الكشف عنها 

  ليسѧѧѧѧѧѧѧت يقينيѧѧѧѧѧѧѧة أو  – اختبѧѧѧѧѧѧѧارات القيѧѧѧѧѧѧѧاس  –إن طѧѧѧѧѧѧѧرق الكشѧѧѧѧѧѧѧف الموضѧѧѧѧѧѧѧوعية    -٨

قة، وإنما هي ظنية ونسبية وتحتاج إلى تطوير بين الفترة والأخرى،وتتطلب المزيد          مطل

 .من الدراسات والأبحاث المستفيضة



 ٤١٣

لا تتم الرعاية الحقة للموهوبة إلا إذا تѧم التعѧرف عليهѧا مѧن خѧلال شخصѧيتها وقѧدراتها                      -٩

  .- إن وجدت –وميولها واهتماماتها واتجاهاتها ومشكلاتها النفسية 

أدبيѧѧات علѧѧم الѧѧنفس آمѧѧا اختلѧѧف البѧѧاحثون فѧѧي إيجѧѧاد فѧѧروق جوهريѧѧة لكѧѧل مѧѧن    اختلفѧѧت  -١٠

 .، إلا أنهم اتفقوا أن لكل مصطلح معنى يناسبه ومتعلق به)الإبداع(الموهبة والابتكار 

إن الأسلوب الاثرائي لرعاية الموهوبات هو أآثѧر الأسѧاليب فاعليѧة إذا تѧم التخطѧيط لѧه                    -١١

 .دعم نجاحهبدقة واتخذت الإجراءات المناسبة ل

 :إن الأسلوب الإثرائي يساعد على تحقيق الثمرات الآتية -١٢

يتѧѧيح للتلميѧѧذة الموهوبѧѧة فرصѧѧة الحصѧѧول علѧѧى معلومѧѧات عميقѧѧة فѧѧي مجѧѧال أو          -

 .تخصص معين

 .يساعد على تطوير ذات الموهوبة -

يثير في نفس الموهوبة التحدي ويزيد من ثقتها بنفسѧها ويعمѧق لѧديها روح البحѧث                  -

 .العلمي

 .الاستطلاع العلمي ويحقق نمواً نفسياً واجتماعياً سليماًيشبع حب  -

إن تنميѧѧة التفكيѧѧر الابتكѧѧاري فѧѧي سѧѧن مبكѧѧر يسѧѧاعد بشѧѧكل آبيѧѧر علѧѧى تكѧѧوين العقليѧѧة           -١٣

 .الابتكارية المبدعة

مѧѧن خѧѧلال ) العصѧѧف الѧѧذهني(تѧѧدريب التلميѧѧذات علѧѧى حѧѧل المشѧѧكلات وتوليѧѧد الأفكѧѧار     -١٤

 العمليѧات المعرفيѧة التѧي تقѧوم عليهѧا عمليѧة             البرنامج الاثرائي ساعد آثيѧراً علѧى تنشѧيط        

 .الابتكار

البرنامج الإثرائي هو مخطط للتدريب على الابتكار عموماً أآثر من أية أسلوب خѧاص               -١٥

لتنمية مهارات توليد الأفكار أو حل المشѧكلات أو اسѧتخدام اسѧتراتيجية اسѧكامبر بشѧكل                 

 .محدد

 :ة التفكير الابتكاري وهيهناك شروط مهمة لإنجاح البرنامج الاثرائي لتنمي -١٦

 .المصمم تصميماً علمياً محكماً) المحتوى الدراسي(توفر المادة الدراسية  -

 .تدريب المعلمة وتهيئتها علمياً ومهارياً -



 ٤١٤

تهيئة المناخ الدراسي الإثرائي للابتكار بتوفر جميع الوسѧائل واسѧتخدام الأسѧاليب              -

 .الملائمة

 .دريبها أثناء تنفيذ البرنامجوت) المتعلمة(تهيئة الطالبة الموهوبة  -

إن مادة الاقتصاد المنزلي المطبق فيها البرنامج الاثرائي تعتبر من أآثѧر المѧواد حيويѧة                 -١٧

للتلميذة لاحتوائها على اتحاد بين النظѧري والتطبيѧق ولموافقتهѧا لطبيعѧة وميѧول الطالبѧة                

 .واهتماماتها الأنثوية

 :التوصيات والمقترحات
 :بالأسرةتوصيات متعلقة : أولاً

تشѧѧجيع الأسѧѧرة للموهوبѧѧة علѧѧى الابتكѧѧار وتوجيههѧѧا التوجيѧѧه الصѧѧحيح وتѧѧرك الحريѧѧة لهѧѧا،      -

 .بهدف إيجاد الدافع الذاتي الداخلي لديها

 .مشارآة الأبناء اهتماماتهم وأنشطتهم اليومية، وتشجيع السلوك المتميز لديهم -
 :توصيات متعلقة بالمؤسسات التعليمية: ثانياً

 :المعلمة) أ ( 

 .إعداد وتدريب معلمة الموهوبات طبقاً لبرامج دراسية وتعليمية خاصة -

 متابعѧѧѧѧѧѧѧة المعلمѧѧѧѧѧѧѧات باسѧѧѧѧѧѧѧتمرار وتѧѧѧѧѧѧѧوجيههن نحѧѧѧѧѧѧѧو آيفيѧѧѧѧѧѧѧة اآتشѧѧѧѧѧѧѧاف الموهوبѧѧѧѧѧѧѧات   -

 .والتعامل معهن

 ):المدرسة، مراآز رعاية الموهوبات(البيئة التعليمية ) ب(

يههن هѧѧѧؤلاء الاهتمѧѧѧام بالإرشѧѧѧاد والتوجيѧѧѧه آأسѧѧѧاس لرعايѧѧѧة الموهوبѧѧѧات حيѧѧѧث أن تѧѧѧوج   -

 .الموهوبات ورعايتهن يضمن استمرار تفوقهن وعدم انحرافهن

تنظيم مسابقات على مستوى المدارس والمحافظات التابعة للمنطقة التعليمية للكشѧف عѧن              -

 .الموهوبات ومنحهن مزايا خاصة لدعم التميز والابتكار

 :توصيات لوزارة التربية والتعليم وإدارات التربية والتعليم) ج(

ضѧѧع آليѧѧة واضѧѧحة لتنفيѧѧذ الإثѧѧراء التعليمѧѧي فѧѧي المѧѧدارس العاديѧѧة للتلميѧѧذات الموهوبѧѧات  و -

بحيѧѧث تسѧѧتمر المهѧѧارات الذهنيѧѧة حتѧѧى يسѧѧتثمرن طاقѧѧاتهن الابتكاريѧѧة والعقليѧѧة بѧѧدلاً مѧѧن      

 .شعورهن بالملل



 ٤١٥

من الضروري متابعة الموهوبات المبتكرات من خريجي التعليم العام للاستفادة منهن في             -

 .العالي وفي مراآز البحوث التطبيقيةالتعليم 
 :توصيات ومقترحات متعلقة بالباحثين ومراآز البحوث: ثالثاً

دراسѧѧة عѧѧن أثѧѧر اسѧѧتخدام الأنشѧѧطة التعليميѧѧة الاثرائيѧѧة علѧѧى تنميѧѧة عمليѧѧات الѧѧتعلم لѧѧدى             -

 .التلميذات الموهوبات بالمرحلة الابتدائية

-     ѧѧѧى تنميѧѧة علѧѧѧرامج الاثرائيѧѧتخدام البѧѧѧر اسѧѧن أثѧѧѧة عѧѧذات   دراسѧѧѧدى التلميѧѧتعلم لѧѧѧة للѧѧة الدافعي

 .الموهوبات بالمرحلة الابتدائية

 :المراجع

تعليم التفكير الابتكѧاري والناقѧد دراسѧة تجريبيѧة،عمان،          ). م٢٠٠٥(الخضراء، فادية عادل،     -١

 .ديبونو للنشر والتوزيع

 الأفكѧار ،  دعلاقة بعض المتغيرات بتولي ).م١٩٩١(الكبيسي،وهيب مجيد؛التيني،خلف نصار   -٢

المؤتمر الفكري الأول للتربية في العراق،الجمعية العراقية للعلوم التربوية والنفسية واللجنة           

 .الوطنية العلمية العراقية،بغداد

التحصيل الدراسي العام للطلبة في البرامج الإثرائية وعلاقتѧه         ). م٢٠٠٠(العمر، بدر عمر،     -٣

 لرعايѧة الموهѧوبين والمتفѧوقين    ببعض المتغيѧرات الأسѧرية، المѧؤتمر العلمѧي العربѧي الثѧاني       

 نѧѧѧوفمبر ٢ – أآتѧѧѧوبر ٣١التربيѧѧѧة الإبداعيѧѧѧة أفضѧѧѧل اسѧѧѧتثمار للمسѧѧѧتقبل، عمѧѧѧان ، الأردن،   

 .م٢٠٠٠

أطفالنا الموهوبѧون مѧاذا أعѧددنا لهѧم؟، مجلѧة الخفجѧي،       ). م١٩٩٢(عدس، محمد عبدالرحيم،   -٤

 .المملكة العربية السعودية، عدد نوفمبر

دور الإرشاد في الكشف عن الموهوبين ورعايتهم،ندوة ). م١٩٨٦(بشاي، حليم السعيد ،  -٥

، آلية "الإرشاد النفسي والتربوي بدولة الكويت من أجل التنمية" قسم علم النفس التربوي 

 .م، مؤسسة الكويت للتقدم العلمي، الكويت١٩٨٤ مارس ٢٢-١٩ جامعة الكويت –التربية 

برامج التربوية للموهوبين والمتفوقين مقدمة في ال).م١٩٩٩ -هـ ١٤٢٠(سليمان،علي السيد، -٦

 .عقلياً،الرياض،المملكة العربية السعودية،مكتبة الصفحات الذهبية



 ٤١٦

، ٢المѧدخل إلѧى التربيѧة الخاصѧة،ط       ). م١٩٩٨ -هѧـ   ١٤١٨(القريوتي، يوسѧف؛ وآخѧرون، ،        -٧

 .دبي، الإمارات العربية المتحدة، دار القلم

موهوبون، بنغازي، ليبيا،منشورات الأطفال ال). م١٩٩٤(محمود، هاشم محمد علي ،  -٨

 .جامعة قاريونس

نموذج مقترح لتطوير الجانب العملي في تدريس العلوم أثره         ). م١٩٩٤(محمد، آمال ربيع،     -٩

على تنمية التفكير الابتكѧاري لѧدى تلاميѧذ الحلقѧة الثانيѧة مѧن التعلѧيم الأساسѧي، دراسѧات فѧي                       

 .، القاهرة، مصر)٢٩( العدد المناهج وطرق التدريس، الجمعية المصرية للمناهج،

تربيѧѧѧة الأطفѧѧѧال المتفѧѧѧوقين والموهѧѧѧوبين فѧѧѧي  ). م١٩٩٩ -هѧѧѧـ ١٤٢٠(واينبرنѧѧѧر، سѧѧѧوزان ،  -١٠

ترجمة عبدالعزيز السѧيد الشѧخص وزيѧدان        ) استراتيجيات ونماذج تطبيقية  (المدارس العادية   

 .أحمد السرطاوي، العين، الإمارات العربية المتحدة، دار الكتاب الجامعي

 – معѧѧѧѧاييره –مفهومѧѧѧѧه "الإبѧѧѧѧداع ). م٢٠٠٢ -هѧѧѧѧـ ١٤٢٣(فتحѧѧѧѧي عبѧѧѧѧدالرحمن ، جѧѧѧѧروان،  -١١

، عمѧѧѧان، الأردن، دار الفكѧѧѧر " مراحѧѧѧل العمليѧѧѧة الإبداعيѧѧѧة  – تدريبѧѧѧه – قياسѧѧѧه –نظرياتѧѧѧه 

 .للطباعة والنشر والتوزيع

تعليم التفكير مفѧاهيم وتطبيقѧات، العѧين،    ). م١٩٩٩ -هـ ١٤٢٠(جروان، فتحي عبدالرحمن،   -١٢

 .عربية المتحدة، دار الكتاب الجامعيالإمارات ال

أنشطة اثرائية فѧي العلѧوم للتلاميѧذ المتفѧوقين بالصѧف            ). م١٩٩٨(نوبي، ناهد عبد الراضي،      -١٣

الأول الإعѧѧѧѧدادي وقيѧѧѧѧاس وأثرهѧѧѧѧا علѧѧѧѧى إآسѧѧѧѧابهم  بعѧѧѧѧض جوانѧѧѧѧب الѧѧѧѧتعلم والاسѧѧѧѧتدلال        

 ).٣(المنطقي،مجلة التربية العملية، الإسكندرية، مصر، العدد 

تقويم برنامج الأنشطة الإثرائية لرعاية الطلبѧة الفѧائقين فѧي    ). م٢٠٠٠(محمد، التمار، جاسم   -١٤

 ).٥٤(الرياضيات، المجلة التربوية، العدد 

أثر استخدام دائرة التعلم المصاحبة للأنشѧطة الإثرائيѧة فѧي           ").م٢٠٠٠(،  زبيدة محمد القرني   -١٥

والتفكيѧѧر لѧѧدى آѧѧل مѧѧن  تѧѧدريس العلѧѧوم علѧѧى اآتسѧѧاب المفѧѧاهيم العلميѧѧة وتنميѧѧة أنمѧѧاط الѧѧتعلم    

، مجلѧѧѧѧѧة التربيѧѧѧѧѧة العلميѧѧѧѧѧة، العѧѧѧѧѧدد  "المتفѧѧѧѧѧوقين والعѧѧѧѧѧاديين بالصѧѧѧѧѧف الخѧѧѧѧѧامس الابتѧѧѧѧѧدائي 

 .، مصر،الإسكندرية)٢(



 ٤١٧

فاعلية برنѧامج إثرائѧي مقتѧرح فѧي الكيميѧاء للطѧلاب            ").م٢٠٠٠(،  عفت مصطفى الطناوي،   -١٦

مر العلمѧي الرابѧع،   ، المѧؤت "المتفوقين بالمرحلة الثانويѧة فѧي تنميѧة مهѧارات التفكيѧر المنطقѧي        

 .، مصر، الإسكندرية)٢ج(التربية العلمية للجميع، 

فاعليѧѧة الأنشѧѧطة الإثرائيѧѧة فѧѧي تنميѧѧة مهѧѧارات   ). هѧѧـ١٤٢٤(آل عѧѧامر، حنѧѧان سѧѧالم عبѧѧداالله،   -١٧

 التفكيѧѧѧѧѧر العليѧѧѧѧѧا لѧѧѧѧѧدى المتفوقѧѧѧѧѧات فѧѧѧѧѧي رياضѧѧѧѧѧيات الصѧѧѧѧѧف الأول الثѧѧѧѧѧانوي واتجاهѧѧѧѧѧاتهن  

 .، حائل، المملكة العربية السعوديةنحوها، رسالة ماجستير منشورة، آلية التربية

تنميѧة التفكيѧر الإبتكѧاري عѧن طريѧق الأنشѧطة            ). هѧ ـ١٤١٠(السويدي، غريسة عبد العزيѧز،       -١٨

اللاصѧѧفية فѧѧي المѧѧواد الاجتماعيѧѧة، رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة، آليѧѧة التربيѧѧة، جامعѧѧة أم  

 .القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعودية

 برنѧѧامج تعليمѧѧي فѧѧي تѧѧدريس العلѧѧوم علѧѧى تنميѧѧة   فاعليѧѧة). م١٩٩٤(خطѧѧاب، ناصѧѧر جمѧѧال،   -١٩

 فѧѧي عمѧѧان، رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر     قѧѧدرات التفكيѧѧر الإبѧѧداعي لѧѧدى طلبѧѧة الصѧѧف السѧѧادس     

 .، الأردنعمان، الجامعة الأردنية منشورة، 

فاعليѧة اسѧتخدام برنѧامج معѧد بأسѧلوب حѧل            ). هѧ ـ١٤١٩(آوسة، سوسѧن عبѧد الحميѧد محمѧد،           -٢٠

التحصѧѧيل والتفكيѧѧر الإبتكѧѧاري فѧѧي الرياضѧѧيات لѧѧدى طالبѧѧات المرحلѧѧة         المشѧѧكلات لتنميѧѧة  

المتوسѧѧطة بمدينѧѧة مكѧѧة المكرمѧѧة، رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة، آليѧѧة التربيѧѧة، جامعѧѧة أم    

 .القرى، مكة المكرمة، المملكة العربية السعودية

قѧرر  تعلѧيم التفكيѧر الإبѧداعي والناقѧد مѧن خѧلال م             " ).م٢٠٠١(،  خديجة محمѧد عمѧر    حاجي،   -٢١

 رسѧالة ماجسѧتير     ،"البلاغة والنقѧد لطالبѧات الصѧف الثالѧث الثѧانوي الأدبѧي بالمدينѧة المنѧورة                

 ، المملكѧѧѧة  بالمدينѧѧѧة المنѧѧѧورة   جامعѧѧѧة الملѧѧѧك عبѧѧѧد العزيѧѧѧز    ، غيѧѧѧر منشѧѧѧورة، آليѧѧѧة التربيѧѧѧة   

  .العربية السعودية

بيѧة  دراسѧة تجري  ،   تنميѧة القѧدرات الإبداعيѧة      ).م١٩٩٥(،  يحيى بѧن جѧابر بѧن يحيѧى        البشري،   -٢٢

 .الرياض،  آلية التربية، جامعة الملك سعود،على عينة من تلاميذ المرحلة المتوسطة

أثѧѧر اسѧѧتخدام اسѧѧتراتيجيات مقترحѧѧة فѧѧي تѧѧدريس ). م١٩٩٣(الخاجѧѧة، نعيمѧѧة عبѧѧد االله أحمѧѧد،  -٢٣

عينѧة مѧن طالبѧات الصѧف الأول الثѧانوي           ي لѧدى    تكѧار  التفكيѧر الإب   القراءة على تنمية قѧدرات    



 ٤١٨

 ، قسѧѧم المنѧѧاهج وطѧѧرق التѧѧدريس،    سѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة، آليѧѧة التربيѧѧة   العلمѧѧي، رسѧѧالة ماج 

 .جامعة البحرين، البحرين

 -هѧѧـ ١٤٢٥وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم، خطѧѧة وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم للسѧѧنوات العشѧѧر القادمѧѧة   -٢٤

 .هـ، الرياض، المملكة العربية السعودية١٤٣٥

 



 ٤١٩

 

 

 

 

فاعلية برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية في تطوير 

 القدرات الإبداعية

 ومهارات التفكير العُليا لدى عيّنة منَ الطلاب 

 الموهوبين 

 بالمرحلة الإعدادية بمملكة البحرين
 
 

 

 

 إعداد

                          عدنان محمد القاضي

     مرآز رعاية الطلبة الموهوبين               

                           بمملكة البحرينوزارة التربية والتعليم 
 



 ٤٢٠

 

 الملخّص

 

المعدّل والمطوَّر للبيئة  برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية هدفت الدراسة إلى معرفة فاعلية

 ؛)لتفصيلاتالأصالة، المرونة، الطلاقة، والميل إلى ا( في تطوير القدرات الإبداعية العربية البحرينية

 ).الترآيب، التحليل، والتقويم(ومهارات التفكير العليا 

 بأسلوب المجموعتين الآخذةوقد اعتمدت الدراسة في تصميمها على المنهج التجريبي، 

طالباً موهوباً منَ ) ٤١(وقد تكوّنت عيّنة الدراسة منْ . ة والضابطة مع اختبار قبلي وبعديالتجريبي

) ٢٠( وتوزّع أفراد العيّنة عشوائياً إلى مجموعتين، مجموعة تجريبية ضمَّت الصفّ الأوّل الإعدادي،

 .طالباً موهوباً) ٢١(طالباً موهوباً، ومجموعة ضابطة ضمَّت 

وبنتيجة المعالجة الإحصائية توصّلت الدراسة إلى النتائج التالية بصدد التحقُّق منْ فرضيَّتها، 

طات أداء المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسِّ :وهي

الطلاقة، المرونة، الميل إلى : الاختبار البعدي، وذلك لصالح المجموعة التجريبية في القدرات التالية

توجد فروق دالة  والتفصيلات، والدرجة الكلية، وباستثناء الأصالة التي لم تحقِّق فرقاً دالاً إحصائياً؛

 متوسّطات أداء المجموعة التجريبية في موقفي القياس القبلي والبعدي، وذلك لصالح إحصائياً بين

الاختبار البعدي في جميع القدرات الإبداعية، آما لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسّطات أداء 

لة توجد فروق دامرونة؛ وأخيراً المجموعة الضابطة في موقفي القياس القبلي والبعدي، باستثناء ال

إحصائياً بين متوسِّطات أداء المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي، وذلك 

 .التحليل، الترآيب، والتقويم: لصالح المجموعة التجريبية في مهارات التفكير العُليا التالية

لمستقبلية في  فاعلية برنامج حلِّ المشكلات اتأآّدت فقدوبناءاً على نتائج الدراسة الحالية، 

 .رسيتطوير القدرات الإبداعية ومهارات التفكير العُليا خارج المنهج المد
 

 

 



 ٤٢١

 :المقدّمة والإطار النظري

وهبَ االلهُ سبحانه وتعѧالى الإنسѧانَ العقѧل، وجعلѧه مرآѧز التفكيѧر، والتأمѧّل، والتѧدبّر، والتحليѧل،                     

وااللهُ أخѧْرَجَكُم مѧنْ بُطѧونِ أمَّهѧاتكُمْ         :( تعالى واتخاذ القرارات، وبه مُيّز عن سائر الكائنات الحيّة، قال االله         

 ).٧٨:١٦) (لا تَعْلمونَ شَيئاً وجَعَلَ لكُمُ السَّمْعَ والأبْصارَ والأفئِدَة لعلَّكُم تَشكُرون

وحاجتنا اليوم ماسة إلى الاستغلال الأمثѧل للقѧدرات والإمكانѧات التѧي ملّكنѧا االله سѧبحانه وتعѧالى         

كѧر والعقѧل فيمѧا حولنѧا مѧن أحѧوال ومواقѧف وقضѧايا ومشѧكلات وتحѧدّيات؛ حيѧثُ                      إيّاها، عبر إعمال الف   

استجدّت أمور وحُتّمت مسائل لمْ تكن من قبل، فهلْ نجابهها بعقليѧة الماضѧي الغѧابر أم بعقليѧة تѧُتقن فهѧم                       

  المستقبل؟وتستشرف طريقالواقع 

يѧة، وبدايѧة عمليѧة، وآليѧة      يؤآّد الباحѧث علѧى أنّ التفكيѧر ضѧرورة إنسѧانية، ودعѧوة قرآن               ،من هنا 

إنتاجية، وروح إيجابية، وهي مصدر سعادة المجتمع وتطوّره ونمائه وعطائه، فإذا صعُب علينا تعمѧيم               

تعليمه على الناس آافة بمختلف طبقاتهم ووظائفهم وأجناسهم، فلا يعوزنѧا البѧدء بتعلѧيم وتѧدريب أبنائنѧا                   

 لنѧѧا مѧѧن إمكانѧѧات، يتѧѧوافرسѧѧب مѧѧا نسѧѧتطيع، ومѧѧا وبناتنѧѧا الطلبѧѧة فѧѧي مدارسѧѧهم بعѧѧض مهاراتѧѧه وفنونѧѧه ح

 ولكونѧѧه ضѧѧرورة مليѧѧة التفكيѧѧر؛ لأهميّتѧѧه التنمويѧѧة؛فالأوسѧѧاط التربويѧѧة والتعليميѧѧة إلѧѧى حѧѧدٍّ مѧѧا مهتمѧѧّة بع

حضارية لتقدّم المجتمعات، وفي الوقت الحاضر أصبح التفكير فنّاً لѧه أصѧوله وقواعѧده ومهاراتѧه التѧي                

توجيѧѧه، حيѧѧث يعتبѧѧر عنصѧѧراً أساسѧѧياً فѧѧي تقريѧѧر نѧѧوع المعرفѧѧة المكتسѧѧبة،  تتطلѧѧّب التѧѧدريب والتنميѧѧة وال

وهناك تأآيد على أنّ عملياته المختلفة قابلѧة للѧتعلّم، وهѧي خبѧرة مكتسѧبة تنمѧو مѧن خѧلال تѧدريب العقѧل               

 .على خطوات التفكير السليم
 

 :التفكيرمهارات مبرّرات تعليم 

لى مختلف مهارات التفكيѧر مبѧرّرات ومسѧوّغات قѧد     لاشكّ أنّ لهذا الاهتمام بالتعليم والتدريب ع    

؛ ٢٠٠٣؛ الزهراني، ٢٠٠٢؛ بكّار، ٢٠٠١قُطامي، : (أوردت في العديد منْ أدبيّات المختصّين، ومنهم

 :، ويُمكنُ تلخيص وسرد أهمُّ المبرّرات على النحو التالي)٢٠٠٥؛ والسرور، ٢٠٠٤طافش، 

 الصفّي؛يزيد من فاعلية أدوار المعلّمين في الموقف  .١

 يُتيح أمام المعلّم الفرصة لممارسة دور أآثر فاعلية وأآثر أهمية من دور الملقّن والخبير؛ .٢



 ٤٢٢

 يزيد من إقبال الطلبة على التعلّم الصفّي والمواقف والخبرات الصفيّة المختلفة؛  .٣

 يحبّب الطلبة بالجوّ الصفّي الذي سيسوده جوّ من الأمن والديمقراطية والتسامح والتقبّل؛ .٤

 سهِم في إعداد الطلبة للحياة، ويُتيح أمامهم فرصة ممارسة الحياة بأقلّ قدرٍ من الأخطاء؛يُ .٥

الحاجѧة إلѧى طلبѧة قѧادرين علѧѧى تقѧويم التفكيѧر؛ للتوصѧّل إلѧى الحقيقѧѧة أو تحديѧد مѧدى الدقѧّة فѧѧي              .٦

 الحكم؛

 قرار؛ مهارات التفكير اللازمة لحلّ المشكلات، أو اتخاذ الزيادة آفاءة الطلبة في توظيف .٧

 غرس عادة حبّ الاستطلاع للمجتمع، وإلى التساؤل عن طبيعة الحياة واتجاهاتها؛ .٨

 استثمار العلاقات المعقّدة بين المتعلّم والمحيط الثقافي والاجتماعي؛ .٩

 يُساعد الطلبة على تطوير نمط التعلّم الخاصّ بهم؛ .١٠

 ر المعرفي؛يُساعد على التمييز بين المعلومات في ضوء الضغط الإعلامي والتفجّ .١١

 يزيد من القدرة على اتخاذ قرارات موزونة وأحكام صائبة؛ .١٢

 يُساعد الطلبة على نقل أثر التدريب والخبرة في تطبيقها على ميادين أخرى مختلفة؛ .١٣

طقѧѧي آثѧѧرة المعلومѧѧات وتعقѧѧّدها وبالتѧѧالي حاجѧѧة الطالѧѧب إلѧѧى الѧѧتعلّم والقѧѧدرة علѧѧى التحليѧѧل المن .١٤

 .واتخاذ القرارات بشكل مناسِب

بناءاً علѧى مѧا سѧبق تتأآѧّد لѧدى الباحѧث ضѧرورة تعلѧيم وتѧدريب الطلبѧة علѧى مهѧارات التفكيѧر                         و

مهارات التفكير المُبدع، مهارات التفكيѧر الناقѧد، وغيرهѧا مѧنَ المهѧارات الرئيسѧة والفرعيѧة،                  : بأنواعها

مهѧѧѧارات وأنѧѧѧّه بالإمكѧѧѧان تعѧѧѧريض الطلبѧѧѧة بمѧѧѧنْ فѧѧѧيهم الموهѧѧѧوبين لبѧѧѧرامج إثرائيѧѧѧة تطѧѧѧوّر القѧѧѧدرات وال

الطلاقѧѧة، المرونѧѧة، (وسѧѧوف ينتقѧѧي الباحѧѧث مѧѧنَ القѧѧدرات الإبداعيѧѧة  . والاسѧѧتعدادات العقليѧѧة والانفعاليѧѧة

 ).التحليل، التقويم، والترآيب(، ومنْ مهارات التفكير العُليا )الميل إلى التفصيلات، والأصالة
 

  :ةمهارات التفكير العليا بحسب تصنيف بلوم للأهداف المعرفي 

 شهرة بالغة في الميادين التربوية، وقѧد وُضѧِع          المعرفية للأهداف   Bloomصنيف بلوم   اآتسب ت 

التصنيف آدليل لمساعدة المعلّمين في تخطيط الأهداف والمواقف التعليمية التعلّمية فѧي المدرسѧة، وقѧد                

                 ѧق الترآيѧن طريѧوبين، عѧز برزت أهمية تصنيف بلوم في مجال تخطيط المناهج الإثرائية للطلبة الموه



 ٤٢٣

على المستويات الثلاث العليا من مهارات التفكير التي تضѧمُّ التحليѧل والترآيѧب والتقѧويم، وهنѧا بѧرامج           

: عديدة تتخذ من تصنيف بلوم إطاراً مرجعيّاً لتخطيط الخبرات التعليمية التعلّمية للطلبة الموهوبين مثل             

 وبرنѧѧامج تѧѧدريبات ،Future Problem Solving Programبرنѧѧامج حѧѧلّ المشѧѧكلات المسѧѧتقبلية 

 ويعتقد بلوم ،Mastermind Exercises in Critical Thinkingالذاآرة الرئيسة في التفكير الناقد 

بأنّ هذه المستويات تزداد درجة تعقيدها، ويرتفع مستواها بالانتقال من أسفل السّلّم تجاه أعѧلاه، ويحѧدّد                 

التحليѧل، الترآيѧب، والتقѧويم    :  فѧي Higher Order Thinking Skills       مهѧارات التفكيѧر العُليѧا    

 ).١٩٩٩جروان، : ورد في(

 أنظار المعلّمين إلى أهمية تقديم Maker) ١٩٩٥(ويوجّه تصنيف بلوم آما ورد في ميكر 

 .الخبرات في مستويات متفاوتة الصّعوبة حتى تتلاءم مع احتياجات الطلبة والفروق الفردية بينهم

 نموذجاً لتخطيط الخبرات التعلّمية في المدرسة، يظهر الفارق Clark) ١٩٩٢(وتقدّم آلارك 

فيه بين برامج الطلبة الموهوبين وغير الموهوبين منْ حيثُ اتّساع قاعدة الخبرات في مستويات التفكير 

ليا في برامج الطلبة الموهوبين مقابل اتّساع الخبرات في المستويات الدُنيا للطلبة العاديين، أضف العُ

ك الدراستين العربيَّتين اللتين تناولتا مهارات التفكير العُليا بشكل مباشر، وهما دراسة فخرو إلى ذل

وأآّدتا على فاعلية تدريب الطلبة على تلك المهارات مع وجود ) ٢٠٠٤(، ودراسة لوري )٢٠٠٣(

 .برنامج منهجي ومعدُّ بشكل واضح ودقيق

التحليل، : رات التفكير العُليا والمتمثِّلة فيوبناءاً على ما سبق بسطُه يرى الباحث أهمية مها

التقويم، وأنّه لابدَّ منْ الترآيز عليها، وتعريض الطلبة لجملة منَ التدريبات والأنشطة والترآيب، 

إلى جيلٍ متفتّح الذهن؛ لا يجادل في أمرٍ لا ) ٢٠٠١(المعمّقة والمطوِّرة لها؛ للحاجة آما عند قُطامي 

ءل عنْ آلِّ شيءٍ لا يعرفه؛ ويحاول الفصل بين التفكير العاطفي والتفكير يعرف عنه شيئاً؛ يتسا

 .المنطقي

 

 

 



 ٤٢٤

 : القدرات الإبداعية

إنّ القدرات الإبداعية تبدو فيما إذا آان الفرد يملِكُ القدرة على إظهار السلوك الإبداعي إلى درجة 

اج الإبداعي، وبدون الإنتاج ستبقى ملحوظةٍ أم لا، ومدى ظهور القدرات وتباينها يتبلور من خلال الإنت

 ).٢٠٠٢السرور، (هذه القدرات آامنة لدى الفرد، وخاضعة لاحتمالية الظروف 
 

 :العوامل التي تؤثّر في القدرات الإبداعية

هنالك نوعان من العوامل التي تؤثّر على القدرات الإبداعية لدى الفرد، منها ما هو ذاتي، 

 :Weiner) ٢٠٠٠(، ووينر )٢٠٠٢(رها عند الحارثي ومقبل ومنها ما هو بيئي، وقد تمّ ذآ
 :أولاً، عوامل ذاتية

 :هنالك ظروف داخل الفرد مرتبطة تماماً بالعمل الإبداعي والقدرات الإبداعية، مثل

فكلّما شعر الفرد بالأمان النفسي والحريّة الكاملة للتعبير، زادت : الأمان النفسي والحريّة .١

  البنّاء لديه بشكل أوضح؛احتمالية ظهور الإبداع

وهو عكس الدفاع النفسي الذي يؤدّي إلى عدم الوصول للوعي : الانفتاح على الخبرة .٢

 والمعرفة، وذلك لتمرآُز الفرد حول نفسه وعدم النّظر بأطُر متعدّدة؛

إنّ أآثر الظروف أهمية للإبداع تكمُن في أنْ يكون التقييم داخليّاً، حيثُ : التقييم الذاتي .٣

 الفرد نفسه أسئلة حول الأعمال التي قام بها، والإجابة داخليّاً عليها، والشعور يسأل

 بالرضا جرّاء هذا التقييم؛

ويظهر التلاعب بشكل عفوي بالأفكار، : القدرة على التلاعب بالعناصر والمفاهيم .٤

الألوان، الأشكال، والعلاقات، ومن هذا التلاعب العفوي يظهرُ الحدس والوصول إلى 

 .ات جديدة بين الأشياءعلاق
 

 : ثانياً، عوامل بيئية

هنالك العديد من العوامل الخارجية التي قد تؤثّر على القدرات الإبداعية لدى الفرد آما ذُآرت 

 تُساعد على تطوّرها أو تثبيطها وعدم Winer) ٢٠٠٠(، ووينر )٢٠٠٢(عند الحارثي ومقبل 

 :تحفيزها، ومنها



 ٤٢٥

تمتّع الفرد بمستوى معيشي جيّد وآانت لديه المقدرة على فكلّما : المستوى الاقتصادي .١

تمويل الأعمال والمشروعات التي تحتاج إلى توفير أموال وتخصيص متفرّغين يقومون 

 بالإشراف عليها، آان الإنجاز أفضل؛

فكلّما آانت أسرة الفرد تتمتّع بالمستوى العلمي الجيّد، وتمتاز بالوعي : المستوى الثقافي .٢

 آانت احتمالية الاهتمام بالفرد وتقديم المساعدة له أآبر، ممّا يؤدّي إلى ظهور والثقافة،

 الإنتاج الإبداعي له؛

ويقصدُ به أسلوب التعليم المتبّع في المدرسة، فكلّما غاب أسلوب التعليم : النمط التعليمي .٣

الفردي عند تدريس الطلبة هناك ضعف في تحصيل الطلبة الموهوبين والمبدعين، 

 .ر صعوبات في التعبير العاطفيوظهو

إنّ متطلّبات المحافظة على القدرات الإبداعية تتضمّن متطلّبات سابقة يستطيعُ الفرد من خلالها 

أنْ يتحكّم في نفسه برغبة إرادية، ويمكنه تطبيقها أيضاً في حياته الخاصّة وفي المواقع الوظيفية 

 .لى الآخرينالمتعدّدة، ويُمكنُه أيضاً تطبيقها على نفسه وع

وستيرنبيرغ ) ٢٠٠٢(إنّ وجود أو عدم وجود هذه المتطلّبات آما عند الحارثي ومقبل 

)١٩٩٩ (Sternberg هو العامل الذي يؤثّر على المحافظة على قدرات الإنتاج الإبداعية، وليس 

 :العُمر، ومن هذه المتطلّبات التي تعملُ على إنتاج الجِدَة فترة العُمر/ عامل النضج

 محافظة على الحساسية للمشكلات؛ال .١

 تجنّبُ الاختناق من توفّر المعرفة المتراآمة؛ .٢

 عدم الخوف من الجديد؛ .٣

 توفّر إرادة اآتساب خبرات جديدة؛ .٤

 الاستعداد لقبول البدء من جديد؛ .٥

 الثقة بالنفس؛ .٦

 البحث عن الثغرات في المعرفة المتفق على جِدّتها، وفي المهارات التي تمّ اآتسابها؛ .٧

 . نواحي الضّعف الذاتي، وعدم الكشف عنها آإشارة على عدم الكفايةقبول .٨



 ٤٢٦

 

   :ةحلّ المشكلات المستقبلي

أهمية ) ٢٠٠٤( وجيثوم Torrance) ١٩٧٨(يلعبُ هذا الموضوع آما ورد عند تورانس 

ولقد أصبح للمستقبل علمٌ، وسمات . آُبرى خاصّة لمنْ يريد أنْ يكون فاعلاً ومؤثّراً في المستقبل

 :صائص تميّزه عن غيره منَ العلوم، ومنهاوخ

 اعتماده بصورة أساسية على العقل مقترناً بالخيال والعاطفة والحدس؛ .١

فهُم يدرآون أنّ لمشكلات اليوم جذوراً في الماضي، وأنّ . وعيَ المشتغلين به لأهمية الزّمن     .٢

 تلك المشكلات لا تنشأ بين عشيّة وضحاها، وإنّما تتكوّن تدريجيّاً؛

 المسѧѧتقبل زمѧѧنٌ لѧѧم يحѧѧدُث بعѧѧد، وأنѧѧّه حѧѧادث لا ريѧѧب، وأنѧѧّه لا تتѧѧوفّر بشѧѧأن طبيعتѧѧه إلاّ       إنّ .٣

 معلومات ناقصة، ولا يُمكنُ لهذه المعلومات إلاّ أنْ تكون آذلك؛

 إنّ الإنسان هو الكائن الوحيد الذي يستطيع ممارسة التأثير في تكوين المستقبل أو تشكيله؛ .٤

 .احدة، وإنّما بصور متعدّدةإنّ المستقبل لا يقترن بصورة و .٥

 عالية خلال فترة فاعلية ، حيثُ أثبت)٢٠٠٥(لعلّ هذا من أآثر البرامج جودة آما تقول السرور 

 هدفين رئيسيَيْن للبرنامج عند Torrance) ١٩٧٨(ولقد حدّد تورانس . زمنية أنهت الثلاثة عقود

 :بدايته، وهما

 بة في مجال تطوير مواهبهم الإبداعية؛مُساعدة المدارِس آي تعمل على مُساعدة الطل .١

مُساعدة الطلبة على إلقاء الضّوء والترآيز على المشѧكلات التѧي سѧتواجهُهُم وتعيѧنُهُم عنѧدما                .٢

 .  يصلوا لمرحلة الشباب والنُّضج والإنتاجية

ليست هناك أدبيّات متخصّصة آافية للتعليم في الدراسات المستقبلية، ولكنْ هناك دراسات قليلة 

وّرات الطلبة بالنسبة للمستقبل، ودراسات قليلة أخرى لبعض التعليم المُرتكز على المستقبل لتص

)Tallent-Runnels & Yarbrough, 1992؛ Reschke, 1991 .( 

 في المدارس لسنوات، الأمر وقد عَمَلْ تورانس وأقرانه في برنامج حلّ المشكلات المستقبلية

 للمستقبل، حيث أوضحت بعض الدراسات وجود اختلافات في  ساعد على فهمِ تصوّرات الطلبةالذي



 ٤٢٧

 ؛Rogalla, 2003(إدراك المستقبل بين مستويات اجتماعية واقتصادية مختلفة بين الطلبة الموهوبين 

Casinader, 2004.( 

عندما ابتكر تورانس برنامج حلّ المشكلات المستقبلية آان دافعه الأوّل هو تشجيع صِغار السنّ 

ير الإبداعي، ومساعدتهم في تنمية صور غنيّة عن المستقبل، إضافة إلى استخدام الأجزاء على التفك

: ورد في(ودفعهم لإنماء وممارسة واستخدام حدسهم وخيالهم . المنطقية والمتسلسلة من ذآائهم

(Rogalla, 2003. 

 وزيادة قاعدة  على تزويد الطلبة بالفرص لتعزيز الوعي لديهم بالقضايا اليومية،البرنامجيعمل 

معرفتهم، ويكمُنُ الهدف الرئيس من البرنامج في تعليم الطلبة آيف يفكّرون، آما يمدّ الطلبة بمدرآات 

عن العالم الحقيقي، ويُساعدهم على تطبيق المهارات المُتعلّمة في القضايا الحقيقية المُعاشة، آما 

وأنّ تطوير . ة المُحصّلة من عملية التقويميكتسب الطلبة المزيد من الخبرات من خلال التغذية الرّاجع

ليا يُساعد الطلبة في استخدام المعرفة لحلّ المشكلات، آما أنّ أسس الحل المبدع مهارات التفكير العُ

للمشكلات تترآّز في العمليات والقضايا المستقبلية، ولتطوير المهارات بالضرورة لابدّ من تكييف 

 ,Hibel؛ Kurtzbery & Kurtzbery, 1993؛ Rogalla, 2003(تغيّر العالم وصورة المستقبل 

1991.( 

 : ومن خلال المُشارآة في هذا البرنامج سيتعلّم الطلبة

  الكثير من القضايا والموضوعات التي ستؤثّر في مستقبلهم؛ .١

 أساسيّات عملية التفكير ذات العلاقة بنجاحهم في حياتهم العملية المستقبلية؛ .٢

 المُبدع للمشكلات، اتخاذ القرار، ومهارات التفكير الدقيقة؛استراتيجيّات الحلّ  .٣

 الفرق بين الحقيقة والرأي، ودقّة التحرّي عن الحقائق والمعرفة؛ .٤

 آيفية بناء تصوّر قوي وواضح عن المستقبل؛ .٥

 ؛٢٠٠٥السѧѧرور، : ورد فѧѧي(بنѧѧاء سѧѧيناريوهات تُعتبѧѧر طريقѧѧة فعّالѧѧة لتوظيѧѧف المصѧѧادر        .٦

Carroll, 1991؛ Flack, 1991.( 
 

 : مناحي تعليمِ مهارات التفكير



 ٤٢٨

انطلاقѧѧاً ممѧѧا سѧѧبق نجѧѧدُ أنّ مهѧѧارات التفكيѧѧر أمѧѧراً جوهريѧѧاً؛ فهѧѧي مهѧѧارات حياتيѧѧة نحتاجهѧѧا فѧѧي   

الفصѧѧل التعليمѧѧي، العمѧѧل، السѧѧّوق، النѧѧدوات والمحاضѧѧرات، الحيѧѧاة الزوجيѧѧة، السѧѧّفر، وغيرهѧѧا مѧѧن           

يراً أو آبيѧراً، رجѧلاً أو امѧرأة، غنيѧّاً أو فقيѧراً،              ، ويحتاج إليها آلّ فرد من أفراد المجتمѧع صѧغ          المجالات

 . معاقاً أو سليماً

وهناك ثلاثة مناحي لتعليم مهارات التفكيѧر توصѧّلَ إليهѧا الأدب التربѧوي، حيѧثُ تعѧدّدت الѧرّؤى                    

بشأنها؛ بناءاً على مبرّرات رآها آلُّ طѧرفٍ نقطѧة إيجابيѧة تُحسѧب لرؤيتѧه، وهѧي موضѧّحة علѧى النحѧو                    

 :التالي
 

 : كير ضمن المنهج المدرسيعليم مهارات التف *

أنّ تعليم مهارات التفكير تبعاً لهذا الاتجاه يتطلّب تحليѧل أهѧداف المѧنهج الدراسѧي للتقريѧر حѧول         

أنѧѧواع المهѧѧارات المطلوبѧѧة، وتقѧѧويم الحاجѧѧات المعرفيѧѧة للمتعلّمѧѧين مѧѧع أهѧѧداف المѧѧنهج، وبنѧѧاء إطѧѧار          

بѧѧات المѧѧنهج وحاجѧѧات الطلبѧѧة المعرفيѧѧة، حيѧѧث تقѧѧدّم المهѧѧارات   لمهѧѧارات التفكيѧѧر المقترحѧѧة طبقѧѧاً لمتطلّ 

المرتبطة بمحتوى دراسي محدّد، وبالتالي فإنّ العمليات العقلية يتمّ تعزيزها بشكل مشترك، وآذلك فإنّ    

الخروج  إلى مناهج غير مألوفة فيه تخبّط وخروج عن الجوّ الطبيعѧي الدراسѧي المعتѧاد، ومѧن مؤيѧّدي                     

، )١٩٩٧السѧبع،  : آمѧا ورد فѧي   (Chambers؛ وجѧامبيرس  Burns ؛ بيرنز Beyer هذا الاتجاه باير

 موقѧف لضѧرورة تضѧمين مهѧارات التفكيѧر ضѧمن المѧواد         Sternberg)١٩٩٧(آذلك آان لسѧتينبيرغ  

الدراسية آلّها، إذ أنّ المواد الدراسية تعتبر الوسيط الأآثر مناسبة لتنمية التفكير وتطويره، على أنْ يُعَدُّ 

علّمون الإعداد المناسب لذلك، ويدرّبون آفايةً لتحقيق مهارات تعليم التفكيѧر ضѧمن المѧواد الدراسѧية                 الم

 اسѧѧتراتيجية منظّمѧѧة لتعلѧѧيم Beyer) ١٩٨٨(المختلفѧѧة، فѧѧإنّ ذلѧѧك يُحقѧѧِّق فائѧѧدة آبيѧѧرة، وقѧѧد اقتѧѧرح بѧѧاير  

      ѧѧمن سѧѧر ضѧѧارات التفكيѧѧيم مهѧѧدمج لتعلѧѧاه الѧѧع اتجѧѧجم مѧѧثُ تنسѧѧر، بحيѧѧارات التفكيѧѧواد مهѧѧيم المѧѧياق تعل 

دمѧѧج "الموسѧѧوم بѧѧـفѧѧي آتابهمѧѧا الشѧѧهير  ) ١٩٩٥/ ٢٠٠٤ (الدراسѧѧية، آѧѧذلك شѧѧوارتز وسѧѧاندرا بѧѧارآس 

، وآѧѧذلك مѧѧا قѧѧام بѧѧه تشѧѧامبرز "دليѧѧل تصѧميم الѧѧدروس : مهѧارات التفكيѧѧر الناقѧѧد والإبѧѧداعي فѧѧي التѧѧدريس 

)١٩٨٨ (Chambers        الدراسية، وذلك إلى     منْ انطلاقه منَ المفاهيم والشروحات الموجودة في المواد 

 بة؛ لكي يخوضوها ويحلّوا مشاآلها؛تجارب جديدة بالنسبة للطل



 ٤٢٩

 

 :يم مهارات التفكير آمادة مستقلّةلع *

في برامج لهيئات مختلفة وبصѧور متعѧدِّدة،    de Bono ) ١٩٨٥( وقد تبنّى هذا الاتجاه ديبونو 

خصѧّص لهѧا علѧى الأقѧلِّ سѧاعتين أسѧبوعيّاً،       ، وت"تعلѧيم التفكيѧر  "على أنْ يُدرّس في مادة مسѧتقلّة تُسѧمّى    

وتعدُّ لها خطة منهاج ومادة دراسية تؤلّف لتحقيق ذلك، بحيث يُدرك الطلبة أهمية الموضوع، ويُشعروا 

بعمليѧات التفكيѧر التѧѧي يقومѧون بهѧا، وسѧѧيزيد مѧن ترآيѧѧز الانتبѧاه والتعمѧيم الѧѧلازم، وسѧيطوّر المهѧѧارات         

 de  فѧإنّ عمليѧة التقيѧيم تكѧون أدق، ومѧن مؤيѧّدي هѧذا الاتجѧاه ديبونѧو         القابلѧة للتحويѧل والانتقѧال وآѧذلك    

Bono   ؛ وآوستاCosta)  وهناك العديد منَ الدراسات العربية التي طبّقت        )١٩٩٩جروان،  : ورد في ،

  ؛)١٩٩٧( قنديل ؛)١٩٩٦(السرور : عها المختلفة مثلبرامج مستقلّة لتعليم مهارات التفكير بأنوا
 : بين الطريقتين السابقتيندمج فكير بالارات التتعليم مه *

بمعنى هناك حصصٌ في اليوم الدراسي تُفرد لتعليم مهارات التفكيѧر وفѧق خطѧّة زمنيѧة، إضѧافة             

إلى وضع مهارات تفكيرية مقصودة في التخطيط للدروس يُدرّب عليها الطلبة؛ رفعѧاً لمسѧتوى التعلѧيم،         

السѧرور،  : ورد فѧي  (Mctigh ؛ ومكѧتج  Schollerger وإثراءً للمناهج،  ويؤيّد هذا الاتجاه سكوليرج

١٩٩٨.( 
 

 :مشكلة الدراسة

 وميѧدان الموهبѧة     - فѧي العѧالم العربѧي      -يرى الباحث أنّ الراصد لواقѧع الميѧدان التربѧوي عمومѧاً             

خصوصاً يجѧد هنѧاك ضѧعفاً ونѧدرة فѧي البѧرامج التѧي تѧزوّد الطلبѧة بѧأدوات واسѧتراتيجيّات تمكѧّنهم مѧن                     

ѧѧر بالمسѧѧع  التفكيѧѧغوطات المجتمѧѧر ضѧѧي أسѧѧوع فѧѧن الوقѧѧة مѧѧبهم مناعѧѧة، وتكسѧѧتنيرة واعيѧѧة مسѧѧتقبل بعقلي

وإملاءاته، وتقوّيهم للتغلّب على المشكلات والصعوبات التي قد تعترض طѧريقهم الأآѧاديمي والمهنѧي،          

وتبصّرهم بمهارات التفكيѧر المختلفѧة ومهѧارات الاتصѧال المتنوّعѧة والعمѧل بѧروح الفريѧق الواحѧد مѧنْ                      

ن إلغاء الطرف الآخر، حيث أنّ النسبة الكبيرة من مناهجنا ومناشطنا التعليمية التعلّميѧة ترآѧّز علѧى                  دو

موروثات الماضي وبعض ممّا استجدّ في الحاضر، أمّا المستقبل فلا نجѧد لѧه إلاّ إشѧارات لا ترقѧى إلѧى               

 .المستوى المطلوب
 



 ٤٣٠

 :أهداف الدراسة

الميدان التربوي عموماً وميدان الموهبѧة خصوصѧاً،        توفير برنامج تدريبيّ قابل للتطبيق في        .١

 عن طريق تكييف برنامج قائم بصورة تجعله ملائماً للطلاب في مملكة البحرين؛

الأصѧѧالة، المرونѧѧة، (التحقѧѧّق مѧѧن فاعليѧѧة البرنѧѧامج المكيѧѧّف فѧѧي تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة     .٢

 ).ترآيب، التحليل، والتقويمال(، ومهارات التفكير العليا )الطلاقة، والميل إلى التفصيلات
 

 :فروض الدراسة

 :تحاول الدراسة الحالية التحقّق من الفروض التالية

يѧѧؤدّي التعѧѧرّض لخبѧѧرات برنѧѧامج حѧѧلّ المشѧѧكلات المسѧѧتقبلية إلѧѧى تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة    .١

لأوّل للطѧѧلاّب الموهѧѧوبين بالصѧѧفّ ا ) الأصѧѧالة، المرونѧѧة، الطلاقѧѧة، والميѧѧل إلѧѧى التفصѧѧيلات  (

 عدادي في مملكة البحرين؛الإ

يؤدّي التعرّض لخبرات برنامج حلّ المشكلات المستقبلية إلѧى تطѧوير مهѧارات التفكيѧر العليѧا           .٢

للطѧѧѧلاّب الموهѧѧѧوبين بالصѧѧѧفّ الأوّل الإعѧѧѧدادي فѧѧѧي مملكѧѧѧة   ) الترآيѧѧѧب، التحليѧѧѧل، والتقѧѧѧويم (

 .البحرين
 

 :أهمية الدراسة

 :تكمن أهمية هذه الدراسة في الأمور التالية

تجيب هذه الدراسة للتوجهات العالمية الحديثة في الاهتمام بعلم المسѧتقبل، وتѧدريب الطلبѧة               تس .١

 اليافعين على استخدام أدواته واستراتيجيّاته؛

تُسهم الدراسة الحالية في توعية العاملين بالحقل التربوي بأهميّة إدخال أدوات واستراتيجيّات             .٢

 اقف التعليمية التعلّمية داخل المدرسة؛ المشكلات المستقبلية في الموبرنامج حلِّ

 والإبѧداع تجريب برنامج تدريبيّ قابل للتطبيق فѧي الميѧدان التربѧوي عمومѧاً وميѧدان الموهبѧة                   .٣

 خصوصاً؛

 تتعامل الدراسة الحالية مع عدّة قدرات إبداعية وعدّة مهارات تفكير عليا؛ .٤



 ٤٣١

٥.    ѧѧة، وهѧѧة الخليجيѧѧي البيئѧѧدة فѧѧة جديѧѧة تجربѧѧة الحاليѧѧر الدارسѧѧر  تعتبѧѧة أآثѧѧرامج لاحقѧѧة لبѧѧي بداي

 . تفصيلاً، وأوسع إثراءً
 

 :حدود الدراسة

تѧѧمّ تطبيѧѧق هѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الأوّل مѧѧن العѧѧام الدراسѧѧي    : الحѧѧدود الزمانيѧѧة .١

، حيѧѧث اسѧѧتغرقت شѧѧهرين ونصѧѧف، وبواقѧѧع ثѧѧلاث حصѧѧص دراسѧѧية فѧѧي        م٢٠٠٥/٢٠٠٦

 . العملية، استقطعت من حصص المجالات) حصّة دراسية٣٠(الأسبوع 

اقتصرت هذه الدراسة على مدرسة عراد الابتدائية الإعدادية للبنين بمملكة : الحدود المكانية .٢

 .البحرين

اقتصرت هذه الدراسة على عينة من الطلاب الموهوبين في الصѧفّ الأوّل            : الحدود البشرية  .٣

            ѧة المحѧة   الإعدادي من مدرسة عراد الابتدائية الإعدادية للبنين من مدارس محافظѧرّق بمملك

 .البحرين

وقد قѧام الباحѧث بقѧراءة تحليليѧة         . برنامج حلّ المشكلات المستقبلية   : حدود البرنامج التدريبي   .٤

بطاقѧة معلومѧة، بطاقѧة مثѧال، بطاقѧة تѧدريب،            : (للبرنامج وأضاف عليه بطاقات عمل، وهي     

الطلاقѧة،  : (آما أدرج الباحث أنشطة تضمُّ قدرات التفكيѧر الإبѧداعي، وهѧي           ). وبطاقة تمرين 

العصѧف الѧذهني    : (، وأنشѧطة تضѧمُّ أدوات التوليѧد، وهѧي         )المرونة، والميل إلѧى التفصѧيلات     

، وأنشѧѧطة تضѧѧمُّ أدوات  )بأشѧѧكاله المختلفѧѧة، العلاقѧѧات القسѧѧرية، قѧѧوائم الصѧѧفات، والتجميѧѧع    

 ).التنظيم، التقييم، ترتيب الأولويّات، والتحسين والتطوير: (الترآيز، وهي
 

 :ئية لمصطلحات الدراسةالتعريفات الإجرا

 هѧѧو الفѧѧرد الѧѧذي يتمتѧѧّع بقѧѧدرات عقليѧѧة فѧѧوق    Renzulli  )١٩٨٦ (يُعѧѧرَّفُ عنѧѧد رينزولѧѧي : الموهѧѧوب •

 .المتوسّط العادي، وبدرجة من الالتزام والمثابرة، وبقدرات إبداعية



 ٤٣٢

 بأنّها Torrance, Torrance & Crabbe يرى تورانس وتورانس وآرابّ : المشكلة المستقبلية •

-Tallent :ورد في( سنة مقبلة ٢٥لة غير واضحة أو غير محدّدة في مستقبلٍ أقلّه مشك

Runnels,1985.( 

       هي القدرة على إنتѧاج أآبѧر عѧدد ممكѧن مѧن الأفكѧار الجديѧدة لمشѧكلة مѧا اسѧتجابة لسѧؤال مѧا                  :  الطلاقة •

 ).  2002السرور،(

ع الأفكار المتوقّعة عادة، وتوجيه أو تحويل هي القدرة على توليد أفكار متنوّعة ليست من نو: المرونة •

 ).٢٠٠٢جروان، (مسار التفكير مع تغيّر المثير أو متطلّبات الموقف 

هي القدرة على الإتيان بالأفكار الجديѧدة والنѧادرة والمفيѧدة، وغيѧر المرتبطѧة بتكѧرار أفكѧار                 : الأصالة •

 ).2002السرور، (سابقة، وهي إنتاج غير المألوف وبعيد المدى 

هѧѧي القѧѧدرة علѧѧى إضѧѧافة التفصѧѧيلات لفكѧѧرة مѧѧا، والتѧѧي تتضѧѧمّن التطѧѧوير فيهѧѧا : الميѧѧل إلѧѧى التفصѧѧيلات •

والتغييѧѧѧر، والقѧѧѧدرة علѧѧѧى إعطѧѧѧاء التفسѧѧѧيرات والتفاصѧѧѧيل الدقيقѧѧѧة للموضѧѧѧوعات غيѧѧѧر المألوفѧѧѧة  

 ).2002السرور، (

 أو الموقѧف  هي الوعي بوجود مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعفٍ في البيئѧة       : الحساسية للمشكلات  •

 ).١٩٩٩جروان، (

بأنها مهارة تحديد المكوّنات الجزئية للعنصر، أو العناصر، وتحديد         ) 2002(يعرّفها جروان   : التحليل •

وفهѧѧم العلاقѧѧة، أو العلاقѧѧات التѧѧي تѧѧربط الأجѧѧزاء بعضѧѧها بѧѧبعض، وتمييѧѧز العناصѧѧر مѧѧن بعضѧѧها  

 . بعضاً من خلال المقارنة بين المكوّنات

بأنهѧا عمليѧة المѧزج بѧين جѧزأين، أو أآثѧر مѧع بعضѧها للحصѧول علѧى                     ) ١٩٩٦(يرى حبيب   : الترآيب •

 .ناتج، أو مرآّب جديد

هي عملية الحكم على فكرة معيّنة، أو حلّ لمشكلة، أو إنتѧاج محѧدّد فѧي ضѧوء معѧايير محѧدّدة،                 :التقويم •

 ).١٩٩٩جروان، (وهي عبارة عن براهين تثبت صحّة الاستنتاجات والادعاءات 
 

 

 

 



 ٤٣٣

 

 : الدراسةإجراءات

مرّ البرنامج بعدّة مراحѧل أساسѧية، وفѧي آѧلّ مرحلѧة قѧام الباحѧث بجملѧة مѧن الإجѧراءات، وهѧي              

 :مبيّنة على النحو التالي

اطّلع الباحث على مجموعѧة مѧن الدراسѧات التѧي طبّقѧت البرنѧامج التѧدريبي، آمѧا توسѧّع فѧي                    .١

والمعاهѧѧد التѧѧي تطبѧѧّق  البحѧѧث وتصѧѧفّح العديѧѧد مѧѧن المواقѧѧع الإلكترونيѧѧة الخاصѧѧّة بѧѧالمراآز     

برنѧѧѧѧامج حѧѧѧѧلّ المشѧѧѧѧكلات المسѧѧѧѧتقبلية، واسѧѧѧѧتخلص الأسѧѧѧѧس العامѧѧѧѧّة التѧѧѧѧي انبنѧѧѧѧت عليهѧѧѧѧا،  

 والإستراتيجيّات التي اعتمدتها في التطبيق، وأهم العناوين التي تمّ تناولها؛

قام الباحث بالإطلاع على الأدب التربوي بهدف التعرّف إلѧى القѧدرات الإبداعيѧة ومهѧارات                 .٢

ليا، ووجهات نظر الباحثين في آيفية تطويرها، وتوظيفهѧا فѧي المواقѧف التعليميѧة               لعُالتفكير ا 

 التعلّمية خارج وداخل المنهج الدراسي؛

تѧѧمّ تحديѧѧد مدرسѧѧة إعداديѧѧة مѧѧن إحѧѧدى مѧѧدارس محافظѧѧة المحѧѧرّق، واختѧѧار منهѧѧا الطѧѧلاب          .٣

 الموهوبين من الصفّ الأوّل الإعدادي؛

لمجمѧوع متوسѧّط سѧتّة فصѧول دراسѧية          )  فمѧا فѧوق    %٩٠(تمّ أخذ محكّ التحصѧيل الأآѧاديمي       .٤

 ٥٢بѧѧدءاً مѧѧن الصѧѧفّ الرابѧѧع إلѧѧى السѧѧادس الابتѧѧدائي، وآѧѧان عѧѧدد مѧѧَنْ انطبѧѧق علѧѧيهم الشѧѧرط  

وقѧوائم رصѧد السѧمات      طالباً، ثُمَّ تمّ تعريضهم لاختبار رافѧن للمصѧفوفات المتتابعѧة العاديѧة،              

 حيثُ يقوم بتعبئتها المعلѧّم،      ،رينزوليل بُعد الإبداع    / للطلبة الموهوبين  والخصائص السلوآية 

الثلاثѧѧة ) المحكѧѧّات( سѧѧنة آمتغيѧѧّر ضѧѧابط، ومحصѧѧّلة المعѧѧايير ١٢إضѧѧافة إلѧѧى تحديѧѧد العمѧѧر 

 طالباً على درجات فوّق المتوسّط ممّا أهّلهم لدخول الدراسة؛) ٤١(المجتمعة حصل 

واختبѧار البحѧر   ) ة أالصѧور ( الشكل اللفظي    –تمّ تطبيق اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي        .٥

، بشكلٍ قبلي علѧى آѧلّ مѧن المجمѧوعتين التجريبيѧة             )الصورة أ (لقياس مهارات التفكير العُليا     

 والضابطة بعد توزيعهم عشوائيّاً؛

 ١٠تمّ تطبيق البرنامج التجريبѧي علѧى المجموعѧة التجريبيѧة فقѧط، بعѧد فتѧرة زمنيѧة عادلѧت                       .٦

  حصص المجالات العملية؛ حصّة دراسيّة استقطعت من٣٠أسابيع وبمعدّل 



 ٤٣٤

واختبѧار البحѧر لقيѧاس    ) الصѧورة ب (تم تطبيق اختباري تѧورانس للتفكيѧر الإبѧداعي اللفظѧي         .٧

، بشѧѧكلٍ بعѧѧدي علѧѧى آѧѧلّ مѧѧن المجمѧѧوعتين التجريبيѧѧة   )الصѧѧورة ب(مهѧѧارات التفكيѧѧر العُليѧѧا  

 والضابطة؛

 . تمّ إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة .٨
 

 :منهج الدراسة

راسة في تصميمها على المنهج التجريبي لدراسة مشكلة البحث؛ لأنّه المنهج الملائم اعتمدت الد 

 . للعملية التي تساعد في ملاحظة التغيّرات الناتجة عن إدخال المتغيّر المستقل

 : عينة الدراسة

 –  طالباً موهوباً تمّ اختيارهم بعد اجتيازهم مرحلة التعرّف والقياس  ٤١تألّفت عيّنة الدراسة من     

 المبيّنѧѧة فѧѧي أدوات الدراسѧѧة وجمѧѧيعهم مѧѧن طѧѧلاب الصѧѧفّ الأوّل الإعѧѧدادي، وقѧѧد تѧѧمّ تقسѧѧيمهم       -الفѧѧرز

 ). موهوباً طالبا٢٠ً(، وتجريبيّة ) موهوباً طالبا٢١ً(عشوائيّاً إلى مجموعتين، ضابطة 

 : ويُمكنُ تبيان الخطوات التي تمّ فيها اختيار عيّنة الدراسة على النحو التالي

فمѧا فѧوق   % ٩٠ أسماء طلاب الصѧفّ الأوّل الإعѧدادي الѧذين حصѧلوا علѧى مѧا نسѧبته              تمّ حصر  .١

  طالباً؛٥٢لمتوسّط التحصيل الدراسي للسنوات الثلاث الدراسية السابقة، وآان عددهم عندئذٍ 

 طالبѧѧاً لمحكѧѧّيْن غيѧѧر التحصѧѧيل الدراسѧѧي، وهمѧѧا اختبѧѧار رافѧѧن للمصѧѧفوفات     ٥٢ثѧѧُمَّ تعѧѧرّض الѧѧ ـ .٢

؛ لقياس الذآاء، وقوائم رصد السمات والخصائص السلوآية للطلبѧة الموهѧوبين         العادية المتتابعة

لجوزيѧѧف رينزولѧѧي؛ لقيѧѧاس بُعѧѧد الإبѧѧداع والѧѧذي قѧѧام بملئѧѧه مجموعѧѧة مѧѧن المعلّمѧѧين الѧѧذين قѧѧاموا  

بتدريس هؤلاء الطلاب لأآثر من سنة دراسية، وقد خضع المعلّمون قبѧل مѧلء المقيѧاس لѧدورة                   

لباحث؛ لتوعيتهم وتثقيفهم وتدريبهم على آيفيѧة التعامѧل مѧع مِثѧْل هѧذه               قصيرة من إعداد وتنفيذ ا    

 ؛٥٢القوائم، وقد أعطوا بعد الدورة مدّة أسبوعيين لتقييم السمات الإبداعية لدى الطلاب الـ

 الطѧѧلاب المرشѧѧّحين للدراسѧѧة، حيѧѧث تѧѧمّ تسѧѧجيل مجمѧѧوع متوسѧѧّط التحصѧѧيل الدراسѧѧي    فѧѧرز تѧѧمّ .٣

ة اختبار رافن للمصفوفات المتتابعة العادية، ودرجة السمات  الابتدائي، ودرج٤/٥/٦للصفوف 

 لمعرفѧѧة Descriptive Statisticsالإبداعيѧѧة، بѧѧإجراء عمليѧѧة التحليѧѧل الإحصѧѧائي الوصѧѧفي   



 ٤٣٥

المتوسّط والانحراف المعياري؛ الأمر الѧذي سѧوف يُظهѧر مѧن اجتѧاز مرحلѧة المسѧح والتعѧرّف                    

 :نتائج التحليل الإحصائي : التاليالطلاب الموهوبين، ويبيّن الجدولعلى 
 

 التحليل الإحصائي الوصفي لطلاّب الصفّ الأوّل الإعدادي قبل عملية الفرز

 الانحراف المعياري المتوسّط الدرجة الأعلىالدرجة الأدنى العدد المتغيّرات الضابطة

 ٩٥٠٫٤٤٢٢٫٦٦٩ ٩٩٧ ٩٠٧ ٥٢ التحصيل 

 ٤٫٥٥٩ ٣٢٫٨٠ ٤٢ ١٩ ٥٢ الذآاء

 ٣٫٤٣٤ ٣١٫٦٧ ٣٨ ٢١ ٥٢ بداعسمات الإ
 

وبناءاً على التحليل الإحصائي السابق تمّ فرز الأسماء مѧرّة أخѧرى للوقѧوف علѧى مѧَنْ حصѧل مѧنهم         

طالبѧاً مѧنهم    ) ٤١(على درجة فوق المتوسّط في المعايير الثلاثѧة مجتمعѧة، وآѧان النتيجѧة أنْ اجتѧاز                  

 طلاباً؛) ١١(المعايير الثلاثة مجتمعة، ولم يجتزْ 

 رقمѧاً سѧريّاً وأخفيѧت آѧلّ         ٤٢ريقة الاختيار العشوائي تمّ إعطاء لكلّ طالѧب مѧن الطѧلاب الѧ ـ            وبط .٤

ورقة لتمثّل العينة التجريبيѧة، ومѧن       ) ٢٠(الأرقام، وجيء بتلميذٍ من خارج المدرسة ليأخذ منها         

 ورقة تمثّل العينة الضابطة؛) ٢١(بقي منها أيّ الـ

سة ببحث التكѧافؤ بѧين المجمѧوعتين فѧي بعѧض المتغيѧّرات،            ثمّ قام الباحث بعد اختيار عيّنة الدرا       .٥

التحصѧيل الأآѧاديمي للسѧتّ      : والتي اعتقد الباحث أنّها يُمكن أنْ تؤثّر على نتائج الدراسѧة، وهѧي            

للعيّنѧѧات ) ت(الفصѧѧول الدراسѧѧية السѧѧابقة؛ الѧѧذآاء؛ الصѧѧفات الإبداعيѧѧة، وذلѧѧك بѧѧإجراء اختبѧѧار     

 .المستقلّة
 

 :أدوات الدراسة

 ):الفرز(أدوات التعرّف والقياس أولاً، 

فمѧا فѧوق   % ٩٠والتي تقѧدّم أسѧماء الطѧلاّب الѧذين حصѧلوا علѧى مѧا نسѧبته               : السجلاّت المدرسية  .١

 للسنوات الثلاث الدراسية السابقة؛

يعتبر الاختبار من أشهر اختبѧارات الѧذآاء المتحѧرّرة مѧن            : اختبار المصفوفات المتتابعة العادية    .٢

يعتمد على النѧواحي اللفظيѧة فѧي قيѧاس الѧذآاء بѧل علѧى الأداء العملѧي، وهѧو          أثر الثقافة؛ لأنّه لا    



 ٤٣٦

بتعريبه وتقنينه على البيئة    ) ١٩٩٩(عبدالرؤوف  قامت  ، وقد   م١٩٣٨ أعدّه عام    Ravenلرافن  

 . خام فما فوق٣٠العربية، وقد تمّ اختيار من حصل على درجة 

 :قوائم رصد السمات والخصائص السلوآية للطلبة الموهوبين .٣

يُعدُّ هذا المقياس منْ أشѧهر المقѧاييس فѧي التعѧرّف علѧى الطلبѧة الموهѧوبين، حيѧثُ تѧمّ تقنينѧه فѧي                          

 .البيئات الكويتية والأردنية والبحرينية والسعودية

 م١٩٧٦ولقد وُضѧِعَ هѧذا المقيѧاس مѧن قبѧل رينزولѧي، سѧميث، ويѧت، آالاهѧان، وهارتمѧان عѧام                       

Renzulli, Smith, White, Callahan and Hartman   ديكتѧفي جامعة آن  University of 

Connecticut  ةѧدة الأمريكيѧѧات المتّحѧثُ بالولايѧѧة   ، حيѧѧاييس مرتبطѧѧرة مقѧن عشѧѧاس مѧѧذا المقيѧألّف هѧѧيت 

التعلّم، الدافعية، الإبداع، القيادة، البراعѧة الفنيѧة،  الموسѧيقى، الفنѧون     : بعشرة صفات من السلوك، وهي  

 ).١٩٩٢صُبحي، : ورد في(، والتخطيط )التعبيرية(تصال ، الا)الدقة(المسرحية، الاتصال 
 

 

 

 :الرئيسة للدراسةدوات الأثانياً، 

م، ثѧمّ رُوجѧع فѧي عѧام         ١٩٦٦ظهر هذا الاختبار في عام      : اختبارات تورانس للتفكير الإبداعي    .١

، ويهѧѧدف إلѧѧى الكشѧѧف عѧѧن الطلبѧѧة ذوي التفكيѧѧر الإبѧѧداعي؛ وذلѧѧك ليѧѧتمّ تنميѧѧة قѧѧدراتهم م١٩٧٤

ѧѧكال. ةالإبداعيѧѧورة الأشѧѧة وصѧѧورة اللفظيѧѧرعيين، الصѧѧارين فѧѧن اختبѧѧألّف مѧѧتخدم . ويتѧѧد اسѧѧوق

آاختبѧار  ) ب(والصورة اللفظية ) أ(الباحث اختبار تورانس للتفكير الإبداعي الصورة اللفظية   

 ).١٩٧٤سليمان وأبوحطب، : ورد في(قبلي وبعدي 

وقѧد  .  الترآيѧب، والتقѧويم مجتمعѧة      التحليѧل، : اختبار البحر لقياس مهارات التفكير العُليا، وهѧي        .٢

أعѧѧѧدّت الاختبѧѧѧار آѧѧѧارولين أسѧѧѧتاذة التفѧѧѧوّق والموهبѧѧѧة بجامعѧѧѧة فيرجينيѧѧѧا بالولايѧѧѧات المتّحѧѧѧدة    

الأمريكية، والهدف الأساس من وضع الاختبار هو قياس فاعلية برامج تعليم التفكيѧر، ويوجѧد            

خѧѧرى آاختبѧѧار بعѧѧدي، ؛ آѧѧي تسѧѧتخدم إحѧѧداهما آاختبѧѧار قبلѧѧي والأ )أ و ب(للاختبѧѧار صѧѧيغتان 

 سѧѧؤالاً بعضѧѧها متعѧѧدّدة الاختيѧѧارات، والѧѧبعض الآخѧѧر يتطلѧѧّب   ٥١وتحتѧѧوي آѧѧلّ صѧѧيغة علѧѧى  

 . تسجيل إجابات



 ٤٣٧

الخطѧوات التѧي تسѧاعد الطѧلاّب علѧى          الأدوات و   الѧذي يقѧدّم    برنامج حѧل المشѧكلات المسѧتقبلية       .٣

تمّت ترجمته وإعداده من ، والذي لياتطوير قدراتهم الإبداعية، وتطوير مهاراتهم التفكيرية العُ

تحديѧد  : قِبل الباحѧث ليكѧون ملائمѧاً للبيئѧة المحليѧة، ولقѧد تطѧرّق إلѧى عѧدّة موضѧوعات، ومنهѧا                      

 ييم الحلول، اختيار الحلّ الأمثل،    المشكلات، اختيار المشكلة الأساسية، توليد أفكار الحلول، تق       

 .وأخيراً إعداد خطّة تفصيلية لتطبيق الحلّ

 

 :المستخدمالأسلوب الإحصائي 

 : على فرضي الدراسة وتصميمها فإنّ الباحث سوف يعتمد على الأساليب التاليةبناءاً

 :للتحقّق من الفرض الأوّل فإنّ الأساليب الإحصائية التي اتّبعتها الدراسة هي

للعيّنѧѧات المسѧѧتقلّة؛  ) ت( واختبѧѧار (MANOVA)تحليѧѧل التبѧѧاين متعѧѧدّد المتغيѧѧّرات     .١

ن الأداء المجموعتين التجريبية والضابطة في متوسّطات آلّ مق بين وللتحقّق من الفر

 والكسѧѧب للقѧѧدرات الإبداعيѧѧة، وإذا تبѧѧيّن وجѧѧود دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين      القبلѧѧي والبعѧѧدي 

؛ للوقوف على آѧلّ قѧدرة وحسѧاب         (ANOVA)المجموعتين فإنّنا نقوم بإجراء تحليل      

 دلالتها الإحصائية؛

٢. ѧѧي والبعѧѧطات الأداء القبلѧѧّة متوسѧѧة  مقارنѧѧة والمجموعѧѧة التجريبيѧѧن المجموعѧѧلّ مѧѧدي لك

 Pairedللعيّنѧѧات المزدوجѧѧة ) ت(الضѧѧابطة علѧѧى حѧѧدة، وذلѧѧك عѧѧن طريѧѧق اختبѧѧار      

Samples t-Test. 

 :للتحقّق من الفرض الثاني فإنّ الأساليب الإحصائية التي اتّبعتها الدراسة هي

بيѧة والضѧابطة آѧلّ      مقارنة متوسّطات الأداء القبلي والبعدي لكلّ من المجموعѧة التجري          .١

-Paired Samples tعلѧى حѧѧدة، وذلѧك عѧѧن طريѧق اختبѧѧار ت للعيّنѧات المزدوجѧѧة     

Test. 
 

 

 

 



 ٤٣٨

 :عرضُ النتائج

 :النتائج المتعلّقة بالفرض الأوّل  

 :أوّلاً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في موقف القياس القبلي

ت الإبداعيѧة، تѧمَّ فحѧص الفѧروق     للتحقُّق منْ تكافؤ مجموعتي الدراسة في الدرجة الكليѧّة للقѧدرا        

للعيّنات المستقلّة، وقدْ بيّن هذا الاختبار أنّ الفروق بين         ) ت(بين مجموعتي الدراسة عنْ طريقِ اختبار       

  : وذلك آما يبيّنه الجدول التاليالمجموعتين غيرُ دالة إحصائياً،
 

 لكليّة للقدرات الإبداعية في موقف القياس القبليفي الدرجة ا مجموعتي الدراسةللفروق بين متوسّطات ) ت(نتائج اختبار 

 )٢١=ن(المجموعة الضابطة  )٢٠=ن(المجموعة التجريبية 

 ع م ع م
 مستوى الدلالة  )ت(قيمة 

٠٫٢٤٩ ١٫٦٥ ٣٧٫٦٦ ٨٧٫٨٦ ٣٢٫٦٤ ١٠٦٫٠٥ 

 

 وهѧѧذه النتѧѧائج المحصѧѧّلة تѧѧدلُّ علѧѧى أنَّ مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة آانتѧѧا متكѧѧافئتين فѧѧي الدرجѧѧة الكليѧѧة   

 .للقدرات الإبداعية قبل إخضاع المجموعة التجريبية لخبرات البرنامج

أمѧѧّا بالنسѧѧبة للقѧѧدرات الإبداعيѧѧة، فقѧѧد قѧѧام الباحѧѧثُ بفحѧѧصِ الفѧѧروق بѧѧينَ متوسѧѧّطات مجمѧѧوعتي    

، MANOVAآلٌ على حِدة باستخدام تحليل التبايُن متعدّد المتغيّرات         ) التجريبية والضابطة (الدراسة  

، الدلالѧѧة ٣٨=٢، دح٢=١، دح٢٫٧٢=ف(لإحصѧѧائي أنَّ الفѧѧروق غيѧѧر دالѧѧة إحصѧѧائيّاً     فبѧѧيّنَ التحليѧѧل ا 

، وهѧѧذه النتѧѧائج تعْنѧѧي أنّ المجمѧѧوعتين آانتѧѧا متكѧѧافئتين فѧѧي القѧѧدرات الإبداعيѧѧة قبѧѧل  )٠٫١٠٧=المُشѧѧاهدة

 .تطبيق البرنامج الإثرائي
 

 :ثانياً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في موقف القياس البعدي

فѧي موقѧف القيѧاس البعѧدي        ) التجريبيѧة والضѧابطة   ( منْ الفروق بين مجموعتي الدراسة       للتحقُّقِ

للعيّنات المستقلّة، وقد تبيّن وجود فروق دالة إحصائياً ) ت(للقدرات الإبداعية مجتمعة تمّ إجراء اختبار 

 . أدناه، آما هو مبيَّن في الجدوللصالح المجموعة التجريبية
 

 

 



 ٤٣٩

 

 

 

  في الدرجة الكليّة للقدرات الإبداعية في موقف القياس البعديالدراسة ق بين متوسّطات مجموعتيللفرو) ت(نتائج اختبار 

 )٢١=ن(المجموعة الضابطة  )٢٠=ن(المجموعة التجريبية 

 ع م ع م
 مستوى الدلالة  )ت(قيمة 

177.15 46.49 94.66 26.26 7.36 0.000 
 

فѧي آѧلِّ قѧدرة علѧى حѧِدة تѧمَّ       ) تجريبيѧة والضѧابطة  ال(ولمعرفة الفѧروق بѧين مجمѧوعتي الدراسѧة      

، وقѧѧد أشѧѧارت نتѧѧائج هѧѧذا التحليѧѧل إلѧѧى وجѧѧود  MANOVAاسѧѧتخدام تحليѧѧل التبѧѧاين متعѧѧدّد المتغيѧѧّرات  

بين متوسّطات مجموعتي الدراسѧة فѧي القѧدرات الإبداعيѧة           ) ٠٫٠٠١(فروق دالة إحصائياً عند مستوى      

 ).٠٫٠٠٠=هدة، الدلالةُ المشا٣٩=٢، دح١=١، دح٢٧٫٢٧=ف(

وللتعرّف على طبيعة هذا الاختلافات في المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية، فقد تمَّ            

، فقѧد    والѧذي تَظهѧر نتائجѧُه فѧي الجѧدول التѧالي            ،ANNOVAاستخدام تحليل التبايُن أحادي المتغيّرات      

بѧين مجمѧوعتي الدراسѧة،      ) ٠٫٠٠١(اتَّضح منْ هѧذا التحليѧل وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائياً عنѧد مسѧتوى                   

وذلك لمعظمِ القدرات الإبداعية باستثناء الأصالة فѧي موقѧف القيѧاس البعѧدي، وجميѧع هѧذه الفѧروق هѧي             

 .لصالح المجموعة التجريبية
 

س  للقدرات الإبداعية في موقف القيا الدراسةدة لمجموعتيوالدلالة المشاه) ف(المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 

 البعدي

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 
 المتغيّرات

 ع م ع م

قيمة 

 )ف(

الدلالة 

 المشاهدة

 ٠٫٦٥٩٠٫٤٢٢ ٧٫٧٢ ١٤٫٦٦ ٥٫٧٥ ١٦٫٤٠ الأصالة

 ٦٥٫٩٧٠٫٠٠٠ ٥٫٦٣ ٢٥٫٣٨ ١٣٫٨٧ ٥٢٫٠٠ المرونة

 ٤٣٫٤٧٠٫٠٠٠ ٨٫٧٦ ٣٦٫٣٣ ١٧٫٩٩ ٦٥٫٢٥ الطلاقة

 ٨١٫٧٤٠٫٠٠٠ ٤٫٢٣ ١٨٫٢٨ ١٢٫٠٣ ٤٣٫٥٠ الميل إلى التفصيلات

 

 



 ٤٤٠

 :ثالثاً، الفروق بين موقفي القياس القبلي والبعدي لكلِّ مجموعة على حدة

للتعرُّفِ على التغيُّر الذي طرأ على مجموعتي الدراسة في القدرات الإبداعيѧة والدرجѧة الكليѧّة            

 الدراسة عѧنْ بعضѧها الѧبعض،        تمَّ القيامُ بفصل بيانات مجموعتي    . للمقياس بعد انتهاء البرنامج الإثرائي    

؛ لفحѧص الفѧروق بѧين    Paired Samples t-Testللعيّنѧات غيѧر المسѧتقلّة    ) ت(ثѧمَّ تѧمَّ إجѧراء اختبѧار     

متوسّطي الاختبارين القبلي والبعدي للقدرات الإبداعية والدرجة الكليّة، وسѧوف يѧتمُّ عѧرض نتѧائج آѧلّ                  

 .مجموعة على حدة
 

 :نتائج المجموعة التجريبية .١

للعيّنات غير المستقلَّة؛ للتأآُّد منْ وجود فروق بين متوسّطي موقفي القياس           ) ت(ي اختبار   أُجر

 نتائج ذلك الاختبار بوجود دلالѧة إحصѧائية عنѧد           الدرجة الكلية، ويُبيِّن الجدول التالي    القبلي والبعدي في    

 .لصالح موقف القياس البعدي) ٠٫٠٠١(مستوى 
 

 وسّطي موقفي القياس القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية للدرجة الكليّة للفروق بين مت) ت(نتائج اختبار 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي 
 المتغيّرات

 ع م ع م

قيمة 

 )ت(

الدلالة 

 المشاهدة

 ٠٫٠٠٠ -٦٫٨٣ ٤٦٫٤٩ ١٧٧٫١٥ ٣٢٫٦٣ ١٠٦٫٠٥ الدرجة الكلية
 

في القيѧاس للمجموعѧة التجريبيѧة، فقѧد تѧمَّ           ولمعرفة موقف القياس الذي حقَّقَ آسѧباً مѧنْ بѧيْن مѧوق            

 لفحѧѧص الفѧѧروق بѧѧين   ؛Paired Samples t-Test للعيّنѧѧات غيѧѧر المسѧѧتقلّة  ) ت(اسѧѧتخدام اختبѧѧار  

يوضѧّح الجѧدول    متوسّطات موقفي القياس القبلي والبعدي في القدرات الإبداعية آѧلّ قѧدرة علѧى حѧدة، و                

 . نتائج ذلك التحليلالتالي

 

 

 

 
 



 ٤٤١

 فروق بين متوسّطي موقفي القياس القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية لمختلف القدرات الإبداعية لل) ت(نتائج اختبار 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي 
 المتغيّرات

 ع م ع م

قيمة 

 )ت(

الدلالة 

 المشاهدة

 ٠٫٠٠٠ -٧٫٠٥ ٥٫٧٥ ١٦٫٤٠ ٦٫٩٢ ١١٫٢٥ الأصالة

 ٠٫٠٠٠ -٧٫٥١ ١٣٫٨٧ ٥٢٫٠٠ ٧٫٤٥ ٢٦٫٧٠ المرونة

 ٠٫٠٠٠ -٦٫٦٦ ١٨٫٠٠ ٦٥٫٢٥ ١٣٫١٧ ٣٧٫٩٥ الطلاقة

 ٠٫٠٠٠ -٤٫٥٤ ١٢٫٠٢ ٤٣٫٥٠ ١٠٫٠٠ ٢٩٫٦٥ الميل إلى التفصيلات
 

بѧѧين مѧѧوقفي ) ٠٫٠٠٠( وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة إحصѧѧائياً عنѧѧد مسѧѧتوى  السѧѧابقيتّضѧѧح مѧѧنَ الجѧѧدول 

سѧابية يتّضѧح أنَّ هѧذه       القياس القبلي والبعدي في جميع القدرات الإبداعيѧة، ومѧنْ خѧلال المتوسѧّطات الح              

؛ المرونѧة  )٥٫١٥(الفروق آانت دالة إحصائياً لصالح موقف القياس البعدي، وبفارق بالنسѧبة للأصѧالة     

، وهѧѧذا يѧѧѧدلُّ علѧѧѧى أنَّ الطѧѧѧلاّب قѧѧѧدْ  )١٣٫٨٥(؛ والميѧѧѧل إلѧѧѧى التفصѧѧѧيلات )٢٧٫٣(؛ الطلاقѧѧة  )٢٥٫٣٠(

ئѧѧي عمѧѧّا آѧѧانوا عليѧѧه قبѧѧل بدئѧѧه، وبمقارنѧѧة تحسѧѧّنت لѧѧديهم القѧѧدرات الإبداعيѧѧة بعѧѧد انتهѧѧاء البرنѧѧامج الإثرا

 . أنَّ للتحسُّن دلالة عملية واضحةمتوسّطات القياس البعدي بمتوسّطات القياس القبلي يتّضح 
 

 :نتائج المجموعة الضابطة .٢

للعيّنات غير المستقلَّة؛ للتأآُّد منْ عدم وجود فѧروق بѧين متوسѧّطيْ مѧوقفي               ) ت( أُجري اختبار   

 . نتائج ذلك الاختبارالدرجة الكلية، ويُبيِّن الجدول التاليبعدي في القياس القبلي وال
 

 جموعة الضابطة للدرجة الكليّة للفروق بين متوسّطي موقفي القياس القبلي والبعدي للم) ت(نتائج اختبار 

 الاختبار البعدي الاختبار القبلي 
 المتغيّرات

 ع م ع م

قيمة 

 )ت(

الدلالة 

 المشاهدة

 ٠٫٣٢٦ -١٫٠١ ٢١٫٢٦ ٩٤٫٦٦ ٣٧٫٦٦ ٨٧٫٨٥ كليةالدرجة ال
 

دلالѧѧة إحصѧѧائية بѧѧين مѧѧوقفي  فѧѧروق ذات السѧѧابق عѧѧدم وجѧѧود ) ت(وقѧѧد أظهѧѧرت نتѧѧائج اختبѧѧار  

 .  أي أنَّ الطلاب لم يُظهروا تحسُّناًمجموعة الضابطة بشكلٍ عامٍّ،القياس القبلي والبعدي لل
 

 ):أو الفقد المُتحقِّق(سب المُتحقِّق رابعاً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في مقدار الك



 ٤٤٢

 المُتحقѧِّق وللمزيد من التحقُّق منْ فاعلية البرنامج الإثرائي، تѧمَّ القيѧام باسѧتخراج مقѧدار الكسѧب                 

لكلّ مجموعة منْ مجموعتي الدراسة فѧي الدرجѧة الكليѧّة، وذلѧك بطѧرح درجѧة آѧلّ طالѧبٍ فѧي الاختبѧار               

 درجѧѧة الاختبѧѧار –درجѧѧة الاختبѧѧار البعѧѧدي  = مقѧѧدار الكسѧѧب(القبلѧѧي مѧѧنْ درجتѧѧه فѧѧي الاختبѧѧار البعѧѧدي  

 : التاليإحصائياً آما يؤآّدها الجدول، وقد أظهرت النتائج وجود فروق دالة )القبلي
 

 للفروق بين متوسّطات مقدار الكسب لمجموعتي الدراسة في الدرجة الكلية للقدرات الإبداعية) ت(اختبار 

 بطةالمجموعة الضا المجموعة التجريبية

 ع م ع م

 قيمة 

 )ت(

الدلالة المُشاهدة

٠٫٠٠٠ ٥٫٢٣ ٣١٫٠٠ ٦٫٨١ ٤٦٫٥٣ ٧١٫١٠ 
 

؛ لبحѧѧث الفѧѧروق بѧѧين مجمѧѧوعتي   MANOVAمتعѧѧدّد المتغيѧѧّرات  التبѧѧايُن ثѧѧمَّ أسѧѧتُخدِم تحليѧѧل  

الدراسѧѧة فѧѧي مقѧѧدار الكسѧѧب فѧѧي آѧѧلِّ قѧѧدرة علѧѧى حѧѧدة، وقѧѧد بيّنѧѧت نتѧѧائج هѧѧذا التحليѧѧل وجѧѧود فѧѧروق دالѧѧة   

، ٢٧٫٣٥=ف(بين مجموعتي الدراسة في القدرات الإبداعية مجتمعѧة  ) ٠٫٠٠١(عند مستوى  إحصائياً  

، ونظѧراً لوجѧود فѧروق دالѧة فإنّنѧا بحاجѧة إلѧى فحѧص                 )٠٫٠٠٠=، الدلالةُ المُشاهدة  ٣٥=٢، دح ٥=١دح

تلك الفروق فѧي آѧلِّ متغيѧِّرٍ علѧى حѧدة بѧين مجمѧوعتي الدراسѧة، وذلѧك باسѧتخدام تحليѧل التبѧايُن أحѧادي                            

 .ANNOVAمتغيّرات ال

 وجѧود فѧروق دالѧة إحصѧائياً عنѧد          التѧالي  ن أحѧادي المتغيѧِّرات فѧي الجѧدول        ويوضّح تحليل التبايُ  

بѧѧين متوسѧѧّط مجمѧѧوعتي الدراسѧѧة فѧѧي آѧѧلّ قѧѧدرة مѧѧنَ القѧѧدرات الإبداعيѧѧة باسѧѧتثناء        ) ٠٫٠٠٠(مسѧѧتوى 

 .الأصالة

 

 

 

 

 

 



 ٤٤٣

 

 للقدرات الإبداعية في مقدار الكسب مجموعتي الدراسةدة ل المشاهوالدلالة) ف(المتوسّطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 

 المُتحقِّق للقدرات الإبداعية 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية 
 المتغيّرات

 ع م ع م

قيمة 

 )ف(

الدلالة 

 المشاهدة

 ٠٫٠٠٦ ٨٫٥٢ ٥٫٥٨ ٠٫٩٥ ٣٫٢٦ ٥٫١٥٠ الأصالة

 ٢٦٫٩٧٠٫٠٠٠ ٧٫٠٣ ٦٫٣٨ ١٥٫٠٦ ٢٥٫٣٠ المرونة

 ٢٣٫٩٧٠٫٠٠٠ ١٢٫٢٧ ٣٫٥٧ ١٨٫٣١ ٢٧٫٣٠ الطلاقة

 ٢٢٫٦٥٠٫٠٠٠ ١٠٫٥٦ -٤٫٠٩ ١٣٫٤٧ ١٣٫٨٥ الميل إلى التفصيلات
 

ومنْ خلال المتوسّطات الحسابية يتبيّن أنَّ المجموعة التجريبية قدْ حقَّقتْ آسباً دالاً في آلِّ أبعاد     

موعة الضابطة لمْ تُحقѧِّق آسѧباً دالاً إحصѧائياً فѧي            القدرات الإبداعية والدرجة الكليّة، في حين أنّ المج       

الأمر الذي يُشير إلѧى عѧدم نمѧو تلѧك القѧدرات بѧدون التعѧرّض                 . أيٍّ منْ هذه القدرات باستثناء المرونة     

لخبرات البرنامج الإثرائي، وبمѧا أنَّ الفѧرقَ بѧين الأداء القبلѧي والأداء البعѧدي لѧمْ يكѧُنْ دالاً إحصѧائياً،                       

 القѧѧول بѧѧأنَّ التحسѧѧُّن الѧѧذي طѧѧرأ علѧѧى المجموعѧѧة التجريبيѧѧة قѧѧد يعѧѧود بأآملѧѧه إلѧѧى البرنѧѧامج  فإنѧѧّه يُمكѧѧنُ

 .     الإثرائي وما يتّصل به منْ مؤثّرات
 

 :النتائج المتعلّقة بالفرض الثاني  

 :أوّلاً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في موقف القياس القبلي

رجѧة الكليѧّة لمهѧارات التفكيѧر العُليѧا، قѧام الباحѧثُ        للتحقُّق منْ تكѧافؤ مجمѧوعتي الدراسѧة فѧي الد      

للعيّنات المستقلّة، وقدْ بيّن هذا الاختبار ) ت(بفحص الفروق بين مجموعتي الدراسة عنْ طريقِ اختبار 

أنّ الفروق بين المجموعتين غيرُ دالة إحصائياً، والتي تبيِّن عدم وجود فروق ذات دلالѧة إحصѧائية بѧين     

 : الجدول التالي آما فيالمجموعتين، وذلك

 

 

 



 ٤٤٤

  

 للفروق بين متوسّطات مجموعتي الدراسة في الدرجة الكليّة لمهارات التفكير العُليا في موقف القياس القبلي) ت(نتائج اختبار 

 ٢١=المجموعة الضابطة ن ٢٠=المجموعة التجريبية ن

 ع م ع م

 قيمة

 )ت(

 الدلالة

 المشاهدة

٠٫٥٨٦ -٠٫٠٩٢ ٤٫٠٨ ١٦٫٤٣ ٤٫٨٥ ١٦٫٣٠ 

 

 :ثانياً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في موقف القياس البعدي

فѧي موقѧف القيѧاس البعѧدي        ) التجريبية والضابطة (للكشفِ عنِ الفروق بين مجموعتي الدراسة       

للعيّنات المستقلّة، وقد أبѧان هѧذا الاختبѧار أنّ الفѧروق     ) ت(لمهارات التفكير العُليا، فقد تمّ تطبيق اختبار   

 :في الجدول التاليوذلك آما هو مبيّن . موعتين دالة إحصائياًبين المج
 

 للفروق بين متوسّطات مجموعتي الدراسة في الدرجة الكليّة لمهارات التفكير العُليا في موقف القياس البعدي) ت(نتائج اختبار 

 ٢١=المجموعة الضابطة ن ٢٠=المجموعة التجريبية ن

 ع م ع م

 قيمة

 )ت(

 الدلالة

 المشاهدة

٠٫٠٠٠ ٥٫٤٢ ٤٫١٨ ١٨٫٦٦ ٥٫٢٦ ٢٦٫٧٠ 

 

 : لمجموعتي الدراسةالمُتحقِّقثالثاً، الفروق بين مجموعتي الدراسة في مقدار الكسبِ 

 المُتحقѧِّق ولمزيدٍ منَ التحقُّق منْ فاعلية البرنامج الإثرائѧي، تѧمّ القيѧام باسѧتخراج مقѧدار الكسѧبِ                   

التفكيѧر العُليѧا، وذلѧك بطѧرح درجѧة آѧلِّ طالѧبٍ فѧي                لكلِّ مجموعة من مجمѧوعتي الدراسѧة فѧي مهѧارات            

 درجѧѧة –درجѧѧة الاختبѧѧار البعѧѧدي = مقѧѧدار الكسѧѧبِ(الاختبѧѧار القبلѧѧي مѧѧنْ درجتѧѧه فѧѧي الاختبѧѧار البعѧѧدي   

للعينات غير المستقلّة؛ للتأآُّد منَ الفروق بين المجمѧوعتين  ) ت(، ثمَّ تمَّ استخدام اختبار )الاختبار القبلي 

ومѧѧنْ خѧѧلال ). ٠٫٠٠٠(قѧѧد أظهѧѧرت النتѧѧائج وجѧѧود دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى  فѧѧي مقѧѧدار الكسѧѧب، و

المتوسѧѧّطات الحسѧѧابية تبѧѧيّن أنَّ تلѧѧك الفѧѧروق دالѧѧة لصѧѧالح المجموعѧѧة التجريبيѧѧة، مِمѧѧّا يѧѧدلُّ علѧѧى أنَّ            

عملية  نتائج اللتفكير العُليا، ويوضِّح الجدول التاليالمجموعة التجريبية قد حقّقت نمواً دالاً في مهارات ا

 .الإحصائية المذآورة أدناه

 



 ٤٤٥

 

 للفروق بين متوسّطات مقدار الكسب لمجموعتي الدراسة في الدرجة الكليّة لمهارات التفكير العُليا) ت(نتائج اختبار 

 ٢١=المجموعة الضابطة ن ٢٠=المجموعة التجريبية ن

 ع م ع م

 قيمة

 )ت(

 الدلالة

 المشاهدة

٠٫٠٠٠ ٤٫٩٧٢ ٥٫٥ ٢٫٢٤ ٥٫٠ ١٠٫٤٠ 
 

 :مناقشة النتائج

قѧѧدرة البرنѧѧامج التѧѧدريبي علѧѧى تطѧѧوير القѧѧدرات    الباحѧѧثُ رجѧѧع مѧѧنْ خѧѧلال النتѧѧائج المحصѧѧَّلة ي   

 : الإبداعية ومهارات التفكير العُليا إلى أسباب متعدِّدة، ومنها

 احتواء البرنامج على معلومات مشوِّقة وشاملة لقدرات إبداعية ومهارات تفكيرية مختلفة؛  

نامج على خبرات تدريبية منسجمة ومتوافقة مع طبيعة آلّ قدرة ومهارة، ومتّصلة احتواء البر 

 بالحياة الواقعية للطالب؛ 

 تضѧѧمين محتѧѧوى البرنѧѧامج بخبراتѧѧه لمواقѧѧف ومشѧѧكلات واقعيѧѧة يتعѧѧرّض أو قѧѧد يتعѧѧرّض لهѧѧا   

ام التلѧوّث البيئѧي، الازدحѧ     : الطالب في حاضر حياتѧه اليوميѧة أو مسѧتقبلها، وآأمثلѧة علѧى ذلѧك               

المروري، طبيعة الوظѧائف المسѧتقبلية، وغيرهѧا ممѧا تѧمّ معالجتѧه أثنѧاء جلسѧات التѧدريب فѧي                      

 الفصل الدراسي؛

 تفاعѧѧل الطѧѧلاّب بصѧѧورة آبيѧѧرة خѧѧلال فتѧѧرة التѧѧدريب، وخاصѧѧّة مѧѧع اسѧѧتخدام طرائѧѧق تعليميѧѧة   

 آأسلوب التعلُّم التعاوني الذي أفضى إلى زيادة الدافعية؛

قع ثلاث حصص في الأسبوع ولمدَّة عشرة أسѧابيع، الأمѧر الѧذي         تواصل جلسات التدريب بوا    

فѧѧي المنѧѧزل ، وآѧѧذلك سѧѧاعد علѧѧى اسѧѧتمرارية التفاعѧѧُل مѧѧع الخبѧѧرات وممارسѧѧتها داخѧѧل الفصѧѧل

 .Loori) ١٩٩٩(بصورة مهام لا صفيّة، وهذا ينسجم مع ما دعتَ إليه دراسة لوري 

معلوماتيѧѧة واضѧѧحة، وتوزيѧѧع زمنѧѧي  التنظѧѧيم الجيѧѧِّد للبرنѧѧامج، وسѧѧيْره وفѧѧق خطѧѧوات منهجيѧѧة  

 .متلائم ومتوافق مع ظروف اليوم الدراسي

 



 ٤٤٦

وقѧѧد تُعѧѧزى فاعليѧѧة البرنѧѧامج الѧѧذي قامѧѧت عليѧѧه الدراسѧѧة الحاليѧѧة، إلѧѧى شѧѧموله للجوانѧѧب الرئيسѧѧة 

 :التالية

الجانѧѧب المعرفѧѧي؛ والѧѧذي تمثѧѧَّل فѧѧي مجموعѧѧة المعلومѧѧات المقدَّمѧѧة فѧѧي البرنѧѧامج، والمتضѧѧمّنة   

 اعية ومهارات التفكير العُليا تعريفاً بها؛للقدرات الإبد

الجانѧѧب المهѧѧاري؛ والѧѧذي تضѧѧمَّن مختلѧѧف الخبѧѧرات التدريبيѧѧة والتقويميѧѧة الهادفѧѧة إلѧѧى تطѧѧوير  

 القدرات الإبداعية ومهارات التفكير العُليا، وباستخدام الطرائق المختلفة والمساعدة على ذلك؛

خلال المعلومات والتوجيهѧات المقدّمѧة للطѧلاب،        الدافعي؛ والذي تحقَّق منْ     / الجانب الاتجاهي  

حيѧѧثُ روعѧѧيَ فيهѧѧا أنْ تزيѧѧد الدافعيѧѧة، النظѧѧرة الإيجابيѧѧة للمسѧѧتقبل، التفѧѧاؤل، وتطѧѧوير مفهѧѧوم      

 .الذات
 

 :التطبيقات التربوية

بناءاً على نتائج الدراسة الحالية، والتي أآّدت على فاعلية برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية فѧي               

 ѧѧوير القѧѧي   تطѧѧنهج المدرسѧѧارج المѧѧا خѧѧر العُليѧѧارات التفكيѧѧة ومهѧѧض  . درات الإبداعيѧѧثُ بعѧѧرح الباحѧѧيقت

التطبيقѧѧات التربويѧѧة التѧѧي قѧѧد تُسѧѧهم فѧѧي تجويѧѧد الميѧѧدان التربѧѧوي عمومѧѧاً، وميѧѧدان الموهبѧѧة والتفѧѧوّق           

 :وهيخصوصاً، 

 صѧѧَّص لتعلѧيم التفكيѧѧر فѧѧي خَتѧدريب معلّمѧѧي الموهѧѧوبين علѧى توظيѧѧف البرنѧѧامج فѧي حصѧѧص تُ    .١

 مدارس التعليم العام؛

مهاراته، تعريفاته، أسسه، طرائق    : توظيف الإطار النظري للبرنامج آورقة تعريفية بالتفكير       .٢

 تعليمه وتنميته؛

 إعداد وحدات إثرائية قائمة على برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية؛ .٣

ت المسѧتقبلية،   حѧلِّ المشѧكلا   مهѧارات   تعزيز المناهج المدرسية وإثرائهѧا بالأنشѧطة التѧي تنمѧّي             .٤

وتدعيمها وتوجيهها، استناداً إلى خطوات برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية بمهاراته وأدواتѧه             

 الرئيسة؛



 ٤٤٧

تطبيق برنامج حلِّ المشѧكلات المسѧتقبلية فѧي مرآѧز رعايѧة الطلبѧة الموهѧوبين التѧابع لѧوزارة                      .٥

يѧѧه؛ زيѧѧادة لѧѧوعي الطلبѧѧة التربيѧѧة والتعلѧѧيم، آبرنѧѧامج مѧѧنْ ضѧѧمن البѧѧرامج الإثرائيѧѧة المعتمѧѧدة لد

 . الموهوبين بالمستقبل؛ وتدريبهم على آيفية حلِّ المشكلات المستقبلية والتغلُّب عليها
 

 :البحوث التربوية المقترحة

 :بناءاً على نتائج الدراسة ومجريات تطبيقها، يقترح الباحثُ إجراء البحوث التالية

ر الدافعيѧة وتحقيѧق الѧذات لѧدى الطلبѧة فѧي             فاعلية برنامج حلِّ المشكلات المسѧتقبلية فѧي تطѧوي          .١

 المراحل التعليميّة المختلفة؛

دراسѧѧة مماثلѧѧة فѧѧي أثѧѧر برنѧѧامج حѧѧلّ المشѧѧكلات المسѧѧتقبلية فѧѧي تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة           .٢

 ليا لدى معلّمي الموهوبين؛ومهارات التفكير العُ

  والتعلّم التعاوني؛دراسة مماثلة في فعالية برنامج حلِّ المشكلات المستقبلية في التحصيل .٣

دراسѧѧة مماثلѧѧة لفاعليѧѧة برنѧѧامج حѧѧلِّ المشѧѧكلات المسѧѧتقبلية فѧѧي تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة            .٤

الموهوبѧѧات بمختلѧѧف المراحѧѧل التعليميѧѧة    / ومهѧѧارات التفكيѧѧر العُليѧѧا لѧѧدى الطلبѧѧة الموهѧѧوبين    

 ؛)الابتدائية، الإعدادية، والثانوية(

ت المسѧѧتقبلية فѧѧي تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة     دراسѧѧة مقارنѧѧة لفاعليѧѧة برنѧѧامج حѧѧلِّ المشѧѧكلا      .٥

 ومهارات التفكير العُليا بين الطلبة الموهوبين والموهوبات في المراحل التعليمية المختلفة؛ 

دراسѧѧة مقارنѧѧة لفاعليѧѧة برنѧѧامج حѧѧلِّ المشѧѧكلات المسѧѧتقبلية فѧѧي تطѧѧوير القѧѧدرات الإبداعيѧѧة           .٦

لطلبѧѧة العѧѧاديين فѧѧي المراحѧѧل التعليميѧѧة     ومهѧѧارات التفكيѧѧر العُليѧѧا بѧѧين الطلبѧѧة الموهѧѧوبين وا     

 . المختلفة
 

 :المراجع

 .٤٠-٣٢،)٨٣. (مجلة المعرفة. لماذا نحبُّ التفكير). ٢٠٠٢(بكّار، عبدالكريم 

مرآѧز الفѧرات للتنميѧة والدراسѧات        ) ١(آيف نصنع المستقبل؟، ورقة عمѧل       ). ٢٠٠٤(جيثوم، سليم   

 : منم٢٣/٨/٢٠٠٤الإستراتيجية، شبكة النبأ المعلوماتية 

http://www.annabaa.org/nabanews/38/068.htm 
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دار الكتѧاب   : الإمѧارات العربيѧة المتحѧدة     . مفاهيم وتطبيقѧات  : تعليم التفكير ). ١٩٩٩(جروان، فتحي   

 .الجامعي

دار الفكѧѧر للطباعѧѧة والنشѧѧر   : عمѧѧّان. يقѧѧاتمفѧѧاهيم وتطب: تعلѧѧيم التفكيѧѧر ). ٢٠٠٢(جѧѧروان، فتحѧѧي  

 .والتوزيع

 .مكتبة الشقري: الرياض. الإبداع في التربية والتعليم). ٢٠٠٢(الحارثي، إبراهيم ومقبل، محمد 

مكتبѧѧѧة النهضѧѧѧة : القѧѧѧاهرة. الأسѧѧѧس النظريѧѧѧة والإسѧѧѧتراتيجيّات: التفكيѧѧѧر). ١٩٩٦(حبيѧѧѧب، مجѧѧѧدي 

 .المصرية

يّات الكشف عن الموهوبين والمبدعين ورعايتهم بين الأصѧالة   استراتج). ٢٠٠٣(الزهراني، مسفر   

 .دار طيبة الخضراء للنشر والتوزيع: مكّة. والمعاصرة

أثر استخدام الطريقة المباشرة في تدريس مهارة التنبؤ على قѧدرة التلميѧذات             ). ١٩٩٧(السبع، ليلى   

امعѧѧة الخلѧѧيج العربѧѧي، ج. رسѧѧالة ماجسѧѧتير غيѧѧر منشѧѧورة. علѧѧى التنبѧѧؤ فѧѧي المرحلѧѧة الابتدائيѧѧة

 .المنامة، مملكة البحرين

لتعليم التفكير في تنمية المهارات الإبداعية      ) الماستر ثنكر (فاعلية برنامج   ). ١٩٩٦(السرور، ناديا   

مجلѧة مرآѧز البحѧوث      : قطѧر . لدى عيّنة منْ طلبѧة آليѧة العلѧوم التربويѧة فѧي الجامعѧة الأردنيѧة                

 .١٠١-٦٥، ص ص١٠) ٥(التربوية، 

دار الفكѧѧر للطباعѧѧة  : عمѧѧّان. مѧѧدخل إلѧѧى تربيѧѧة المتميѧѧّزين والموهѧѧوبين   ). ١٩٩٨(، ناديѧѧا السѧѧرور

 .والنشر والتوزيع

 .دار وائل للنشر والتوزيع: عمّان. مقدّمة في الإبداع). ٢٠٠٢(السرور، ناديا 

 .دار وائل للنشر والتوزيع: عمّان. تعليم التفكير في المنهج المدرسي). ٢٠٠٥(السرور، ناديا 

. اختبѧارات تѧورانس للتفكيѧر الإبتكѧاري مقدّمѧة نظريѧة          ). ١٩٧٤(سليمان، عبداالله وأبوحطѧب، فѧؤاد       

 .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة
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دمѧѧج مهѧѧارات التفكيѧѧر الناقѧѧد والإبѧѧداعي فѧѧي التѧѧدريس دليѧѧل  ). ٢٠٠٤. (وبѧѧارآس، س. شѧѧوارتز، ر

العمѧل  . (مرآѧز إدراك  : يأبѧوظب ). ترجمة عماد أبوعيѧّاش وفاطمѧة البلوشѧي       (تصميم الدروس   

 ). ١٩٩٤الأصلي نُشر في عام 

دار : عمѧѧّان. طرائѧѧق التشѧѧخيص وأدواتѧѧه المحوسѧѧبة : الموهبѧѧة والإبѧѧداع). ١٩٩٢(صѧѧُبحي، تيسѧѧير 

 .التنوير العلمي للنشر والتوزيع ودار إشراق للنشر والتوزيع

إدارة : الكويѧѧت. تآرّاسѧѧة التعليمѧѧا : اختبѧѧار المصѧѧفوفات المتتابعѧѧة ). ١٩٩٩(عبѧѧدالرؤوف، فتحيѧѧة  

 .وزارة التربية والتعليم. الخدمات الاجتماعية والنفسية

فاعليѧة برنѧامج السѧّهل فѧي تنميѧة بعѧض مهѧارات التفكيѧر العُليѧا لѧدى                    ). ٢٠٠٣(فخرو، عبدالناصѧر    

، ص ٢٤) ١٢(مجلѧѧة مرآѧѧز البحѧѧوث التربويѧѧة،   : قطѧѧر. الطلبѧѧة المتفѧѧوّقين وغيѧѧر المتفѧѧوّقين  

 .١٠١-٦١ص

دار الفكѧѧѧر للطباعѧѧѧة والنشѧѧѧر : عمѧѧѧّان. تعلѧѧѧيم التفكيѧѧѧر للمرحلѧѧѧة الأساسѧѧѧية). ٢٠٠١(قُطѧѧѧامى، نايفѧѧѧة 

 .والتوزيع

: برنѧѧامج لتنميѧѧة القѧѧدرات الإبتكاريѧѧة لѧѧدى تلاميѧѧذ مرحلѧѧة التعلѧѧيم الأساسѧѧي ). ١٩٩٧(قنѧѧديل، شѧѧاآر 

عبѧدالرحمن  : جمѧع وإعѧداد  (دراسѧات عربيѧة فѧي الموهبѧة والتفѧوّق          : القѧاهرة . دراسة تجريبيѧة  

 ).  ٢٠٠٤والسيّد أحمد أبوهاشم سليمان 

. دراسѧѧة مقارنѧѧة : فاعليѧѧة اسѧѧتراتجيّات تابѧѧا لتعلѧѧيم مهѧѧارات التفكيѧѧر العُليѧѧا    ). ٢٠٠٤(لѧѧوري، علѧѧي  

 .٨٠-٦١، ص ص١) ٥(مجلة العلوم التربوية والنفسية، : البحرين
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